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Yiiksek Lisans Tezi

Ilkégretim 1. ve 5. Simif Tiirkge Ders Kitaplarindaki
Séz Varlig1 Unsurlarimin

Egitsel A¢idan Degerlendirilmesi

Siileyman Kaan YALCIN

Firat Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Tiirke¢e Egitimi Ana Bilim Dali
2005; Sayfa: XVII + 245

Dil, insanoglunun kendisini ifade etmesinde ve dig diinya ile iletisim kurmasinda
kullandi81 en etkili unsurdur. Ciinkii dil, temelinde, dig diinyadaki kavram, nesne ve olaylarin
sembolik gostergeleri olan ve insanoglunun disince ve varlik diinyasina sekil veren

s6zciikleri barindirmaktadr.

Sozctikler, varliklarin kendisi olmamakla birlikte onlarin insan zihnindeki karsiligi
olan sembolleridir. Insanoglu bu semboller dogrultusunda di§ diinyay: igsellestirerek diisiiniir,
iletisim kurar ve sosyal hayatina diizen verir, Kisacasi, anlama ve anlatma evreninin sinirlarini
¢izer. Bu yoniiyle, sdzciikler, algimn, kavramanin, yorumlamanin, anlamanin ve anlagilanlarin

aktarilmasimin odak noktasimi olugturur.

Anlamanin ve anlatmanin temelinde yer alan sozciiklerin dogru bir sekilde
kazandinlmasi egitim ve Ogretim stirecinde en etkin materyal olarak kullamlan ders
kitaplarinin ve 6zellikle de ana dili egitiminin amag edinildigi Tiirk¢e ders kitaplarmn, séz

varlif1 agisindan son derece zengin olusuna baglidir.

Bu ¢aligma, bireylerin kavram ve soz dagarcig: gelisiminde etkin rol oynayan ana dili /

Tiirkge ders kitaplarinda yer alan s6z varligl unsurlarimin tiirlere gore dagilimini, yapisin,
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kokenini, sikligini, yeterliligini ve 6gretildigi yas ve zihinsel gelisim stirecine uygunlugunu
tespit etmek amaciyla yapilmistir.

Bu calismada 2003-2004 egitim ve Ogretim yilinda MEB tarafindan ilkdgretim
okullartnin 1. ve 5. siuflarinda okutulmak iizere 6nerilen 1. ve 5. simiflara ait iki adet Tiirkge
ders kitabt kullamilmistir. Oncelikle ders kitaplarindaki metinlerinde bulunan sézciikler
bilgisayar ortamina aktarilmig, daha sonra ise aktarilan sézcliklerin tekrarli ve tekrarsiz
sayilari, s6z varlig1 igerisindeki dagilimlari, kullanim sikliklari ve kokenleri tezin alt
amaglarina uygun olarak tespit edilmis ve ayrica sézciiklere bagh olarak elde edilen bulgular,

grafiklere doniigtiiriilerek somutlagtirilmigtir.

Bulgularin incelenmesi ile elde edilen sonuglar, ilk6gretim 1. ve 5. simf Tiirkge ders
kitaplar1 metinlerinin, séz varlif1 agisindan yetersiz oldugunu ve metinlerdeki s6z varliginin,
yas ve buna bagli olarak sekillenen zihinsel gelisim siirecine ve bu siirece bagh olarak

olugturulmus olan dgretim ilkelerine uygun olarak hazirlanamadigini ortaya koymaktadr.

Anahtar Sozciikler: S6zciik, s6z varlifi, temel s6z varligi, kavram ve séz dagarcifi

geligimi, Tiirkce ders kitabi.



ABSTRACT

Master Thesis

The Educational Evaluation of Vocabulary Elements
in Turkish Course Books in the First and Fifth Grades of Primary Education

Siileyman Kaan YALCIN

Firat University
Institute of Social Sciences
Division of Turkish Education
2005; Page: XVII + 245

Language is the most effective factor that mankind use to express themselves and
communicate with the world outside. Because language basically includes words which are
the symbols of concepts, objects and events of the outside world and shape the humans’

thought and existance world.

Words are not the concepts themselves but their equivalent symbols in human mind. In
the direction of these symbols, mankind think about the outside world by interiorizing it,
communicate and arrange his social life. In short, he draws the borders of comprehension and
explanation. From that point words form the focusing basic for perception, comprehension,

interpretation, understanding and transfer of what is understood.

Being brought in the words which are on the basis of properly understanding and
explaining effectively depends on the course books used as the most influential material
during education and teaching process and especially the Turkish course books’ being mostly

rich in terms of vocabulary with the aim of teaching the native language.

This study has been done to determine the native language that takes an active role in

the development of individuals’ concept and vocabulary, the distribution, frequency,



sufficiency and availability of vocabulary elements to the intellectual development process

and the duration at which age they are taught.

In this study two course books suggested by the Ministry of National Education to be
taught in the first and fifth grades of Primary Schools in 2004-2005 academic year weer used.
Then the repeated and unrepeated numbers of transferred words, in the texts, the distribution
of words in vocabulary, usage frequency, and origins were determined with regard to sub-
aims of the thesis, and also the finding depending on the words were made concrete by having

been turned into graphics.

The results of the study show that the texts used in Turkish course books in the first
and the fifth grades of primary school are not sufficient in terms of vocabulary and the
vocabulary of the texts could not be prepared according to age, and cognitive development

process based on age and teaching principles that were formed depending on this process.

Key Words: Word, vocabulary, basic vocabulary, concept and vocabulary

development, Turkish course book.
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ON SOz

Ogrenme ve dgretme siirecinde istenilen hedeflere ulagmamn en iyi yollarindan b1r1,
segilen materyallerin iyi bir sekilde hazirlanmis olmasindan gegmektedir. Ogrenme ve
dgretme ortaminin en etkin materyali ise ders kitaplaridir. Bu yontiyle hem 6gretmene hem de
dgrenciye rehberlik eden bu ders kitaplarinin ve 6zellikle de ana dili egitimini ve 6gretimini
gaye edinen Tiirkge ders kitaplarimn son derece milkkemmel bir sekilde hazirlanmasi

gerekmektedir.

Tirkge ders Kkitaplarimin egitim ve Ofretim ortamina tam anlamiyla katk
saglayabilmesi i¢in gerek igerik gerekse fiziki 6zellikler y6niinden bazi niteliklere sahip

olmasi gerekmektedir.

Bu ¢alismada ana dili egitimini ve 6gretimini hedefleyen Tiirkge ders kitaplarinin
sahip olmas1 gereken niteliklerden biri olan s6z varlifi unsurlar1 ve bu unsurlarin &gretim
ilkeleri ile dgrencilerin yag ve zihinsel gelisim seviyelerine uygun bir sekilde Tiirkge ders

kitaplarinda yer alip almadig:1 konu edilmis ve ayrintili bir gekilde incelenmistir.
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BIRINCi BOLUM

1. GIRIS

Dil, insanlarin yagsamlarini diizenleyen, onlar1 bir arada tutarak milletlesme
cizgisine tasiyan, varlifin ve dig diinyanin algilanigini saglayarak insanogluna diigiince
olusturma, anlamlandirma ve anlamlandirdif: seyleri de aktarma yetenegi kazandiran en
etkili aragtir. Bu Ozellikleri bakimindan dil, insanlarin diigiince diinyalarini, bakis

acilarini ve iletisim becerilerini sekillendiren vazgegilmez bir unsurdur.

Insan hayatinda etkin role sahip unsurlardan biri olan dilin, vazgegilmezliginin
temelinde sozciikler yatmaktadir. Ciinkli sozciikler, somut ve soyut varliklarin,
sembolik gostergeleridir. Yani varligin kendisi olmamakla birlikte onu, insan zihnine
yerlestiren sembollerdir. Iste bu sembolik deger tasiyan unsurlar (s6zciikler)
insanoglunun kendi varligmmin farkina varmasim ve dis diinyayr igsellestirerek
anlamlandirmasini  saglamaktadir. Bu yoniiyle sézciikler, dig diinyaya ait biitiin
nesnelerin algilanmasi yoluyla olusturulan kavramlarin sembolik gdstergesi ve sesletim
Ogesi olarak, insanoglunun diisiince ve varlik diinyasina sekil vermekte ve onlarin

anlama ve anlatma etkinliklerine; yani iletisim becerilerine de yon vermektedir.

insanlarin anlama ve anlatma evrenini olusturan sozciikler, bir dilin temelini
olustururlar. Bu ylizden bir dili bilingli bir sekilde kullanmak, o dilin s6z varhig
igerisindeki sozciiklere vakif olmakla miimkiindiir. Bu da ancak egitim ve &gretim

stirecinde kullanilacak olan materyallerin zengin bir s6z varlii igermesine baghdir.

Egitim ve 6gretim sitirecinde kullamlan en etkin materyal, bir yerde &gretmenin
de yardimcist olan ders kitaplaridir. Ders kitaplar 6grencilerin 6grenmesi gereken her
seyi planl bir gekilde igerdigi i¢in egitim ve Ogretim stirecinde ¢ok Snemli bir role
sahiptir. Iste bu denli neme sahip olan ders kitaplarimin da s6z varlig1 agisindan son
derece zengin bir sekilde hazirlanmig olmasi gerekmektedir. Ciinkii bu niteliklerde
hazirlanacak olan ders kitaplari, hem alic1 dil 6zelligi tasiyan gocuklarin dil ve anadili

gelisimlerine hem de ana dillerindeki gelismeler dogrultusunda kazamilacak olan diger
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disiplinlere olumlu y&nde etki edecektir. Bu yiizden 6grencilere zengin bir s6zidagarcig
LT T

kazandiracak yonde kaliteli bir ana dili egitimi verilmelidir.

Bireyler ancak ana dillerindeki kavramlarin gostergeleri olan sozciikler
dogrultusunda diistinebilir ve hareket edebilirler. Bu da insanoglunun diinyay:
algilamasina, boylelikle kendi varliginin farkina varmasina, diislince diinyasinin
ufuklarini gelistirmesine vesile olan sozciiklerin ve bu sozciiklerle sekillenecek olan
dilin, egitim ve Ogretim siirecinde Onemli bir role sahip oldugunu gostermektedir.
Sozciiklerin ve bu sozciiklerle sekillenen dilin / ana dilinin 6neminden ayrintili olarak

bahsedilecek olursa sunlar soylenilebilir:
1.1. Dilin Egitim ve Ogretim Siireci Igerisindeki islevsel Boyutu

Egitim, insanoglunun davraniglarinda istenilen yonde degisiklik kazandirma
slireci, 0gretim ise bu slire¢ igerisinde yapilacak olanlarin planh olarak uygulanma

¢abasidir. Bu disiplinlerin temeli de insanlar arasindaki iletisim agina dayanmaktadir,

[letisim ayn1 anlam evrenine sahip olmak demektir. Ayn1 anlam evreni ise ancak
dil sayesinde olugturulabilir. Ciinkii dil, insanlara ortak diisiince ekseni ve bu eksen
etrafinda yasamis olduklari diinyaya anlam verebilme kabiliyeti kazandiran temel
kavramdir. Zaten ¢agdas egitimin temel amaci da gergekler diinyasim dogru tamyan,
dogru adlandiran, dogru yargilayan ve hakikati kendi toplumunun bakis agisiyla arama
ugras: igerisinde olan bireyler yetigtirmektir (Tosunoglu, 1999: 73). Bu nedenledir ki,
her millet kendi geleceginin teminati olarak gérdiigii cocuklara ve genglere iyi bir dil ve
iletisim becerisi kazandirma ugragindadir (Ozbay, 2001: 98). Hatta birgok ¢agdas
iilkede dil galigmalar1 milli bir politika olarak goriilmektedir. Ayrica o millete gére
hedeflenen insan tipinin yetistirilmesinde bas rolii Ustlenecek olan dil egitimi ve
Ogretimi ¢aligmalan ise akademik ¢aligmalar yapan kurumlar tarafindan ¢ok ciddi ve
planli olarak yiriitilmektedir (Tosunoglu, 1999: 72). Dil egitimi ve Ogretimi
¢aligmalarinin bu denli 6nemli olarak ele alinmasinin temel sebebi ise medeniyet
dairesinde bir yer edinebilmenin anahtarinin ancak ve ancak ¢agdas bir dil egitimi ile

donatilmis olan bireylerde bulunabilecegi diisiincesidir.




Dil, medeniyetin gelisiminden kisilerin giinlik problemlerinin g:(iziimiifrié} kadar
yasamin hemen her alaninda &nemli fonksiyonlara sahiptir. Insanlar arasmdéiki;bi&i ;
alig-verisi genellikle dil yoluyla olmaktadir. Ciinkti dil, belli bir toplumda yasz{;'%ﬁ'
bireylerin duygu, diisiince, istek, hayal ve yasantilarmmi agiklamak igin ortaklasa
kullandiklar1 sézlii ve yazili semboller biitiiniidlir. Bir baska deyisle, insanlarin duygu,
diigiince, yasant1 ve kiiltiirel degerleri 6grenmelerinde ve 6gretmelerinde kullandiklan
en kapsamli iletisim aracidir. Gergi, duygu ve diistinceler birtakim s6zsiiz mesajlarla da
aktarilabilir; ancak insanlarin anlatmak istediklerini tam olarak ifade edebilecek kadar
¢ok cesitli s6zsiiz iletisim becerileri yoktur. Zaten bilginin neredeyse sinirsiz diizeye
ulastigi bu ¢agda insanlarin aktarmak istedikleri mesajlarin nitelik ve nicelik olarak
stirekli artmasi dili vazgecilmesi imkénsiz ¢ok yonlii bir iletisim dizgesi haline
getirmistir. Bu ylizden dil ile ilgili her tiirlti etkinlik, insanlarin birbirlerini daha iyi
anlamalarina katkida bulunacak ve bu da iletisim becerilerine dayali olan egitim ve
Ogretime gii¢ katacaktir (D6kmen ve Dékmen, 1988: 53; Geng, 1990°dan aktaran:
Sahin, 1995: 64).

Dil insanogluna sadece bilgileri aktarma yetisi kazandirmaz. Ciinkii o, ayni
zamanda insanogluna bilgiyi olusturan unsurlarin (diistincelerin) yaraticist olma,
kimlikleserek milletlesme ve diinyay: igsellestirerek anlamlandirma vizyonlannm da
yikler. Dilin insanogluna kazandirmis oldugu bu vasiflar insanoglu igin bir ayricalik

belgesi niteligindedir.

Dil, diislincenin; yani bilginin yaraticisidir. Clink dil diislinceyi, diisiince de dili
olusturur. Dille duisiince arasindaki kopmaz bag Lk, “diistinceyi dile baglayan iligki
agik bir iligkidir. Diiglince ve kelime bir tek bedenden ibarettir, dil olmadan diisiince
hasil olmaz, 6ziinde diistince yoksa dil de ortaya ¢ikmaz” (Kérk, 1989°dan aktaran:
Dogru, 1996: 18) ifadeleriyle belirtmektedir. Dille diislince arasindaki bu iligki, insana,
bilin¢li ve buna bagh olarak da anlaml iletiler; yani bilgiler yaratma yetenegi kazandirir

ve bu ozellik, sadece dile hitkmeden insanlar i¢in gegerlidir.

Insanoglu, varliklar iizerinde diisiinebildigi ve onlar1 anlamlandirabildigi
middetge insandir. Bu yo6niiyle, insanoglunun, insan olabilme &zelligini diisiinceyi

doguran ve sekillendiren dile borglu oldugu soylenilebilir. Ciinkii insan “diisiincelerini



dilde, dil ile, dilin imkaniyla olusturur ve yine bu diigtincelerini o dilde, o dil ile, o dilin-
imkénlariyla bagkalarina aktanir” (Bolay, 1989°dan aktaran: Ciindioglu, 1997: 130).
Bunu yapamayan, yani dilin imkénlarindan faydalanmip, diisiince ve bilgi ﬁr\efétp'_eyen
insan bir higtir ve onun diinyada sadece tek yonlii ve bedeni bir varllgxnaan

bahsedilebilir.

Diisiincenin giin 1s181na ¢ikmasi dil sayesindedir. Ciinkii; dil olmadan diislince
karanhktadir (Akarsu, 1998: 31). Dil bu karanligi, diistinceleri sozciiklere sigdirip,
ylizeysel yapida sesletime dontistlirerek aydinlatir. Saussure (1916) bunu, “Sézciiksel
anlatimdan  soyutlanarak ele alindiginda distincemizin ruhbilimsel agidan,
bigimlenmemis, ayrimsiz bir yigin oldugu goriiliir. Tek basina diisiince, hi¢bir zorunlu
sinira rastlanmayan bir bulutsuyu andirir. Onceden olusup yerlesmis kavram yoktur;
dilin ortaya ¢ikmasindan &nce higbir sey belirgin degildir” (Saussure, 1916°dan aktaran:
Vardar, 1983: 38) seklinde vurgular ve insanin zihinsel iglemlerinin (bilgi olusturmanin)

temelinde dilin ve dilsel yapilarin oldugunu belirtir.

Dil, insana disiinceyi olusturma ve gelistirme fonksiyonunu kazandirmanin
yaninda dis diinyanin algilanis1 fonksiyonunu da kazandirir. Dil, insanin diinyaya agilan
penceresidir. Varliklarin, varlik &lemindeki biitiin yansimalar1 ve varoluslar1 dil
sayesindedir. Diinyadaki somut ve soyut Ozellikler tagiyan biitliin varliklar insanlarin
kullamim alanina, dil sayesinde girer ve bu kullanim alani, insanlar i¢in artik dig
diinyanin sembolik bir yansimasi olur. Bu yoniiyle, dil, dinyanin igsellestirip,

algilanmasini ve anlamlandirilmasini saglayan mucize bir kavramdir.

Weisberger, ‘dil diinyay1 stze doniistiirme olayi’dir ve insanlar bir ‘dil ara
diinyasi’nda yasamaktadirlar. Dilin anlattifn ger¢cek de ancak insanlarin zihninin
slizgecinden gegmis ve sembolik yapiya sahip gergeklerdir (Aksan, 2000: 71) diyerek

insanoglunun evreni ifade edebilmesinde ve anlamlandirmasinda dilin roliinii vurgular.

Ciindioglu da, varliklarin dil olmadan varlik 4lemine ¢ikamayacagim, s6zciik
olmadan varhk suskunluga, sessizlige, anlamsizlia gomiiliirdii, hatta var olamazd,

¢linkii varligini ifade edemezdi. Dil, kavramlari, kavramlar da varliklan igsellestirerek



dis diinyayi insanin algilama boyutuna ulagtirir (Ciindioglu, 1997: 189) ifadesiyle dile

getirmektedir.

Dis diinyanin dil tarafindan igsellestirilme roliinii, dilin anlamh 6gele;r“i'(')lan
sozciikler tistlenir. Oyle ki, insanlar dis diinyaya ait olan nesnel gergekligi dilin
kendilerine sunmug oldugu sembolik filtreden gegirerek algilarlar. Yani dil insanlara
semboller siizgecinden gegen bir gergegi yansitir. Ayrica “ Her dil ifadesi realiteden bir
pargay1, dig diinyadan bir olguyu kastetmek kudretine sahiptir ve bununla gérevlidir.

Dili dil yapan da zaten budur” (Porz1g, 1995: 155).

Dilin bir diger fonksiyonu da insanlara varliklarimi hatirlatip, onlara kimlik
kazandirarak onlar1 milletlestirmektir. Dil, insanoglu i¢in bir ayricalik belgesi
niteligindedir. Ciinkii onu biitiin varliklardan ayiran en Onemli &zellik, zekdyr da
sekillendiren, dil yetenegidir. Insanoglu ancak gevresini (dig diinyay1) algilayip,
cevresiyle iletisime gegtifi zaman insanliiin farkina varabilir. Bu yiizden Terrence
Deacon (1997), insani, génderme yaptig1 nesnelerden bagimsiz olarak soyut kavramlar
lireten ve bu kavramlan belli kurallar dogrultusunda birlestirebilen sisteme sahip tek
simgesel tiir olarak tanimlar (Deacon, 1997°den aktaran: Corballis, 2003: 66). Insanoglu
da dilin kendisine bahgettigi dis diinyanin algilanigi ve anlamlandirilis1 anlamina gelen
bu simgesellik vasfi sayesinde varliginin farkina varir ve bu diinyadaki konumunu daha

iyl sezinleyerek bir kimlige biiriiniir.

En kapsaml iletisim aracr olarak kullanilan ve insanlar arasinda anlasmay: ve
dayanismayi saglayan dil, kendi kurallar: etrafinda birlegen bir dil toplulugu (millet) da
kurar. Bunun en biiyiik ispati, diinyada ne kadar dil varsa o kadar da milletin
varolmasidir. Ciinkii dil, insanlari bir kimlige biirlindiirmenin yaninda onlan
sosyallestirerek onlardan kendi kurallar: dairesinde dénen bir topluluk yaratir. Yani aym
anlam evrenine ve referan birligine sahip olarak iletisim kurabilecek insanlar1 belirler.
Ayni bakis agisi etrafinda sekillenecek olan iletisim ise o siireg igerisindeki topluluga
milli bir egitim anlayipi kazandinr. Oyle ki, bir tilkede egitim siireci igerisinde
sOylenilen ve yapilan her seyin bu iilkenin her yerinde aym sekilde anlasiimasi bu

milliligin bir gostergesidir. Bu yoniiyle denilebilir ki, egitim ve &gretimin milli bir



anlayigla yiiriitilmesinin temelinde dil yatmaktadir. Ciinkii egitim ve 6gretim siirecinde

yaratilacak olan her sey ortak bir dil etrafinda toplanmig olan kisilerce olusturulabilir.

Dilin millilesme ve milletlesme vasfini, Hacieminoglu (1972: 15) da “ ‘Millet’
olabilmenin ilk sarti, fertlerin ortak bir milli dile sahip olmalaridir. Nitekim, “millet”
mefhumu tarif edilirken ortaya ¢ikan ¢esitli gériiglerin hepsinde “dil birligi” ilk temel
unsur olarak daima basta gelmektedir. “millet”in nasil tegekkiil ettigini arastiran her
filozof veya diistiniir, vardig1 neticeyi formiil haline koyarken, séze mutlaka “aym dili
konusgan...” diye baglamaktadir. Clinkii fertlerin “millet” halinde bir araya gelmeleri i¢in
ltizumlu olan biitlin unsurlar “millf dil”in igindedir. Bu sebepledir ki, bir milletin tarih
iginde devam etmesi, gelismesi ve yasayabilmesi, dilinin varligini, biitlinliigiini ve
canlilifini korumasina baglidir. Zira, biittin milli tarih, milli tére, milli gelenek “dil”in
igindedir. Mill kultiir, milli felsefe ve milli edebiyat dilin “kelime”, “mefhum” ve
“deyim”lerinde “donmus”, “billlrlagmis™tir. Milletin hayat goriisii, milletin, tabiat1 ve
hadiseleri tefsiri, “ménélandiris™ dilin i¢inde sakhidir. Zekasinin keskinligi, ruhunun
derinligi ve duygusunun inceligi dildeki atastzlerinin, 6zdeyislerin ve ifade niianslarinin
varh@inda goriiliir. Onun i¢indir ki “millet” ancak “dil™i ile, “dil”i sayesinde vardir;
“dil”i oldugu i¢in vardir. “Dil”in ¢okmesi, milletin dagilmasi, kaybolmasi demektir.
Milleti tek viicut olarak ayakta tutan iskelet dildir” diyerek vurgular ve dilin yok
olusunun milletin de yok olusuna sebep olacagim anlatir. Oyle ki, kiiltlir ve medeniyet
tarihi incelendigi zaman goriliir ki, biitiin bilyiik medeniyetler, biitiin kuvvetli kiiltiirler
ve nesiller islenmis dillerin eseridir. Bu yoniiyle egitim ve &gretimin temel sarty,

islenmis bir dil ve iyi bir dil egitimidir.

Yasam boyu siiren egitim siireci igerisinde dilin iglevleri genel olarak soyle

stralanabilir;

. En etkili iletisim araci olan dil, aktariimak istenenlerin en dogru sekilde
aktarilmasini saglayarak davrams degisikligi siireci olan egitimi ve bu egitimin planh

uygulanis sekli olan §gretimi kolaylagtirir.



2. Dil, insanlara yagadiklar1 dig diinyayr algilama ve anlamlandirma giicii
kazandirarak onlara miilkemmel bir anlam evreni yaratir ve onlara bu anlam evreni

ekseninde ortak bir diigiince ve bakis agis1 kazandirr.

3. Dil, insanlara kazandirdig1 ortak diislince ve anlayis yetenegi ile onlan bir

yi1g8in olmaktan kurtararak milletlesme siirecine sokar.

4. Dil, en etkili aktarnm araci olma vasfi ile ge¢mis bilgileri glintimiize,
giiniimiizde olusturulan bilgileri de gelecege tagiyarak bilimin, kiltiirlin ve sanatin

stirekliligini saglar.

Dilin biitiin bu hayati 6nem tasiyan islevlerine bakildiginda, onun etkili bir
sekilde kullanmiminin, iletisimi ve dolayisiyla da iletisim becerileri etrafinda gelisen

egitimi ve 6gretimi olumlu sekilde etkileyecegi s6ylenilebilir.

1.2. Ana Dili Egitiminin Onemi, Nitelikleri, Amaglari ve Sorunlari

Genel anlamiyla dil, insanlar arasindaki iligkileri ve iletisimi olusturan,
gelistiren, dlizenleyen ve bunlarin devamliligim saglayan temel unsurdur. Dil, bu genel
ozelligi disinda insanlarin diisiince yaraticisi ve yonlendiricisi, diinyay: anlama ve
anlamlandirma araci ve onlarin milletlesme ¢abasindaki en Snemli yardimcist olma gibi
ozellikleri de kendisinde barindirir. Dilin yukarida siralanan islevlerini temelde

gergeklestirecek olan da ana dilidir.

1.2.1. Ana Dili Egitiminin Onemi ve Nitelikleri

Insanogluna algilamanin, anlamamn, anlamlandirmanin, diisiinmenin ve iletisim
kurmann ilk anahtarini sunan dil, ana dilidir. “Insanin dogup bilyiidiigii aile ve soyca
bagl bulundugu toplum g¢evresinden &grendigi, bilingaltina inen ve kisilerle toplum
arasindaki iligkilerde en giiglii bag1 olusturan” (Korkmaz, 1992: 9) ana dili, egitim ve
Ogretim kavramlarinin da en 6nemli boyutunu olusturmaktadir. Bireylerin duygu,
diisiince, fikir ve hayallerini anlatabilmesi, iletigim kurabilmesi ve sosyal yasamda bir

yer edinebilmesi ana dillerini yeterli diizeyde 6grenme ve kullanma zorunluluguna



dayanir. Kiiglik yaslardan baslayarak ana dilinin isleyis diizenini kavrayan :bireylerin
duyussal ve distinsel yasami, bu olguyu kavrayamayanlara gére daha zengindihr—.»hgﬁnkﬁ
insanlarin saglikh diistinmesi, dis diinyada olup bitenleri dogru anlamasi, l;;ﬁléi
lizerinde farkli bakis agilarina dayali yeni fikirler olusturmasi; ana dillerinin isleyis
diizenini iyi kavrayabilmelerine bagldir. Insanlarin duygu ve diisiince boyutlarinda
gelisen fikirleri anlatima dokmelerinde ve saglikli bir iletigim kurabilmelerinde ayni
diizenin kurallar1 gegerlidir. Bu nedenle insanlarin egitime yatkinligi, dncelikle ana
dillerindeki yeterlilige baglhidir. Ana dilinin isleyis diizenini iyi kavrayan, okudugunu
kolay anladigi gibi duyup diistindiigiinii de eksiksiz anlatmay1 basanir; ancak ana
dillerinin diizenini kavrayamayan insanlar, 6grenme ortaminda bu firsat: etkili bir
6grenme araci olarak kullanamamaktadirlar (Simsek, 1983: 37; Erginer, 2000: 38). Bu
yoniiyle ana dili, bireylerin 6grenme ufkunu g¢izen ve onlarin diinyaya olan bakig
agilarini belirleyen niteliklere sahip vazgegilmez bir kavramdir. Ciinkii; ana dili,
insanlarin diinyay1 adlandirdiklari ilk dildir ve onlar igin diinya bu dil ile vardir. Dilagar,
“diinya. bireyin ruhunda bir sézliik gibidir, o, onu ana diliyle okur” (Dilagar, 1978’den
aktaran: Susar, 2000: 10) ifadesiyle bunu belirtirken, Sapir-Whorf Savi’ndan yola ¢ikan
Demircan da (1983a: 44) bu hususu, “bir kimse diinyayi, konustugu ana dilinde bulunan
aynmlar ve bu aynmlar arasindaki iligkiler aracilifiyla algilar ve agiklar. Kisinin
diinyaya bakig agisim bi¢imlendiren bu dilsel ayrimlar onu, tiirlii olaylart benzer
bicimde siniflandirmaya ve kavramlastirmaya zorlar” bigiminde dile getirir ve insan

hayatinin sekillenmesinde ana dilinin ne kadar énemli bir unsur oldugunu vurgular.

Insanlarin diinyay1 algilayisini ve Sgrenme ufkunu belirleyen ana dili, bir
toplumda egitim kalitesinin belirlenmesinde bag rolii oynamaktadir. Bu y&niiyle, ana
dilinin iyi 88retilmesi bir toplumda egitim kalitesini yiikseltmeye yardimci olacaktir;
ancak bunun aksi, sadece egitimi sekteye ugratmakla kalmayip, o toplumun diizenini de
bozacaktir. Konfligyus’un kendisine ySneltilen “Bir tilkeyi yénetmeye cagnlsaydiniz

ise nereden basglardiniz?” sorusuna,

“— Bir memleketin idaresini ele alsaydim, yapacagim ilk is, hi¢ siiphesiz dili
gbzden gegirmek olurdu. Ctinki dil kusurlu olursa kelimeler diistinceyi iyi anlatamaz.
Diistinceler iyi anlatilmazsa yapilmas: gereken igler dogru yapilamaz. Gérevler geregi

gibi yapilmazsa, tore, diizen ve kiiltiir bozulur. Tére, diizen ve kiiltiir bozulursa, adalet



yanlig yonlere sapar. Adalet yoldan ¢ikarsa saskinlik i¢ine diisen halk, ne yapacagini,
isin nereye varacagim bilemez. Iste bunun igindir ki hicbir sey dil kadar 6nemli
degildir” ( Kiilliye, 1999: 30) diyerek verdigi cevap, toplum diizeniyle ana dili iligkisini

giizel bir sekilde yansitmaktadir.

Toplum diizeninin korunmasi ve toplumun refaha eristirilmesi i¢in ana dili
egitimin 6nemi goz ardi edilmemelidir. Ciinkii toplumlari ileriye tagiyacak olan etkin bir
iletisimdir. Bu da kisilere ana dili yoluyla kazandirilan anlama ve anlatma kabiliyetiyle
miimkiindiir. Bu hususta kisilere verilecek olan ana dili egitimi bir dil egitiminden daha

kiymetli olacak ve millf suurun olugmasina da zemin hazirlayacaktir.

Yukarida sOylenenler dogrultusunda her yonilyle saghikli bir toplum
olusturabilmek igin, Oncelikle yapilmas: gereken sey, gocuklarin alici dil ozelligi
tasidig1 ilkogretim ¢agindan baglamak {izere, onlara iyi bir ana dili egitimi vererek dilin
dogru bir sekilde kullaniminmi 6gretmektir. Clinkii miinevverligin ilk ve en 6nemli sarti
ana dilini sd6zde ve yazida dogru olarak kullanabilmektir (Kurt, 1999: 7-8; Ergin,
1966’dan aktaran: Yilmaz, 1996: 46).

Bilgili, kiiltiirlii, aydin karakterli insanlardan olusan bir toplum olusturmanin
temel sartinin ana dili egitimi olmasi, ana dilinin sadece bir dil egitimi olmadigin1 aym
zamanda bir diislince egitimi oldugunu ve biittin disiplinlerin temelini olusturdugunu da
gostermektedir. Insanlarin ilk 6grendigi dil, ana dilidir. Sonradan Ggrenilen her sey
onun {lizerine kurulacak ve onun yardimiyla gekillenecektir (Tosun, 1983: 220). Bu
yiizden ilkokula gelen bir 6grenciye her seyden 6nce ana dili egitimi verilir. Ogrencilere
verilen bu ana dili egitimi onlan sadece dil y6niinden degil dil, diisiince, kisilik ve
sosyallesme agisindan da tamamlar ve onlarin bu dzelliklere dayali tiim disiplinlerde
bagarili olmalarini saglar. Bu y6niiyle denilebilir ki, ana dili, bagarinin saglanmasi ve
diger tiim disiplinlerin 6grenilmesi igin temel sarttir (Samlioglu, 2000: 6; Témer, 1998:
277).

Ana dili dersi, hem dil becerilerinin 6gretimini kapsayan ana ders hem de diger
tim derslerin &gretimini kolaylagtiran bir arag derstir. Ciinkii ana dilin diger tiim

disiplinlerin anasi oldugunu J. Marshall da §oyle belirtir: “Ana dili okulda yapilan biitiin



ogretim konularinda dnemli gérev almakta ve miifredat programlarinda bir bilim dallan

yollar kavsagi merkez alanini eli altinda bulundurmaktadir. Ana dili 6biir biittin bilim

dallarinin kapisini agar. Okutulan bilim dali ne olursa olsun, 6grencinin gelismesi, onun -~

tiirli durumlarda bir dilden yararlanma yetenegine baglidir. O halde biitlin dersler
Ogrenciye ana dilinden yararlanma firsat1 verdiginden ve her metin ona, yararlandig:
dilin, bu dilin okunmasinda pay1 oldugunu gosterdigi i¢in ana dili 6gretmenin Sniinde

sinirsiz imkanlar vardir” (Marshall, 1974: 4).

Ana dili diger disiplinlere kaynaklik ettigi gibi yabanci dilin (ikinci dilin)
6grenilmesine de kaynaklik eder. Cilinkii 6grenilecek olan her sey ona uygun olarak
sekillenecektir. Buna mukabil bireyin davramglari hangi yonde ve hangi egitim
araclariyla degistirilmek isteniyor olursa olsun gereken temel malzeme dil, ana dili
olacaktir (Kurt, 1999: 7). Bu yoniiyle denilebilir ki, ana dili temele alinmadan herhangi
bir yabanc: dilin veya disiplinin grenilmesi imkansizdir. Ciinkii, bireyin kendi ana
dilinin kavramlar agiyla ¢agrisim yapmayan bir takim bilgileri bellegine yerlestirip,
ogrenmesi beklenemez. Yapilan aragtirmalarda da ana dilinde kazanilan diigiince
olusturma araglar1 ne kadar ¢ok olursa, bunlarin ikinci bir dile aktariminin da o denli
kolay olacag: sonucuna varilmistir. Oyle ki, kendi anadilindeki kavramlar igsellestiren
birey, bu kavramlarin ses imgesi ya da s6zcik karsiliinin bir bagka dildeki
gorlinimiinii de kolayca bellegine yerlestirebilir. Bunun tersi bir durum séz konusu
oldugunda ise yeni bilginin ya da kavramin igerigini, kendi i¢ diinyasiyla ve beynindeki
anadilinin olanakl kildig1 kavramlar agiyla ortiistiiremedigi igin i¢sellestiremeyecek ve
diislince boyutunda bu bilgiden ve kavramdan yararlanamayacaktir. Bu durumda da

diisiinsel gelisimden s6z etmek miimkiin degildir. (Ergeng, 2002: 133)

Ana dili ile yabanci dil 6grenimi arasindaki iliskinin ana diline y&nelik olarak
geligtigi, Helbriigge’nin aragtirmalarina da dayandirilabilir. Helbriigge, insanin heniiz
dort yasindayken beynindeki dil merkezlerinin geligimini tamamladigim ve dort
yasindan sonra bir ana dilin ya da yabanci dilin her yoniiyle 6grenilmesinin miimkiin
olmadigini ortaya koymustur. Buna gore, sinirlerin de gelisimini ilk yillarda
tamamladig1 kabul edilebilir. Gerek ana dilini gerekse bir yabanci dili &grenirken veya
geligtirirken, her zaman ilk yillarda edinilen ana modelden yararlanilir. Fakat bu sinirler

beyne geligigiizel dagimis degildir. Dinleme, konusma, yazma ve okuma beynin
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degisik yerlerinden yonetilirler. iste bu nedenlerden dolayr bir yabanclm n

dilinden bagimsiz olarak 6grenilmesi olanaksizdir. Ne Ogrenilirse ogremlsm ~b11g1‘

diizeyi ne olursa olsun, ana dili devre dis1 birakilamaz (Balci, 1993°ten aktaran: Oymak .

2002: 101).

Bu sonuglardan yola ¢ikarak, egitim ve &gretim silirecinin en énemli agamasinin
ana dili egitimi ve &gretimi oldugu soylenilebilir. Oyle ki, ana dili egitiminin ayni
zamanda diigiince egitimi olmasindan ve Tirkge egitimiyle gelistirilmeye galigilan
dinleme, konusma, okuma, yazma gibi yasamsal etkinliklerin, egitim-6gretimin her
alaninda kullanildigindan yola ¢ikarak, Tiirk¢e dersinin diger tiim derslerin temelini
olusturdugu ve diger derslerdeki Ogrenci bagarisinin, Tilrkge dersindeki basariyla

orantili oldugu, tartisma gétiirmez bir durumdur (Kurt, 1999: 4).

Ana dili egitimi ve 6gretimi sadece dinleme, okuma, konusma ve yazma gibi
bilgi ve becerileri diizenleyen bir ders olmanin yaninda; ayrica bir kiiltiir dersi niteligi
de tagimaktadir. Bilginin hizla Uretildigi ve tiiketildigi bu ¢agda, birey ve toplumun
gelecegi, bilgiye ulagmaya, bilgiyi kullanmaya ve bilgiyi tiretmeye baglidir. Bu durum
etkili ve verimli bir egitim ile bunun temeli olan ana dili egitimi ve 6gretimini zorunlu
kilmaktadir; ancak bu ana dili egitiminin ve §gretiminin istenen hedeflere ulagsmasi,
cagdas yaklagimlarla &gretilmesine baglidir. Clinkli bireylerin ve toplumun gelecegin
iletisim ag1 igerisindeki evrensel haberlesme ortamindan kopmamalar: ve bilgiyi daima
takip edebilmeleri ancak ve ancak ¢agdag yaklasimlar 1siginda verilecek olan ana dili
egitimine baghdir (Giines, 2002: 12; Koksal, 2003: 19). Ayrica verilecek olan egitimin
¢ok saglam temellere oturtulmas: gerekmektedir. Clinkii, ana dili egitimi dersi bir bilgi
dersi olmaktan ¢ok beceri ve kiiltiir dersidir ve bu ders sirasinda “kazanilan becerilerin
sonradan diizeltilmesinin ¢ok gli¢ oldugu, psikoloji biliminde bilinen bir gergektir”
(Varig, 1981°den aktaran: Samlioglu, 2000: 7). Nasil ki aligkanliklar1 terk etmek zor ise
yanlis 6grenilen becerileri de terk etmek o kadar zordur. Bu yiizden ana dili egitimi

saglam temellere dayandirilmali ve ona gereken 6nem verilmelidir.
Cocugun ana dilini ilk 6grendigi yer aile ve ¢evredir; ancak bu dénemde

6grenilen dil en temel ihtiyaglari karsilayacak diizeydedir. Cocugun yasi ilerleyip

cevresi genisleyerek ihtiyaglar1 gesitlendikge, onun s6z dagarcigi da genisler ve
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zenginlesir. Fakat bu gelisme sistemsizdir ve ¢evre imkanlariyla sinirlidir. A51l olarak
¢ocugun dil gelisimi okullarda verilen ana dili dersi etkinlikleriyle $eki11eni;‘;?:by_l"e_hki, L
“6grenci, okulda duygu ve diislincelerini, isteklerini daha tam, daha agik v-e"’.é‘t'k:ili"_'
anlatabilmek i¢in kendine mal etmesi gerekli olan kavramlarn gittikce c¢ogaltarak
kazandig1 gibi, kelimeler arasindaki ince anlam farklarint ve turlii iligkileri de dgrenir”

(MEB, 2000: 9).

Alicr dil 6zelliklerinin gekillendigi okul ¢aginda ana dilinin dogru &gretilmesi,
deprem riski tasiyan bir bolgede temeli saglam bir ev inga etmek gibidir. Oyle ki, dilin
temeli olan ana dili, saglam ve bilingli bir sekilde islendigi zaman &grencilerin
gelecekteki yasantilart1 da garantiye alinmig olur. Ciinkii insan hayatindaki biitlin
distince yapilart dil temeli tizerine kuruludur. Bu yoniiyle ana dili egitimi ne kadar

saglam olursa, diistince iiretimi ve isleyisi de o denli saglam olur.

Dil egitiminin sistemli sekilde ilk yapildigi yer olan ilkdgretim okullarinda
cocuklarin ilk kazamimlar: dili interaktif iliskiler silirecinde kullanabilme, yani dilin
uygulamasini yapabilme imkanina sahip olmalaridir. Ogrenciler dilin bu aktif kullanimi
sirasinda yeni sOzciikler kazanarak s6z dagarciklarimi gelistirmekte, kendilerinde
O6nceden mevcut olan pasif kelimeleri aktif hdle getirerek onlarin sénmesini
engellemekte ve dil bilgisi kurallarini dogru bir sekilde kullanmay1 6grenmektedirler.
Bu yiizden ilk sistemli ana dili egitiminin verildigi ilk6gretimin okullarinda bu egitime
Ozen gostermeli ve bu egitim c¢agdas yaklasimlar 1s1ginda hazirlanan diizenli

programlarla da desteklenmelidir.

Insanlarin  duygu, diisince ve hayal diinyalarim sekillendirerek iletisim
kurabilmelerini ve sosyal yasamda bir yer edinebilmelerini saglayan ana dili egitiminin
tagidigt  6nem, farklt kisi, kurum ve kuruluglarca birgok defa dile getirilip

belgelenmistir. Bunlardan birkag1 sdyle 6rneklendirilebilir:
1983 yilinda BAGIV (Federal Almanya ve Bati Berlin’deki Gé¢men Birlikleri

Calisma Grubu) ve Alman ilim adamlar tarafindan yapilan agiklamalarda ana dilinin

Onemine deginilerek su hususlara yer verilmistir:
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1. Ana dili ¢ocugun gelismesinde ve benliginin olusumunda biiytik bir rol oynar.
2. [k adlandirma, tanimlama ve algilama gibi dil olaylar ana dilinde olugur. -+

3. Ana dili ¢ocugun toplumsal yasantisinin, davranislarinin sekillenmesinde,

konusma yeteneginin gelismesinde énemli bir unsurdur.

4. Ana dili ¢ocugun ailesi, aile ¢evresi ve onunla ilgili olarak kiiltlire] yasaminda

Onemli bir yer tutar (BAGIV, 1983’ten aktaran: Aytemiz, 2000: 87).

Meyer-Ingwersen de ana dilinin 6nemine deginerek ana dilinin anlamak, idrak
etmek, muhakeme etmek ve tavir koymak gibi durumlarda ¢ocugu sekillendirdigi ve
olaylan degerlendirme ve yargilamada 6nemli rolleri oldugunu dile getirmistir (Meyer-

Ingwersen, 1995°ten aktaran: Aytemiz, 2000: 87).

Bu denli 6neme sahip olan ve bireylerin zihinsel gelisimlerine dayali dil
becerilerini dlizenleyen ana dili egitimi ve 6gretiminin kazandirilmasi gorevi; ana dilini
temel alan Tirkge 6gretimine verilmistir. (Sever, 2000). Bu 6nemli gérevleri iistlenen
Tirkge ogretimi, Milll Egitim Bakanligi tarafindan programlanmis ve bu program

Tebligler Dergisi ile temel egitim yapan okullara gonderilmistir.
1.2.2. Ana Dili (Tiirk¢e) Egitimi ve Ogretiminin Amaclar

Ana dili egitimini tstlenen Tiirk¢e Egitimi programinin Genel Amaglari, 2098

sayil Tebligler Dergisi’nde sekiz madde olarak yayimlanmigtir. Buna géore,

“1. Ogrencilere, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini tam ve dogru

olarak anlama glicii kazandirmak;
2. Onlara, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve

dustindiiklerini, tasarladiklarini s6z ya da yazi ile dogru ve amaca uygun olarak anlatma

beceri ve aligkanhgin kazandirmak;
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3. Ogrencilere Tiirk dilini sevdirmek, kurallarim sezdirmek; onlari; Tirkge’yi

gelisim siireci i¢inde bilingle, 6zenle ve giivenle kullanmaya yoneltmek;

4. Onlara dinleme, okuma aligkanlik ve zevkini kazandirmak; estetik

duygularinin gelismesinde yardimer olmak:

5. Tiirlii etkinliklerle 6grencilerin kelime dagarcigini zenginlestirmek;

6. Onlarin ulusal duygusunu ve ulusal cogkusunu gliglendirmede kendi payina

diiseni yapmak;

7. S6zlii ve yazili Tiirk ve diinya kiiltiir tirlinleri yoluyla, Tiuirk kiiltiirinii tanima
ve kazanmalarinda; Tirk yurdunu ve ulusunu, dogay:i hayati, insanligi sevmelerinde

yardimci olmak;

8. Onlara, bilimsel, elestirici, dogru, yapict ve yaratici diisiinme yollarim
kazandirmada Tiirkge dersinin payina diiseni gergeklestirmektir” (MEB, 1981: 327-
328).

Ana dili egitimi, Turk egitim sisteminin belirlemis oldugu bu amaglar
dogrultusunda verilmelidir; ancak bilgi liretiminin hizla gelistigi ve artik takip edilemez
héle geldigi giintimlizde bu amaglarin daha genisletilmis hedefler dogrultusunda
sekillenmesi gerekmektedir. Bu hususta Oymak (2002: 97), yerkiirede, tiim dil / anadili
egitimi ve 6gretiminde temel amag, dogal anlam diinyas: iginde, dogal iletisimi asip
(dogal konusma); sSyleyen, bildiren, buyuran, diyen insan topluluklarindan g¢ikip; yapay
anlamlar yaratan, anlamlandiran, yaratilan yapay anlamlari, kabul edilebilir diisiinsel ve
dilsel olgularla dizgelestirip anlatan ve anlamlandirilmis yapay anlamlar1 anlayan
bireylerden olusan toplumlar yaratmaktir. Ozcesi, toplum bireylerinin dogustan
getirdikleri evrensel dil yetilerini, toplumsal / ulusal dil dizgesinin sinirli kurallarim
sezgisel olmaktan ¢ikararak bilgisel diizeye ulagtirmak ve bu sinirl kurallarla sinirsiz
sayida bireysel s6z liretme yetenegine dontistirmektir. Yetiden yetenege gecis siireci
olarak adlandirilan bu dilsel ve diislinsel editim ve 6gretimin amac1 da sozciiklerle

diigtinen ve iletisim saglayan bireylerle yetinmeyip, kavramlar yaratan, kavramsal anlam
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alanlar1 genis ve derin olan, kavramlarla diisinen ve iletisim kuran. bireylere
doniistiirmektir. Bilimsel, sanatsal, diigiinsel metinleri kodlamak, kodlanm1$/bi’limsel,
sanatsal, diisiinsel metinleri en az ¢abayla, en az anlam yitimi ile en kisa sﬁfede
alimlamak ya da anlamlandirip anlamaktir. Bu baglamiyla anlamak, anlatmak,
konusmak / yazmak degildir; anlamlandirmak, anlamlandirarak anlatmak ve anlamaktir:
Toplumsal dil kurallar1 biitiinti i¢inde, bireysel s6zii olan, yaratilmis sdzler tireten; {ist
bir dil edinip kullanan, ustdil ile diisiinen ve bildirisim saglayan, ustdil ile {retilen,

metinleri ¢6ziimleyebilen birey / topluma ulagsmaktir diyerek séylenenleri vurgular.

1.2.3. Ana Dili ( Tiirkce ) Egitiminin Sorunlari

Ana dilinin egitim ve 6gretim siirecindeki 6nemi bilinmekle birlikte bu siiregte
beklenen verimin elde edilmesi noktasinda, verilen ana dili egitiminin yeterli diizeyde
olmadig1 birgok arastirmaci tarafindan vurgulanmistir. Ana dili egitiminden yeterli

diizeyde verimin elde edilememesinin nedenleri su sekilde siralanabilir:

1. Yabanc dille egitimin, ana dille yapilan egitime tercih ediliyor olmasi,

12, Basin, yaymin kuruluglarinin Tirk¢enin kullamimina gerekli hassasiyeti

gostermemeleri,

3. Tiirk¢e dgretmenlerinin Tiirk¢e’yi yeterli diizeyde kullanamamalar1 ve temel
dil becerilerinin geligtirilmesine yoOnelik etkinlikleri 6gretim siirecine tam olarak

uygulayamamalar1 (Unalan, 2001: 173).

4. Oprencilerde, ana dili duygusu ve bilincinin yeterince gelistirilememis

olmasi,

5. Ogretimin agamalari arasinda bir biitiinselligin kurulamamasi,
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6. Kalabalik siniflar nedeniyle, serbest okuma, s6zlii ve yazil anlatim alaninda

aligtirma, 6dev vb. uygulamalara yeterince yer verilememesi,

7. Ogretimde, genellikle, bilgi kazandirmaya yonelik ogretmen merkezli

(6gretici) bir yaklagimin esas alinmast,

8. Okuma etkinliklerinin, sinif ve okul kitapliklarinin yetersizlii nedeniyle,

sinirlt kaynaklardan yararlanilarak yapilmasi,

9. Ogrencilere okuma zevki ve aligkanhgmnin kazandiriimasinda, 6gretimden

beklenen verimin alinamamasi,

10. Tiurkge dersinin ayni zamanda bir beceri dersi oldugunun yeterince
anlagilamamas1 ve Ogrencilerin yaraticiliklarimi gelistirici ¢alismalara yeterince yer

verilememesi,

11. Ders kitaplarinda Tiirk¢enin zengin anlatim olanaklarini yansitan metinlere

yeterince yer verilmemesi,

12. Dil bilgisi ¢aligmalarina bazi siniflarda gerektigi kadar yer verilmemesi, bazi

siniflarda ise bu uygulamalara gereginden fazla zaman ayrilmasi,

13. Ogretimin anlama ve anlatma becerilerinin gelismesine katki saglayacak

uygulamali bir nitelik tagimamasi (Sever, 2000: 27-28),

14. Egitim programlarinda séz varligmin gelistirilmesine yonelik etkinliklere
yeteri derecede yer verilmeyisi ve bunun sonucunda da Sgrencilerin anlama ve anlatma

faaliyetlerini diizenleyen s6z dagarciginin tam olarak zenginlestirilemeyisi.

Bu sorunlarin en 6nemlileri ise ana dili bilincinin yetersizligine bagl olarak
Tiirkge egitimine gereken dnemin verilmeyisi ve 6grencilerin dil / iletigsim becerilerini

geligtiren s6z dagarciginin hedeflenen diizeyde zenginlestirilemeyisidir. Tiirkgeye
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gereken dnemin verilmeyisi Hengirmen’in su ifadelerinde agik¢a goriilmektedir. “Liseyi
bitiren bir 6grenci on sekiz yagina geldigi halde, ana dilini tam olarak 6grenememekte '
ve Universitelerde ek olarak Tiirk Dili dersleri okumaktadir. BSylesi ac1 bir duljg’rﬁgw/ﬁ

gelismis tilkelerin hi¢birinde yoktur” (Susar, 2000: 16).

Ana diline gereken 6nemi vermeyen ve bu ytizden dil bilincine tam olarak sahip
olmayan bir toplumun bireylerinin iletisimi de kisir dongti gibidir. Bu kisir dongil,
giinliikk hayattaki ve hatta edebi yazilardaki tekrarlardan ve kavramlar karsilanamadigi
icin “m, eee, aaa”, “sey” vb. gibi linlem ve kelimelerin, karsilanamayan kavramlar
yerine kullanilmasindan anlagilabilir. Bu, muasir medeniyet seviyesine ylikselmeyi
- hedefleyen bir toplum igin utang vesilesidir. Bunun temel sebebi de ana dilinin kullanim
becerisinin zayifligina ve onun gelistirici bir unsuru olan s6z dagarcigmnin fakirlifine

baglanabilir.

“Yapilan aragtirmalara gore, gelismis uygar bir toplum 6lgiisti esas alindiginda,
ilkokulu bitiren kiz ya da erkek gocugun iki bin s6zctigii kullanabilir duruma gelmesi
gerekir. Oysa iilkemizde ulasilabilen en iyi ortalama rakam bes yliz s6zciikle simirhdir.
Sosyo-ekonomik bakimdan geri kalmig yo6relerimizdeki ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin
kullanabildikleri s6zciik sayisi ise iki yiize kadar diigmektedir. Diinya 6l¢iilerine gore,
ortaokul diizeyinde 6grenim gérmiis ¢ocuklarin sdzciik dagarcigi dort bin sozciik iken,
tilkemizde ortaokul 6grencilerinin ulagabildigi ortalama sézciik dagarcig iki bine kadar
diismektedir. Yine diinya ol¢iilerine gore, lise &grencilerinin duygu, diisiince ve
tasartmlarini  anlatirken  kullandiklar1  s6zciik sayisi bes bine kadar ¢ikmaktadir.
Ulkemizde ise, lise 6grencileri bu rakamin ancak yarisina ulasabilmektedir” (Sever,
2000: 26). S6z dagarcigindaki bu zayiflik anlama ve anlatim becerilerini olumsuz yénde
etkiledigi gibi bireylerin iletisim kurallarina ve dolayisiyla da sosyallesmelerine ve

bilgilenmelerine de ket vurmaktadir.
Hem ana dili egitimin amaglar1 hem de sorunlar igerisinde ¢ok dnemli bir yere

sahip olan s6z varligy, bir dilin gretilmesinde temel unsurlardan biridir. Ayrica bir dili

dil yapan ve diger dillerden ayiran vasiflardan biri de o dilin sahip oldugu s6z varhigidir.
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1. 3. Problem Durumu

Bilginin ve teknolojik gelismelerin bas dondiiriicti bir hizla arttig1 bu ¢ag, sad(i,ce
kalict izli davramis degisikligi olarak bilinen egitim kavraminin tanimini degistirrﬁistir.
Ciinkii giiniimiizde egitimli birey demek, istenilen davranig degisikligine ulastirilmig
birey degil, istenilen davramig degisikliginin yaninda, degerleri sorgulayan, degisen
diinya igerisinde kendinin ve milletinin bulundugu konumu bilen ve onu, bulundugu
konumdan ileriye tagiyan, elestirel diislinebilen, elestiriye agik, bilginin pesinden

kosmak yerine ona ulagma yollarini arayan birey demektir.

Bireyin ¢agdas anlamdaki egitim degerlerini yakalamasinin ve bu alanda kendini
yetistirmesinin tek yolu, ana dilini etkin bir gekilde kullanabilmesine baghdir. Ana
dilinin etkin kullanim1 da temel dil becerilerinin yani anlama ve anlatma becerilerinin
yetkin bigcimde gelisimine baglidir. Temel dil becerileri olan anlama ve anlatma
yetilerini en fazla gelistiren husus da dilin temel yap: taglari olan sozciiklerdir. Clinkii
sozciikler insanoglunun dig diinyay:r anlama, anlamlandirma ve aktarma aracidir. Yani
insanlarin iletigimini (anlama, anlamlandirma ve aktarma becerilerini) saglayan en

temel unsurdur.

Sozctikler bireylerin iletisim ihtiyaglarini gidermenin yaninda onlarin diisiince
diinyalarini da sekillendirir. Oyle ki, insanlar dis diinyaya ait biitiin varliklar, olaylari,
durumlar1 kavramlara dontistiirerek algilar ve anlamlandirirlar. Her kavram bir sdzciikle
karsilanir. Ciinkii sozciikler dis diinyaya ait varliklarin ve onlarin igsel ifadeleri olan
kavramlarin sembolik gostergeleridir. Bu yoniiyle bireylerin diigiinmeleri ve dig
diinyaya ait hiikiimlerde bulunmalar1 tamamen sahip olduklar1 kavram ve s6z
dagarcifina baghdir. Bu yiizden bireylerin ¢agdas egitim anlayigina uygun analiz,
sentez ve degerlendirme yaparak disiinebilen bireyler olarak gelismeleri igin onlarin

s6z dagarc181 agisindan zenginlestirilmesi gerekmektedir.

Bireylerin egitim kalitesini ytikseltecek olan s6z dagarciginin gelistirilmesi
gorevi, okullara birakilmistir. Tiirkiye’deki okullarda egitimi destekleyici ve gelistirici
etkinliklerin kontroltini de Millf Egitim Bakanlig: iistlenmistir. Tirkiye’de bu isi

egitimin en {ist kurumu olan Milli Egitim Bakanligi’nin tistlenmis olmasina ragmen s6z
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dagarcign ve temel dil becerilerinin tam anlamiyla bir gelisim sergilememesi
diisiindiirtictidiir. Sever’in (2000: 26) “dinya Ol¢tilerine goére, ortaokul diizeyinde
Ogrenim gérmiis ¢ocuklarin sdzciik dagarcigy dort bin sdzciik iken, iilkemizde ortaokul
Ogrencilerinin ulasabildigi ortalama sozciik dagarcig: iki bine kadar diigmektedir. Yine
diinya olgiilerine gore, lise 6grencilerinin kullandifi sozciik sayisi bes bin olmasina
ragmen, iilkemizde lise Ogrencilerin kullandifi bu sayr diinya Olgiilerinin yarisi
kadardir” sekliyle ortaya koymus oldugu tespit de bu hususu agik bir sekilde gozler

Oniline sermektedir.

Sever’in (2000) de vurguladigi séz dagarcigr eksiklii anlama, anlatma,
diigiinme ve {iretme kabiliyetini sinirlandirir. Bu durum da iilke insammi kiiltiirel
degerlerden, teknolojiden, yeniliklerden uzak ve ¢agin neresinde durdugunu bilmeden
yasayan insanlar haline getirmektedir. Cilinkli kavram ve s6z dagarcigi gelisimi,
diigtinmenin ve diigtinerek tiretmenin temel sartidir. Bunun zenginligi diistince ufkunu
genislettigi gibi, azlig1 da diisiince diinyasinin sinirlarini daraltacaktir. Bu yiizden ¢aga
uyum saglayabilen, diislinme yetenegi yetkin, iiretebilen, iletisim becerisi yliksek
nitelikte insan yetistirmek isteniliyorsa ana dili egitimi programlarinin amaglarindan biri

olan s6z dagarcigini gelistirme ilkesi tamamen yerine getirilmelidir.

S6z dagarciginin gelistirilmesine ilk olarak egitim ve &gretimi amacina tasiyan
egitim ve Ogretim materyallerinin, yeterli seviyeye ulastirtlmasiyla baglamilmalidir.
Egitim ve dgretim materyalleri denince ilk akla gelen materyal, yazili materyallerin en
onemlisi olan ders kitaplaridir. Clinkii ders kitaplari, 6grencilerin 6grenme yasantilarina
kaynaklik eden en temel araglar arasindadir (Alkan, 1979: 244). Bu yiizden 6ncelikli
olarak ders kitaplarinin s6z varlig1 agisindan istenilen kriterlere uygunluk gdstermesi
gerckmektedir. Bunu saglamanin en iyi yolu da ders kitaplarinda s6z varlif: agisindan
zengin metinlere yer vermektir. Ancak Tiirkiye’de bunun istenilen olgiilerde oldugu
soylenemez. Bu da 6grencilerin diigiince diinyasinin gelisimini engeller. Oyle ki,
Tiirkgenin estetik yapisini yansitmayan, siradan metinlerin ders kitaplarina alinmasinin
sakincalarini Binyazar §6yle dile getirmektedir: Tiirk¢enin glizelligini yansitmaktan
uzak olan metinleri okuyan bir nesilde, begeni, duyumsama, algilama. algiladigim

aktarma yani iletisim kurabilme yeteneginden s6z edilemez (Kurt, 1999: 14).
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Tiirkge ders Kkitaplarinin séz varlifi agisindan yetersizligi yaninda bir de
dgrencilerin yas seviyelerine gére diizenlenmedigini goriilmektedir. Tirkce ders
kitaplarinda biitiin disiplinlerin temeli olan ana dili egitimi verildigi i¢in bu kitaplarin
¢ocuklarin biligsel gelisimine ve dil gelisimine uygun metinlerle hazirlanmasi
gerekmektedir; ancak bakildiginda Tiirkge ders kitaplarinin ¢cogunda &grencilerin yas
seviyelerine uygunluk oraminin diisiik oldugu ve &gretim ilkeleri arasinda yer alan
somuttan-soyuta, basitten-karmagiga, yakindan-uzaga gibi bir¢ok ilkenin ihlal edildigi

gorilmektedir.

Tiirkge ders kitaplarinin olumsuz yénlerinden biri de kitaplarda fazlaca yabanci
kokenli sézciiklere rastlanmasidir. Bu sézciikler alici dil 6zelligi tasiyan ¢ocuklarin
bilissel ve dil gelisimlerini olumsuz yénde etkilemektedir. Oyle ki, yabanci sézciikler
Tiirkgenin yanhs kullanimina, anlamsal bozukluklara, sézciik yitimine neden olmakla
birlikte, bu yabanci sézciiklerin kontrolstizce ders kitaplarinda kullanimi, 6grencilerin
diisiinme ve Uretme yeteneklerini zayiflatmaktadir. Ciinkii bireyler en iyi ana dillerinde

diistinebilir ve tiretebilirler.

Tiirkiye’nin temel egitim programlarindaki en biiyiik problemse 6grencilerin yas
seviyelerine uygun olarak onlara sunulmasi gereken “temel s6z varhigi”nin tespit
edilmeyisidir. Bu hususa gelismis iilkeler fazlaca dikkat etmektedirler; ¢iinkii bireylerin
s6z dagarcigimmin en uygun gelisimi, onlarin hem yas gelisimiyle hem de bilissel
gelisimleriyle uygun yonde gelistirilmesidir. Ornegin Batili tilkelerden Ingiltere ve
Almanya okul 6ncesi ¢ocuklarina 2000 sozciik, 7-12 yas grubundaki ¢ocuklara da 5000
sozclik 6gretmeyi hedeflemektedirler (Karakus, 2002: 121); ancak bu tiir bir belirleme

Tiirkiye’deki temel egitim programlarinda yer almamaktadir.
1. 4. Arastirmanin Amaci
Arastirmanin genel amaci Srnekleme alman ilkgretim 1. ve 5. sinif Tiirkge ders

kitaplarinda yer alan s6z varligini belirlemektir. Bu genel amag ¢ergevesinde su sorulara

cevap aramak maksadiyla birkag alt amag belirlenmistir.

20



Arastirmanin Alt Amaclan

1. Ornekleme alinan ilkdgretim 1. ve 5. simf Tiirkge ders kitaplarinda kullanilan

s6z varhig1 6gelerinin tiirlerine gére dagilimi hangi oranlardadir?

2. Arastirma kapsamina alinan ilk6gretim 1. ve 5. sinif Tiirkge ders kitaplarinda

kullanilan s6z varlig1 6gelerinin yapilarina gére dagilimi nasildir?.

3. Arastirmada incelenen ilkogretim 1. ve 5. smif Turk¢e ders kitaplarinda

kullanilan s6z varlig1 6gelerinin kékenlerine gore dagilimi ne sekildedir?

4. Arastirmanmin 6rneklemini olusturan ilkogretim 1. ve 5. simif Tiirkge ders
kitaplarinda kullanilan s6z varligr Ogelerinin kullanim siklifi nasil bir yapt arz

etmektedir?
1. 5. Arastirmanin Onemi

Insanlarin dig diinyay: algilamasi, anlamlandirmasi ve anlamlandirdig unsurlari
dustinceye cevirerek kavramlagtirmas: ve aktarmasi, sdzciikler sayesinde olmaktadir.
Clinkii, sozciikler, kavramlarin ve nesnelerin sembolik gdstergeleridir ve insanlar da
ancak ve ancak bu sembolik gostergeler dogrultusunda diisiinebilir ve yine

distindiiklerini bu sembolik gostergeler dogrultusunda aktarabilirler.

Sozciikler, insanlarin dogumundan itibaren siiregelen aylarda kazamlmaktadir;
ancak bu aylarda baslayan bu kazamm, 6 yaglarina kadar diizensiz bir gelisim
igerisindedir. Bu diizensiz gelisim, 7 yasinda baglayan okulla birlikte bir diizene
girmektedir. Ciinkii okulda ana dili egitimi sistematik ve planl bir sekilde verilmeye
¢aligilmakiadir.  Sistemli dil gelisiminin verildigi okullarda, Tiirke Egitim
Programr’nda belirlenen amaglar dogrultusunda alict dil Szelligi tasiyan 7-12 yas
seviyesindeki ¢ocuklarin diisiince diinyalarim1 ve iletisim becerilerini gelistirmek
hedeflenmektedir. Bu hedefe ulagmanin tek yolu da onlara zengin bir kavram ve sdz

dagarcig1 kazandirmaktan ge¢mektedir.
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Oprencilerin kavram ve sdz dagarciginin zenginlestirilmesi, onlarin bilissel

gelisimine uygun bir gsekilde yapilmalidir. Bu hususta 6gretmenlere ve egitimbilere en

fazla kolaylik saglayan materyal, 6grencilerin seviyelerine uygun olarak haz;rlarjl,ac‘ak ;‘J;;

olan ders kitaplaridir.

Bu arastirmada Tiirkge 6gretiminin genel amaglarindan biri olan, 6grencilerin dil
diinyasin1 genigletmek ve onlara genis bir diistince ufku kazandirmak i¢in olugturulmus
olan Tiirkge ders kitaplarindaki s6z varligt ve bu s6z varliginin nitelikleri
incelenmektedir. Yapilan bu inceleme, ders kitaplarinda yer alan sdz varlig1 6gelerinin
ogrencilerin yas seviyelerine ve biligsel gelisimlerine daha uygun bir sekilde

hazirlanmasina katk: saglayacag: diistintildiiglinden 6nemlidir.

1. 6. Sayiltilar

Bu arastirma asagidaki sayiltilara dayali olarak hazirlanmistir:

1. 1. simf (7 yas) ile 5. sinif (12 yas) arasinda kavram ve sozciik kazanimi

biligsel gelisime bagl olarak farklilik géstermektedir.

2. 1. simf (7 yas) ile 5. smif (12 yas) arasindaki s6z varligi unsurlarinin sayisal

degeri yas ilerledik¢e artmaktadir.

3. Arastirmada kullanilan 6rneklem, ilk6gretim birinci kademenin tamami olarak

gosterilen evreni temsil etmek i¢in yeterli goriilmiistiir.

4. Arastirmada bugiine kadar kesinlik kazanmamis olan s6zciik tiirlerinin
tasnifinde Oncelikli olarak J. Deny tarafindan belirlenen ve daha sonra da Muharrem
Ergin basta olmak {lizere birgok dilci tarafindan savunulan isim, fiil ve edat

siniflandirilmasi esas alinmigtir.
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1. 7. Smrhliklar

Bu arastirma, Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan 2003-
2004 egitim ve dgretim yilinda ilkdgretim okullarinda 1. ve 5. siniflarda okutulmak
{izere 2549 sayili Tebligler Dergisi’nde 6nerilen ders kitaplarindan 6rnekleme alinan iki

adet Tlrkge ders kitab1 metinlerindeki s6z varligiyla simirlandinlmistir.

1. 8. Tanimlar

Dil: “ Dil, insanlar arasinda anlagmay: saglayan tabii bir vasita, kendisine
mahsus kanunlari olan ve ancak bu kanunlar gergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagmalar sistemi ve seslerden 6riilmiis sosyal

bir miiessesedir” (Ergin, 1997: 3).

Ana Dili: “Ana dili baslangigta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra
da iligskili bulunulan g¢evrelerden Ogrenilen, insamin bilingaltina inen ve bireylerin

toplumla en gli¢lii baglarini olusturan dildir” (Aksan, 2000: 81).

Ana Dil Programn: “Cocuklarin yeni s6zciikler 6grenerek s6z dagarciklarini
gelistirebilmelerine, sozciikleri yerinde ve dogru olarak kullanabilmelerine ve
distincelerini dil aracilifi ile ifade edebilmelerine yardim etmek amaciyla egitim
kurumlarinda giinliikk program uygulamalari sirasinda yer verilen dil etkinlikleridir (Tiir,

1986°dan aktaran: Yurtsever, 2002: 10).

Sézciik: “Bir veya birden ¢ok heceli ses beklerinden olusan, ayni dili konusan
kisiler arasinda zihinde tek basina kullanildiginda belli bir kavrama karsilik olan somut
veya belli bir soyut yahut da somut ve soyut kavramlar arasinda iliski kuran dil birimi”

(Korkmaz, 1992: 100).

S6z Varhg: “Bir toplulugun diline ait olan sézciikleri ve bu sdzciiklerle
olusturulmus olan deyim, atasézii vb. gibi kalip ifadeleri kapsayan anlamh birlikler

biitlinlidiir” (Aksan, 1996: 7; Aksan, 2000: 13).
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Temel Séz Varhgy: “Bir dilin s6z varlig: igerisinde yer alan ve o dilin do{gu‘suyla

yasit olan kalit sozciiklerdir. Cekirdek unsur olarak dilin ¢ekirdegini ollisturan bu .-

stzciikler insanlarin yakin gevresine (organ, bitki, hayvan, gilinliik eylemler ve yislhé"c'él"{“

adlar gibi) ait sozcliklerdir” (Aksan, 2000: 17).
Ders Kitabi: “Ders kitabr yazili ve basili materyaller arasinda yer alan ve

dgrencinin 6grenme yasantilarina kaynaklik eden galigma gereglerinden biri ve egitsel

yonden giizel bir 6gretme ortamidir” (Alkan, 1979: 244).
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IKINCI BOLUM

2. KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde, arastirmayr kuramsal agidan desteklemek amaciyla gesitli
kaynaklara dayandirilan bilgilere ve aragtirma konusuyla dogrudan ya da dolayl: olarak

ilgili olan arastirmalara yer verilmigtir.

2. 1. Kuramsal A¢iklamalar

Bu kisimda arastirma konusunun daha iyi bir sekilde anlagilabilmesi i¢in

arastirmay1 kuramsal agidan destekleyen bilgilere yer verilmistir.

2. 1. 1. Séz Varhg

Insanlar evreni anlamli &geler dogrultusunda anlar ve anlamlandirirlar. Bu
anlaml 6geler de sozciiklerdir. Sozciik, “anlami olan ses veya ses birligi” (TDK, 1998:
1264) dir. Sozciikler, insanlarin diinyasinda varliklarin sembolik gostergeleri olarak
bulunurlar ve onlarin dig diinyayr igsellestirmesine yardimci olurlar. Varliklarin ig
diinyaya aksettirilmesi anlamini tagiyan sembollestirme egilimi dilin derin boyutunda
yer etmis olan sozciiklerle yapilir. Clinkti bu s6zciikler her zaman varliklar ve olaylan
soyutlamayi igerir. Sembol 6zelligi tasiyan sdzciikler, “nesnelerin, kisilerin ve olaylarin
kendileri degil. onlar1 temsil eden soyut sembollerdir” (Zillioglu, 1993’ten aktaran:
Gokee, 2001: 93). Yani varliklarin ve olaylarin gostergeleridir. Gosterge ise, “Bir seyin
kendisi olmadig1 halde onun yerine kullanilan herhangi bir seydir. Bir bagka ifadeyle
“kendi diginda bir sey gosteren her tiirlii nesne, varlik ya da olgu: dzel olarak dilsel bir
gosterenle bir gosterilenin birlesmesinden dogan birim”dir. (Vardar, 1998°den aktaran:
Buran, 2002: 9). “Gostergede gosteren, ses, kelime, igaret, gbsterilen ise anlam ya da

kavramdir” (Buran, 2002: 9).
[nsan hayatinda diinyanin icsellestirilmesi, igsellestirilerek anlamlandirilmas: ve

bu anlamlar dogrultusunda digiinceler iiretilmesi ve aktarilmasi gibi Onemli

fonksiyonlarin gergeklestirilmesini ustlenen sozciiklerin ve sdzciik birliklerinin toplami,
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bir dilin sdz varligin olusturur. Bir dilin s6z varlig1 denince, sadece o dile ait olan veya
olmayan sézciikleri degil, aym zamanda o sdzcliklerle olugturulmus olan atas‘d‘zlerinim
deyimlerin, terimlerin, kaliplagmig birtakim 6zdeyislerin ve kalip ifadelerin olusturdugu

bir biitiinii anlamaliyiz (Aksan, 1996: 7; Aksan, 2000: 13).

Yukarida bahsedilen biitiiniin adi olan s6z varlifi, sadece bir dildeki seslerin
birlesimiyle meydana gelen simgeler, kodlar ya da bir geyin kendisi olmadig1 halde onu
kargilayan gostergeler, sozciikler olarak degil, ayn1 zamanda o dili konusan toplumun
kavramlar diinyasinin, maddi ve manevi kiiltlirliniin, diinyaya bakis agisinin ve bu bakis
acisi etrafinda sekillenen yasam tarzinin yansiticisi olarak algilanmalidir (Aksan, 1996:
7). Clinkii s6z varhigi, o dili konusan toplumun bakis agisiyla ve yasam deneyimleriyle
olusturulmus olan bir kavramdir. Oyle ki, bir toplumun yasam bigimi, inanislar,
kiiltiirti, hangi uluslarla iliskide oldugu toplumun bakis agisiyla olusturulmus olan s6z
varh@iyla anlasilabilir. Ornegin, Tiirkcenin bugiinkii durumuna bakildiginda birgok
Ingilizce ve Fransizca kelimenin - cadde, sokak isimlerinden tutun da magaza adlarina
ve kullanilan egyalara kadar yasamin her alaninda - Tiirk¢eye girdigi goriilebilir. Bu da
Turkiye’de yasayan insanlarin batili iilkelerle iliskilerinin gii¢lii oldugunu ve bu

tilkelerin dillerinden etkilendigini gostermektedir.

S6z varlifinin bir toplumun tarihine, yasam tarzina, kiiltiirline bu denli 151k
tutmasinin temel sebebi, topluluklarin, etraflarindaki varliklari ve olaylar1 kendilerine
gdre adlandirmalari ve igsellestirmeleridir. Bu yoniiyle her toplum, kendi anlam
evrenini kendi bakig agis1 ekseninde yorumlayarak olusturur. Ciinki dil, cevre
sartlariyla sekillenirken, ¢evre de o dili konusan insanlarin bakis agilari dogrultusunda
olusturulan gostergelerle bigimlendirilir ve igsellestirilir. Bunun en giizel 6rneklerinden
biri, Japonlarin piring s6zctitinii kullandiklari farkli alanlardir. Oyleki “Japonca’da
¢iftei ‘ine’ eker, bakkal ‘okome’ alir ve insanlar ise ‘gohan’ yer” (Condon, 2000: 77).
Bir bagska 6rnek ise Danimarkali bir dilbilimcinin Eskimolarin ve karli iilkelerdeki
halklarin dilinde, 6rnegin Grénland’da, “kar” kavramini anlatan ii¢ yiizii agkin sézctigiin
yer aldifini bildirmesine ragmen, Araplarin dilinde bu kavramin bir veya iki
gostereninin olusudur (Condon, 2000: 76-77). Aymi durum ¢ok sicak bir cografyada
yasayan Araplarn dilinde “deve”nin ve uzun yillar boyunca atli-gégebe yasam tarzi

stiren Ttirklerin dilinde de “at”in adlandirilisi i¢in gegerlidir.
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Bir toplum dig diinyayr anlamlandirmay:, adlandirmayi, adlandirarak
icsellestirmeyi ve igsellestirdigi kavramlar diinyasimi da iletisim kurma becerisine
doniigtiirmeyi ancak kendi bakis agis1 ekseninde olugan s6z varligiyla yapabilir. ,C,iinkﬁ,l -
iletisim, anlamli iletiler olusturarak onlar1 paylasma sanatidir. Bu ydniiyle anlamli dil
birlikleri etrafinda sekillenen iletisimin odak noktasini da bir dilin anlamli en kiigiik
birimleri olan sdzciikler olusturmaktadir. So6zciikler insanoglunun biitiin iletisim
becerilerini en ayrintilh sekilde yansitan vasitalardir. Ciinkii, soézciikler, insanoglu
tarafindan olusturulan yapay gostergelerdir ve bu yapay gostergeler (sézciikler), dig
diinyay1 aynstrma ve smiflandirma Ozellii bakimindan dogal ve rastlantisal
gostergelere oranla daha etkilidirler. Condillac (1974), dogal dil, (yani fizyolojik olarak
belirlenmis el hareketleri ve heyecan bagiriglarin dili) dig diinyay: birlesen pargalarina
ayristirmaz. Daha ¢ok bir biitiin olarak iletir, ancak yapay gostergeler insan zihninin
istege bagh denetiminin eseri oldugu i¢in dig diinyayr bir mantik ¢ergevesinde
i¢sellestirip, aynistirabilir (Condillac, 1974°ten aktaran: Harris ve Taylor, 2002: 115)
diyerek dis diinyamin ayrigtirilmasinin yapay gostergeler (sozciikler) tarafindan daha
diizgiin bir sekilde yapildiginin altim ¢izer. Ayrica Wilson da (2002: 27), Bu diinyaya
ilk geldigimizde hemen nesneleri ve nitelikleri algilayamayiz. Tek tecriibe ettigimiz sey,
seslerin, renklerin, tatlarin, kokularin ve duyular yoluyla bize ulasan diger fenomenlerin
muhtesem bir karmasigidir. Bu yiizden tecriibelerimizi bir dlizene koymay: ve duyu
izlenimlerimizi tatmin edici bir model igerisinde gruplara ayirmay1 6grenmemiz gerekir.
En uygun gruplara ayirma sekillerinden birisi de dig diinyay: “seylere” ve “niteliklere”
bolmektir. Diinyanin boyle bir muameleye tabi tutulmas: ancak ve ancak sozciiklerde
yansimasini bulur diyerek sozctiklerin ve bunlarla olusacak olan ifadelerin en etkili

iletisim arac1 oldugunu vurgular.

En etkili iletisim araci olan dilin temel yap: taslarini olusturan sozciikler, kendi
icerisinde tiirlere ayrilirlar ve her tiiriin kendine gore bir gérevi vardir. sézciiklerin farkl
kullammlara go6re sekillenmesi, ifadelerin anlagilirhigini ve etkinligini artirarak
ayristirmay1 gliclendirir. Ifadelerin daha anlagilir bir hal almasi i¢in bu sozcik tiirleri
gérevine uygun yerlerde ve dogru bir sekilde kullanilmahdir. Ornegin iki ayr1 kalemden
birine isaret etmek isteyen bir kisi, sadece kalem derse ayristirma tam anlamiyla

yaptlmamis olur ve ileti eksik kalr; ancak onun daha giiglii ayrigtirma niteligi tagiyan
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sifatlardan yararlanip kirmizi kalem, uzun kalem, kirik kalem demesi iletiyi daha da
anlamh kilar. .

S6z varlig1 igerisinde mevcut olan sézciik ve sozciik tiirlerinin yaninda bir de
deyim, atasdzii, terim, ikileme vs. gibi s6z varlig1 6geleri de mevcuttur. Bu s6z varlig:
6geleri icerisinde yer alan sozciikler, yerli ve yabanci sozciikler olarak ayrilirlar. Bu
s6zciikler en eski ¢aglardan beri farkli islevleri g6z 6ntinde bulundurularak farkl: tiirlere

ayrilmiglardir.

Sozciikleri ilk olarak boyle bir ayrima tdbi tutan Aristo’dur. Aristo sdzciik
tiirlerini kendi basina anlamli ifadeler olan adlar ve eylemler diye iki gruba ayirmistir
(Atabay, Kutluk ve Ozel, 1983: 22). Ancak zamanla dil bilimde ve dil bilgisi alaninda
meydana gelen gelismelerle s6zcliklerin farkl islevlerinin farkina varilmis ve sézciik
tiirlerinin sayist artirilmigtir. Aslinda sozciiklerin tam anlamiyla bir ayrimi yapilmamisg

ve tam kesinlige ulastirilmamastir.

Tuirkgenin sozctk tiirleri agisindan bu durum degerlendirilecek olursa: J. Deny,
Tirkgenin sozctik tiirlerini ad, eylem ve edat olarak ii¢ grupta toplar. Bu ayrim
Muharrem Ergin tarafindan da kabul gérmiistiir (Atabay, Kutluk ve Ozel, 1983: 23). Bu
arastirmada da ders kitaplarinin s6z varli1 incelemesinin s6zciik tiirleri kismi, bu goériig
esas alinarak hazirlanmistir. S6z varhg igerisinde yer alan sozciik tiirleri soyle

siiflandirilabilir;

1. Anlamly Sozciikler

1.1. Adlar: “Adlar, evrendeki canli cansiz biitiin varliklari, insan tasavvurundaki
somut ve soyut biitlin kavramlari, tek tek ya da tiir olarak karsilayan sozlerdir”

(Korkmaz, 2003: 195).

Adlar, dis diinyanin harekete doniik (eylem) olmayan biitiin unsurlarim sembolik
bir sisteme gore yansitir ve insanoglunun dig diinyaya ait varhklar, olaylan
i¢sellestirmesini saglar. Adlar bu ydniiyle varliklar insanlarin kullamim alanina sokarak

onlarin islevsel y6niinii artiran sdzcik tiirleridir. Insanlar kavramlarla diisiiniir ve adlar,
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diistincenin temeli olan bu kavramlar: zihinsel sembollere do6niistiirerek insanlarin
kullanimina sunar; ayrica adlarin somut-soyut, 6zel-cins gibi alt siniflandirmalarinin
olusu da insanlarin dig diinyay: daha kolay siniflandirabilmesini saglar. Bu da insanlara
daha iyi bir diislince ufku kazandirir. Ciinkii insanlarin kavram diinyalari ne kadar genis
ve diizenli olursa trettikleri diisiinceler de o kadar etkili olur. Adlar igerisinde kabul

edilen diger tiirler ve bu tiirlerin islevleri s6yledir:

1.1.1. Sifatlar: “Varligin, nesnenin ya da gosterilen kavramin bir niteligini
belirtmek ya da bir adi sdyleme katmak i¢in kullanilan s6zciige sifat denir. Kisaca sifat,
varligi niteleyen ya da belirten sozciiktiir” (Bilgin, 2002: 220). Ergin de sifatlari, adlarin
icerisinde sayarak, onlan, “vasif ve belirtme isimleri” (Ergin, 1997: 244) olarak

nitelendirir.

Sifatlar, varliklara isim olan adlarin belirtmis olduklan biitiinligii ayristirmaya
yarayan vasiflandirma unsurlaridir. Isimler varliklari biitlin yonleriyle ve biitiin
ozellikleriyle adlandirir, karsilar ve kavramlastirirlar. Yani dig diinyayr ayrintih olarak
degil de bir biitiinliik i¢erisinde siniflandirirlar. Ancak sifatlar isimlerden 6nce gelerek
onlarin belirtmis oldugu biitiinsel birligi daha da aynstirir ve dis diinyadaki benzer
unsurlarin anlatimmm kolaylastirirlar. Ornegin, iki ayn kalemden birine isaret etmek
isteyen bir kisi, sadece kalem derse ayrigtirma tam anlamiyla yapilmamis olur; ancak
daha giiclii ayristirma niteligi tasiyan sifatlardan yararlanip kirmizi kalem, uzun kalem,

kirik kalem derse anlatilmak istenen ifade anlayigin hizmetine daha iyi sunulmus olur.

Ergin (1997: 245) isimler, nesnelerin adi olarak ¢ok cepheli bir ifadeye
sahiptirler. Bir isim, karsiladig1 varligin yalmiz bir vasfini degil, bir¢ok vasiflarini ifade
eder; sifatlar ise nesnelerin vasiflarinin adi olarak, tek cepheli bir ifadeye sahiptir ve
niteledigi veya belirttigi varligin bir tek yoniinii yansitir. Ornegin, tas deyince akla
rengi, bi¢imi, ¢esidi vs. anlamlariyla tas gelirken, kiigiik tas deyince sadece akla gekli

gelir diyerek dig diinyanin sifatlarla daha ayrintilt bir sekilde anlatildigini dile getirir.

1.1.2. Zarflar: “Zarflar fiillerden, sifatlardan, sifat-fiillerden ve zarf

niteligindeki sdzlerden tnce gelerek onlar1 zaman, yer, yon, nitelik, durum, azlik-¢okluk
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bildirme, pekistirme ve sorma gibi gesitli yonlerden etkileyip degistirerek anlamlari

daha belirgin duruma getiren sozlerdir” (Korkmaz, 2003: 451).

Zarflar da upki diger sozciik tiirleri gibi farkl iglevleri gergeklestirme gérevini
izerine alan soOzcliklerdir. Zarflar, ifade igerisinde genellikle eylemi niteleyen
unsurlardir. Zarflar tasidiklart gorevleri dogrultusunda eylemlerin gergeklestirilme
zamanini, yerini, durumunu ve miktarin belirterek anlatima ayrinti kazandirir. Bir
baska deyisle dis diinyadaki eylemlere ait durumlarin ayrintilt bir sekilde anlatimini
tstlenirler. Yani isimler agisindan sifatlar nasil ayirt edici bir unsursa, sifatlar ve

eylemler i¢in de zarflar, ayirt edici nitelikler tastyan unsurlardir.

1.1.3. Zamirler: Zamirler, adlarin yerini tutan, kisi, soru, gosterme ve

belgisizlik kavramlart tagiyan sozciiklerdir (Atabay, Kutluk ve Ozel, 1983: 116).

Zamirler belli olan durumlarda bir veya birka¢ nesnenin yerini tutarken, belli
olmayan durumlarda ise sayisiz nesnelerin ve olaylarin yerini tutabilir. Zamirlerin en
biiyiik gorevi dig dlinyadaki nesnelerin veya olaylarin ifadesinde tekrara diisiilmemesini
saglamasidir. Bu &zellik, hem anlatima glizellik kazandirir hem de tekran 6nleyerek

anlatimin monotonlugunu giderir.

1.1.4. Terimler: “Bir bilim, sanat, meslek daliyla veya bir konu ile ilgili 6zel ve
belirli bir kavrami kargilayan kelime” (TDK, 1998: 2198) anlamina gelen terim, belli bir
alanda sOylenmek istenenleri yansitan ve farkli alanlara anlam kaymalariyla gegisleri

olmayan sozciiklerdir.

Terimler, ifadelerin anlagilmama sikintisini ortadan kaldirir. Clinkii o alana ait
olan terimin anlam sinir1 belirlidir ve farkli anlamlarda kullanilmadigi, mecaz dzellikler
veya yan anlamlar tasimadigi i¢in belli bir konuda s6ylenecek olanlarin daha rahat bir
sekilde ifade edilisini saglar ve yanlig anlagilmayi ortadan kaldirir. Bunun icindir ki, her

dilde terimler zenginlestirilmeye ¢alisilir.
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Terimler bununla da kalmayip bir milletin bilim, sanat, meslek vs;“al
ER

dianlarda, -

anlasmay1 kolaylagtirdig i¢in bu alanlardaki gelismeleri de tetikler. e,

gelismesini de saglar. Ciinkii terimlesen ifadeler bilim, teknik, sanat vs}

1.1.5. Fiilimsiler: Fiilimsiler, eylem anlamimi korumakla birlikte ciimle
icerisinde farkli ekler alarak, ad, sifat ya da zarf olan unsurlardir. Bunlar da diger tiim
ogeler gibi anlatima kolaylik kazandirirlar ve ctimledeki ifadenin hareket vasfini da
unutturmadan farkli yonlerini dile getirirler. Ornegin, “Ali siuifa aglayarak girdi.”
ciimlesinde Ali’nin yaptid1 hareket ve yine harekete bagh olarak i¢inde bulundugu

durumun fiilimsi tarafindan karsilanmasi gibi...

1.2. Fiiller: Bir ‘eylem’i, bir olusu ya da bir durumu kisi ve zaman kavramiyla

anlatan sozciiklere fiil denir (Bilgin, 2002: 366).

Fiiller, dis diinyaya ait olan harcketleri anlatma vasfin1 {stlenmis olan
sozcliklerdir. Zaten diinya, nesne ve hareketten ibaret olan bir kavramlar biitiiniidiir. Bu
kavramlar bitliniinde nesnelerin karsihgimi adlar, hareketlerin karsiligini ise fiiller
olusturmaktadir. Fiiller insanin diinyadaki hareketleri anlatmasina vesile olur ve

boylelikle onun yagamis oldugu dis diinyay! yorumlamasina yardimei olur.
2. Gorevli Sozciikler

2.1. Edatlar: “Edatlar yalniz basglarina anlamlari olmayan, ad ve ad soylu
kelime ve kelime gruplarindan sonra gelerek anlam bakimindan bunlarla siki sikiya
bagl bulunan, gramer bakimindan onlara hdkim olan ve eklendikleri kelimeler ile
ciimlenin &Steki kelimeleri arasinda ¢esitli anlam iligkileri kuran gorevli soézlerdir”

(Korkmaz, 2003: 1052).

Edatlar anlamsiz olan ancak ciimle igerisinde gorev alan ve bdyle anlam kazanan
unsurlardir. Ciimle igerisine eklenen edatlar gegici anlam iligkileri kurarlar. Benzerlik,
sart, sebep vs. gibi gegici iligskiler kuran edatlar, ciimledeki ifadeleri destekleyici
unsurlardir. Ergin (1997: 348), “Edatlar, birlikte kullanildiklarn kelimelerin, kelime

gruplarinin ve ciimlelerin kullaniglara ve ifade kabiliyetlerine yardim ederler ve bu
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yonleriyle de dilin destekleyici ve yardimci kelimeleridir diyerek bu hususii

o

Edatlar, gorevli kelimeler olduklari igin baglaglar1 ve Mamll-gérevif'kéligﬁglgta;‘f

olan tinlemleri de kapsarlar ve tige ayrilirlar.

2.1.1. Unlem Edatlar: Bu edat tiirli, his ve heyecan ifadesi olan {inlemlere
dayanir. Unlemler, “séz iginde konusamin acima, begenme, seving, korku, caresizlik,
saskinlik. Uiziintd, dua, hayret, pismanlik, kiskanghk, 6zlem gibi g¢ok gesitli duygu ve
heyecanlarim etkili ve kisa bir bigimde anlatmaya; karsisindakilere seslenmeye,
cagirmaya, cevap vermeye, gdstermeye, sormaya onlari onaylamaya, redde veya
tabiattaki sesleri taklit yolu ile kelimeler tiiretmeye yarayan bir soz tiirtidiir” (Korkmaz,

2003: 1140).

Bu vasiflar1 tasiyan sozciikler ctimledeki his, duygu ifadelerini yansitma
goreviyle kullanilirlar ve insanlarin ¢ok zor bir sekilde dile getirecegi duygulan ve

hisleri anlatma gorevini Ustlenirler.

2.1.2. Baglama Edatlari: Baglama edatlar1 da gorevli unsurlardir ve baglaglara
dayanirlar., Baglaglar, kelimeleri, kelime gruplarini, ctimleleri, paragraflarn sekil ve
anlam yoniinden birbirine baglayan ve onlar arasinda ¢esitli anlam iligkileri kuran

gramer Ogeleridir (Ergin, 1997: 352; Korkmaz, 2003: 1090).

Baglaglar da bu ozellikleri itibariyle insanlarin aktarmak istediklert benzer
diislinceler dogrultusunda sekillenen benzer ifadeleri birbirine baglayarak insanlara

diistinme ve anlatma kolaylig1 saglarlar.
2.1.3. Son Cekim Edatlari: Bu edatlar da isimlerden sonra gelerek onlarin

¢esitli zarf hallerini yaparlar. Isimlerle hal ekleri vasitasiyla birlesirler ve ifadeler aras

- anlam iligkileri kurarlar.
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3. Kahp Sézler ve ifadeler

3.1. Deyimler: “Deyim, belli bir kavrami, belli bir duygu ya da du'r'um}i'di‘lé;

getirmek igin birden ¢ok s6zciigiin bir arada, seyrek olarak da tek bir sozciiflin yan

anlaminda kullanilmastyla olusan s6zdiir” (Aksan, 2000: 35).

Deyimler bir toplumun yasam tarzinin, kiiltiiriiniin, dlinyay1 algilayis tarzinin vb.
gibi niteliklerinin mecaz anlamlarla ortiiserek dile kaliplasmis bir sekilde yansimasidir.
Bu dile yansiyan kiiltiir 6gesi, duygu ve disiincelerin etkili ve kisa yoldan ifade
edilmesini saglar. Zaten deyimlerin anlatimda tercih edilmesinin nedeni de kisa ve

yogun anlatim tarzini saglayabilmesidir (Akar, 1994: 32).

Tiirkge, deyim agisindan ¢ok zengin bir dildir. Bu zenginlik de Tirk insaninin
anlatimdaki giiclinlin ve basarisinin bir ispatidir. Deyimlerin kisa ve mecédza dayanan

anlatim ifadeleri olusu, onlarin bir zeka liriinti oldugunu da ortaya koyar.

Insanlar bu zeka4 iiriinii olan gramer unsurunu kullanarak etkin anlatim 6zelligine
ulagirlar; ayrica mecaza dayali unsurlarin ve yan anlamlarin kullanildifi deyimin
anlatimda tercih edilmesi, insanlar1 soyut diigiinebilme agisindan da gelistirir. Bunun
i¢in anlatimda deyimlere sik sik bagvurulmasi, insanin dilsel ve bilissel gelisimine katki

saglar (Yesil, 2000: 244).

Tirkgenin s6z varliginda ¢ok etkin bir yere sahip olan deyimlerin say1 olarak

7000 civarinda oldugu sdylenmektedir (Aksan, 2002: 17).

3.2. Atasozleri: Atasozleri her ulusun deneyimleri ve bilgeligiyle olusturdugu ve
gelecek nesillere miras biraktigi, diistinceyi az sdzle anlatan yogunlastinlmis 6zlii szler

ve en degerli kalit ifadelerdir (Aksan, 2000: 38; Beyhan, 1995:26).

Atasdzleri, olusturulmus oldugu ulusun her yoniiyle kiiltiir abidesidir. Clinkii
atasozleri de deyimler gibi kiiltiiriin dile yansimast ile olusan dgelerdir. Bu dgeler, Tanr
ve peygamber sozleri gibi ruha isleyen bir etki tagirlar ve aktarmis olduklan

distincelerin  dogrulugu onu kullanan herkesge kabul edilmektedir. Bu yoniiyle
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inandiric1 ve kutsaldirlar. Nitekim eski bir atasézii olan “Atalarsdzii Kur’an’a girmez,
yaninca yeligiir” ifadesi de bunu anlatmaktadir (Aksoy, 1981°den aktaran: Yésil, 2000: .
245). ” W

Atasozleri de deyimler gibi kisa ve yogun anlatim o&zellikleri tagirlar; ancak
deyimden ayrilan tarafi ders verici niteligidir. Bu nitelik dogrultusunda insanoglu
yasamla ilgili tiim sorunlarinin ¢oziimiinde ataséziine miiracaat etmistir. Ciinkl

atastzleri, olaylan tarafsiz bir g6zle eskilerin tecriibeleri dogrultusunda sonuca ulastirir.

Bir kiiltiir tasiyicisi olan atastzleri bakimindan Tiirkge ¢ok zengindir. Tiirk¢ede

atasozlerinin 5000 civarinda oldugu tahmin edilmektedir (Aksan, 2002: 17).

3.3. ikilemeler (Tekrarlar): Vecihe Hatiboglu’nun (1981: 9) anlatim giiciinii
arttirmak, anlam1 pekistirmek, kavrami zenginlestirmek amaciyla, ayni sézctigiin tekrar
edilmesi veya anlamlari birbirine yakin yahut karsit olan ya da sesleri birbirini andiran
iki sdzcligiin yan yana kullanilmasi olarak tanimladig: ikilemeler, Tiirk¢enin en dnemli

anlatim 6zelliklerinden biridir.

Oprenme ve O&gretmeyi kolaylastiran ve pekistiren yontemlerden birisi
yinelenmelerdir. Vurgulanmak istenen konuya karsilik gelen sozciikler birkag kez

yinelenir. Boylece saglam ve giiclii bir anlatim saglanmaya ¢alisilir (Boztas, 1996: 112).

Tekrarlar, ayni cinsten iki kelimenin arka arkaya getirilmesi ile olusan kalip
ifadelerdir. Bu ifadeler de deyimler ve atasdzleri gibi etkin bir anlatim zenginligi
tagirlar. Tekrarlarin anlatima kazandirdigi en etkili anlatim 6zelligi abartmadir. Bu
ozellik s6ylenen ifadelerin gegerliligini artirir. Ayrica tekrarlar bir baska yoniiyle de tek

diize devam eden anlatim tarzini monotonluktan kurtarir.

Hint-Avrupa dillerinde Tiirkgeye gore ¢ok az kullanilan, ancak, Korecede ve bir
ol¢iide Japoncada sik goriilen ikilemeler, tarih boyunca, Tiirk¢enin her devresinde, her
leh¢esinde yaygin olarak kullanilmis, bu egilim bugiine kadar gelmistir. Glinlimiiz

Tirkgesinde bu egilimle kullanilan ikilemeler, dinleyende, baska herhangi bir anlatim
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yoluna gore ¢ok daha giiclii ve etkili bir izlenim uyandirir; zihinde bir kavramin
algilanmas sirasinda, onun pekistirilmesini saglar. Ornegin, '
Sabahleyin ¢ok erken kapima geldi
Yada
Sabahleyin erkenden kapima geldi

Yerine

Sabah sabah kapima geldi (Aksan, 2002. 81) ifadelerinde oldugu gibi.

3.4. Kalip Ifadeler: Bir dilin s6z varlig1 igerisinde yer alan bu &geler, halk
arasindaki iliskiler dogrultusunda kullanilmas: gelenek haline gelmis olan ifadelerdir.
Ornegin, giinaydin, affedersiniz, giile giile gibi. Ayrica bu kisma tarih igerisinde lin
kazanmis bazi kisilerin s6zleri de eklenebilir. Nasrettin Hoca’nin “Ye kiirkiim ye” ve J.

Caesar’in “Sende mi Brutus” ifadeleri gibi (Aksan, 1996: 34,35).
2. 1. 2. Temel S6z Varhg

S6z varliga igerisindeki sozciikler, yerli ve yabanci sozciikler olarak ikiye
aynilirlar ve yerli sozciikler, kokeni dilde olan ve bagka dillerden alinmamis olan
sozciiklerdir. Bu sézciiklerin bir kismi ¢ekirdek sézciikler, kalit s6zciikler ya da temel

sOz varlig1 olarak adlandirilmistir (Aksan, 2000:17).

Temel s6z varlig, bir dilin kendi 6z malidir ve bunun i¢in bir dilin s6z varlif
deyince ilk akla gelmesi gerekli olan sey, temel s6z varligi olmalidir. Ayrica, temel s6z
varligi tipki bir binanin temeli gibidir. Ciinki bir dilin temeli oncelikle bu sézctiiklerle

atilir ve daha sonra eklenecek olan her sey bu sézciiklerin tizerine eklenir.

Temel s6z varligi bir dilin dogusuyla yasit olan s6zctikleri igerir. Ciinkii bu
cekirdek sozciikler insan yasaminda birinci derecede 6nem tasiyan sézciiklerdir. Zaten
dilin dogusu da insanlarin Oncelikle temel ihtiyaglarini karsilayabilme arzusuna
dayanmaktadir. Bu yiizden denilebilir ki, bir dilin en eski ve en koklii sézciikleri temel

soz varligl i¢erisinde mevcut olan sdzciiklerdir.
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Aksan, temel s6z varligi igerisinde yer alan bu sézciikleri, basta bas, g6z, kulak,
el, ayak gibi organlarin adlar olmak {izere, ana besin maddeleri arasinda sayabilecek
olan su, bugday, et gibi nesnelerle insanin yakin iligki iginde bulundugu at, ihek; :'libyun
gibi hayvanlar, tarim hayvanlari, tarim araglar, insanlarin en ¢ok kullandiklari, somut
eylem gosteren almak, vermek, yemek, igmek, gitmek, gelmek gibi sézciiklerle bir, iki,
bes, on, yiiz, bin gibi say1 adlar1 ve amca, hala, teyze vb. gibi akrabalik adlarina dayanan
maddi kiiltlir unsurlart ile dinle, kutsal kavram ve kisilerle, gelenek ve gérenekle ilgili
manevi kiiltlir unsuru olarak sayilabilecek sozciikleri temel s6z varliina 6rnek olarak

gosterir (Aksan, 1996: 26-27; Aksan, 2000: 17) ve bu sekilde de siniflandirir.

Peter Kithn (1979), her dilde bir toplumun ilk yaratilarn olan sézciiklerin
olusturmus oldugu ¢ekirdek bir s6z varligi tabakasimin bulundugunun tartisilmaz olarak
kabul edildigini savunur. Ayrica bu g¢ekirdek tabakanin ¢ok eski donemlerde
yaratildigim1 ve bu tabakanin diger s6z varligindaki sézciiklere oranla daha yavas
degistigini belirtir (Kithn, 1979°dan aktaran: Aksan, 2000: 18). Aksan (2000: 17) da
tarihsel dénemlerle ilgili yapmis oldugu ¢aligmalarina dayanarak, bu ¢ekirdek tabakanin
1000 yilda ancak %19’unun degistigini %81’inin ise yasamini aynen siirdiirdiigiini

belirtmektedir.

Bir dilin sahip oldugu s6z dagarcig: etkin ve duragan olma 6zelligi tasir. Dildeki
etkin kelimeler ¢ok sik olarak kullanilmalar1 ve anlagilabilirligi dolayisiyla genellikle
temel s6z varlifina aittir. Duragan kelimeler ise az kullanilan ve daha ¢ok terim anlami
tastyan. anlagilmast belli gruplarca daha kolay olan temel s6z varligi disindaki

sozciklerdir (El-Huli, 1982°den aktaran: Akinci, 1992: 6).

Bir dilde kullanilan etkin kelimelerin giinliik yasamin ¢ok biiyiik bir kismin
olusturdugu soOylenebilir. Ciinkii az sayida temel soz varhigi sézcitigli, insanlarin
yasamina fazla sayida olan ancak kullanim alanina ¢ikmayan duragan sézciiklerden
daha fazla yon verir. Bu da temel s6z varligmmin ne derece 6nemli oldugunu
gostermektedir. Kullanim alam sikligi bu kadar genis olan ve en yavag sézciik 6liimiine
ugrayan temel s6z varlifinda yasanacak olan bir degisme veya 6liim, s6z varhiginda

yaganacak olan degisim veya oliime gore daha tehlikeli olacaktir. Oyle ki, temel séz
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varlig1 basta da sdylendigi gibi kalit 6zelligi tasiyan kiiltlirel mirastir ve bu alanda

yaganacak olan bir kaybin ayn1 zamanda da bir kiiltiir kayb1 olacag1 unutulmamalidir. -
2. 1. 3. Temel S6z Varhgmn Tespiti ve Onemi

Temel s6z varligi, s6z varlifinin sadece kiigiik bir kismini olusturur; ancak
gilinliik konusma ve yazigmalarda bu kiigiik kesit ¢ok biiyiik oranda ve siklikta kullanilir.
Bir s6zciigiin temel sdz varhiginin bir tiyesi olup olmadigim yansitan bazi 6zellikler

vardir. bu 6zellikler $6yle siniflandirilmaktadir:
a) Sozciiklerin 6nemli bir ihtiyag unsuru olmasi.
b) Bir stzciigiin tiiretme ve birlesme vasiflartyla kullanilmig olmasi.
¢) Genel anlamda anlagilir olmast.
d) Kullanim sikligimin fazla olmast.

¢) Bir s6zciiglin deyim, atasdzii vs. kalip ifadeler iginde yer bulmus olmasi

(Aksan, 2000: 18-19).

Temel s6z varlifi igerisine giren bir sdzciiiin muhakkak insanoglunun
yasaminda birinci derecede ihtiya¢ unsuru olan kavramlar karsilamasi gerekmektedir.
Bu tiir sozciikler de zaten insanin yakin ¢evresine ait olan, hayvan, bitki, akrabalik ve

eylem 6zelligi tasiyan s6zciikleri kapsamaktadir,

Bir sozciiglin temel s6z varligt igerisinde sayilmasindaki bir diger Slgiit de,
tiireme ve birlestirme islerinde kullaniliyor olmasidir. Ornegin, gz, gozlik, gozliikeii,

g6z bebegi, gbz pinari vs. gibi kullanimlara a¢ik olusudur.

Temel s6z varlig1 bir toplulugun 6z malidir ve o toplumdaki herkes tarafindan
anlasilir bir nitelige sahiptir. Bu ylizden bir bagka 6l¢ii de temel s6z varligi igerisindeki
bir sozciiglin anlagilirlik boyutudur. Temel s6z varlifindaki sozciikler genel bir
anlagilirliga sahip olmalidir. Yani toplumdaki biitiin bireyler a¢isindan anlamca yansiz

olusudur.
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Temel sz varhigimn belirlenisindeki bir diger olgiit, sdzciikle:
v
sikligidir. Temel s6z varlify igerisindeki sozciikler ihtiyag belirten ve yakin

s6zciikler oldugu icin g¢ok sik oranda tekrar edilerek kullamlirlar. Oyle ki, 1nsmlgr1n

glinliik konusmalar1 sanildigindan daha az sozciikle yapilir ve siirekli bu az sayidaki

sozciik etrafinda doner. Yapilan aragtirmalar da bunu desteklemektedir: Ornegin, Verlee

yapmis oldugu bir aragtirmada, egitimsiz (basit) kimselerin 2000°den biraz ¢ok, egitim

gormiislerin ise en ¢ok 4000 ya da 5000 s6zciik kullandigini ileri siirmektedir (Kiihn,

1979°dan aktaran: Aksan, 2000: 19). Hatta Tiirk¢e lizerinde J. E. Pierce’nin yapmis

oldugu bir arastirmada da konugma ve yaz1 dilinin genellikle ayni1 sdzciikler etrafinda

dondiigli ve bu sodzciiklerin de sik olarak kullanilan temel s6z varlig: sdzciikleri oldugu

vurgulanmaktadir.

KONUSULAN TURKCE
1 demek 8742
2 bir 4673
3 bu 3278
4 0 3203
5 ben 2764
6 ne 2674
7 olmak 2625
8 gelmek 2372
9 gitmek 2372
10 sen 1882
11 var 1801
12 sey 1343
13 almak 1281
14 yapmak 1264
15 vermek 1216
16 ora 1175
17 yok 1175
18 etmek 1098
19 bakmak 1080
20 kiz 1072

YAZILAN TURKCE
bir 5589
bu 2170
olmak 2053
etmek 1944
ve 1736
demek 946
0 856
ne 685
bas 651
yapmak 650
icin 641
ben 607
gbrmek 569
gelmek 559
iki 558
vermek 546
gibi 495
bulmak 486
hareket 478
almak 458

(Pierce, 1963’ten aktaran: Aksan, 2000: 21-22).
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et

Temel s6z varhiginin belirlenmesindeki bir bagka 6lgiit ise sozcuklenndeylm E
veya atasdzleri igerisinde kullaniliyor olmasidir. Ornegin, goze girmek, gﬁzdé}i~di‘iﬂ§;r,h;glg;; -

gozii ¢ikmak, gézden uzak olan goniilden 1rak olur gibi...

Temel s6z varligina ait olan sézciikler bu ilkelere gore tespit edilmektedir.
Aksan (2000: 20) da bu ilkeler dogrultusunda Tiirkgenin temel s6z varliginin 2000

civarinda oldugunu belirtmektedir.

Temel s6z varliginin tespit edilmesi egitim ve 6gretim i¢in 6nemli bir unsurdur.
Cunki, seviyelere gore belirlenecek olan temel s6z varligi, nelerin eksik oldugunu ve
nelerin Ogretilmesi gerektigi hususunda kolaylik saglayacagi gibi 6gretilecek Ggeler
hususunda hazirlanacak olan materyallerin de siirhligint belirleyecektir. Temel s6z
varlig1 tespitinin yukarida sdylenenler dikkate alindig1 zaman, 6gretimden alinacak olan
sonucun bagarili olup olmamasinda rol oynayacag tartigilmaz bir unsurdur. Tosunoglu
(1999: 73), bu hususu, s6yle vurgulamaktadir: Egitim ve dgretim siirecinde tespit edilen
temel s6z varlif1, hedeflenen toplumun niteliklerini de kapsadigi i¢in nelerin 6gretilmesi
gerektiginin gergevesini belirler. Bu gergeve dahilinde §gretilecek bilgiler, bu bilgileri
Ogretmek igin derslere ait miifredat programlan ile bireylerin egitiminde gerekli olan
davraniglar ve hedefler de kolaylikla belirlenebilir. Ayrica belirlenecek olan bu
sinrrhikhlar dahilinde hazirlanacak olan ders 6gretim materyalleri de seviyeye uygun
olacagi igin &gretim basarisint artiracaktir, Temel s6z varhiginin tespiti dncelikle ana
dildeki 6grenmeyi kolaylastiracaktir ve bu da diger derslerdeki 6gretim basarisina etki
ederek genel basariy: yiikseltecektir. Bunun en biiyiik kanit1 da ileri seviyedeki tilkelerin

temel s6z varlig: tespitini bir egitim ve 6gretim kosulu olarak benimsemeleridir.

Tosunoglu’nun (1999) da ifade ettigi gibi temel sdz varliginin tespitine y6nelik
¢alismalar batili dlkeler tarafindan gok¢a yapimustir; ancak Tiirkiye’de bu say1 ¢ok
diigtiktiir. Bu alana yonelik olarak hazirlanan ¢aligmalara ilgili aragtirmalar ve yayinlar

kisminda ayrintili olarak deginilecektir.
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2. 1. 4. Tiirkcenin Soz Varhig Ozellikleri

Turkee, ¢ok kokli ve ¢ok zengin bir s6z varligina sahiptir. Bu zé?lém
varhiginin tarihi siire¢ igerisindeki gelisimi ve degisimi g6z Oniine alinacak olursa, s6z
varliginin  Aksan’in (1996: 43-44) belirttigi 6zellikler dogrultusunda sekillendigi

sOylenilebilir:

1. Tiirk¢enin en Snemli yapisal &zellikleri tliretme ve birlestirme 6zellikleridir.
Bu &zellikleri ona somut ve soyut kavramlart kolayca kargsilama yetenegi

kazandirmagttr.

Tuirkge, yapr bakimindan degismeyen bir kokiin sonuna farkli eklerin
eklenmesiyle veya birden ¢ok sozciiglin birlestirilmesiyle yeni sézciikler lireten ve
kavramlar1 bu yo6niiyle karsilayan bir dildir. Tirk¢enin bu matematiksel yapis1 diinya
dillerinin birgogunda goriilmemektedir. Bu da Tiirkgeye zengin bir kavramlar diinyas:
yaratma Ozelligi kazandirmaktadir, Ornegin, bir ‘g6z’ kokiinden yetmis bes, ‘stir’
kokiinden de yiize yakin sozciigiin tiretilerek bir kavram ve sozcitk ailesinin
olusturulmasi, ayrica birlestirme 6zelligine dayalt olarak bilgisayar, delikanli, ¢6p catan,
akarsu, aygigegi, slitanne, karaciger vs. gibi yiizlerce kavramin karsilandig1 gériilebilir
(Aksan, 1996: 45; TDK, 2000: 36-37).

Turkge, bu farkli kavramlar adlandirma yetenegi sayesinde Tiirkge konusan
insanlara dis diinyay1 daha ayrintili bir sekilde adlandirma, igsellestirme ve aktarma

kabiliyeti de kazandirr.

2. Turkgenin tarihi stireg icerisinde yabanci kdkenli birgok sozciigii kabullenerek

kendi s6zciiklerine tercih ettigi ve s6z varligini bu yénde sekillendirdigi gérilmektedir.

Tirkge farkli tarihi donemlerde ve Ozellikle Isldmiyetin kabuliinden sonraki
dénemde yabanci sozciiklere kapisim tamamen agmis ve birgok yabanci sOzcligl
kabullenmistir. Bu yabanct sézciikler de zamanla yerleserek Tiirkgenin kendi 6z malr
olan sozciiklerin yerine kullanilir olmugtur. Hatta bu yabanci s6zciikler séz varligini

etkilemenin yamnda en az degisiklife ugrayan temel s6z varlig1 dgelerinin yerini bile
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tutmugtur. Oyle ki, Tiirkgede akciger ve karaciger anlaminda kullanilan ‘61;}({ ‘zdmanla

Farsca ciger kelimesi ile Tiirkge ak ve kara kelimelerinin birlesiminden olu§an akciger

ve karacigere doniismiistir. Bu da temel s6z varligmna ait olan organ adlarindaki- -

degisimden sadece biridir (Aksan, 1996: 52-53).

Tiirkgenin s6z varligimin bu denli olumsuz yonde gelismesi Tiirkgenin 120.000
kelimelik s6z varligim fakirlestirmis ve 90.000 kelimeye diistirmisttir. Bu da Turk
insaninin dis 4lemi ve kavramlan igsellestirerek anlatma kabiliyetini zayiflatmig ve

onlar1 neredeyse 500 sézciikle konusur hale getirmistir.

3. Tiirkge dogaya dayali, bir dildir. Onun bu &zelligi soyut kavramlarin
somutlagtirilarak dile getirilmesine yardimer olur. Bu da anlatimi, anlagilmasi zor olan
soyut sozciiklerin digina tagiyarak anlatima anlasihrlik kazandirir. Tirkgenin bu

ozelligine daha ¢ok deyim aktarmasi igeren dgelerin dile getiriliginde rastlanmaktadir.

Alman dilcisi H. W. Brands, deyim aktarmasi igeren dgelerin 6zellikle viicut
bsliimlerinde ve hayvan adlarinda goriildiigiinii belirtmekte ve bununla ilgili olarak
viicut bsliimlerinden elmacik kemigi, kulak memesi, hayvan adlarindan; stimiikliibocek,
renk adlarindan karakus (kartal), doga adlarindan demirkazik vb. gibi Grnekler

vermektedir (Brands, 1973’ten aktaran: Aksan, 1996: 57).

Tiirkge, kavramlar bakimindan ¢ok zengindir. Ozellikle renkler, akrabalik adlan
ve soyut kavram adlan agisindan daha da zengindir. Baska dillerin soz varliklart
incelendiginde bu tarz bir zenginlige rastlanmamaktadir. Hint-Avrupa dillerinde, yesil,
mavi, gri, sar1 s6zciiklerinin “parlamak” anlamina gelen tek bir kékten (ghel-) tliredigi
belirtilmektedir. Ancak bu renkler Tiirk¢ede tek tek adlandiriimalarinin yaninda bir de
bu renkler ton farkliliklarimin adlariyla kullamlmaktadirlar. Ornegin, al, kizil, kirmizi,
kankirmizi, vb. gibi. Bu 6zellikler dogrultusunda bazi dilciler Hint-Avrupa kavimlerinin
atalarinin renk korii olup olmadiklar: konusunda siipheye diismiislerdir (Walde, 1930-
1932 ve Buck, 1949°dan aktaran: Aksan, 1996: 149).

Ayni dzellik akrabalik adlarinda da goriilmektedir. Omegin, Tiirkgede bacanak,

eniste, kayin birader ayr1 ayr1 sdzciikler halinde kargilanirken Hint-Avrupa dillerinde tek
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sézciikle anlatilmaktadir. Ingilizcede (brother-in-law), Almancada (Schwager),
Fransizcada (beau-frere) olarak karsilanmaktadir (Aksan, 1996: 150).
Tiirkge, soyut kavramlarin ifadesinde de gelismistir. Ornegin Tiirkc;eiie’ ‘g:ok":

kavram: gerek tek sozciik, gerekse birlesik sozciik ve ikileme gekliyle soyle

karsilanmaktadir:

‘cok’
a) gok b) fazla ¢) son derece d)alabildigine
birgok ziyade bir nice stiriisiine bereket
bol hayli bir stirli bini bir para
sayisiz kiilliyetli bir alay kiyamet gibi
sonsuz hesapsiz bir dolu
asirl gayet bir y18in
oldukga yigin y13mn
nice stirli stirti

nice nice

(Aksan, 1996:151).

4. Tirkgenin s6z varlign birgok dilde az rastlanilan ikilemeler bakimindan
zengindir. Bu o6zellik anlatima etkinlik kazandirarak, sGylenenlerin pekistirilmesini

saglar.

Ikilemeler s6z varligimin 6nemli Ogeleridir. Ciinkii anlatimi yavanliktan
kurtararak ona canlilik kazandirir ve bu yoniiyle de iletilmek istenenin daha kolay
anlagiimasim saglar. S6z varliginda deyim ve atasozleri gibi anlatimi pekistiren
ikilemeler, Tiirkgenin en eski dénemlerinden beri ¢ok canh bir sekilde yasamaktadir.
Ornegin, Goktiirkge doneminde 1da tagda (ormanda tagda), enili egili (kiigiiklii biiyiiklii),
ecli apa (ecdat) vb. gibi bir¢ok ikileme sik¢a kullanilmigtir (Aksan, 1996: 60-61).

S. Tirkgenin séz varhiginin niteliklerinden biri de sdz varhigindaki bircok

sozeliglin ok anlamlilik gostermesidir. Oyle ki, bu 6zellik Goktiirk¢e déneminden beri

vardir.
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S6z varligindaki sozciiklerin ¢ok anlamli héle gelmesinin uzun. zamanlar
dahilinde olacag diisiiniildiigiinde gok anlamlilik 6zelligi bir dilin eskiliginin de kamti
olmaktadir. Daha Goktiirkge déneminde g¢ok anlamli birgok sézcﬁgiiﬁg.glusu da

Tiirkgenin eskiligine 1g1k tutmaktadar.

6. Tiirkgenin s6z varliginin 6zelliklerinden biri de, en eski donemlerden itibaren
genis ¢apta es anlamli sdzciikler ihtiva etmesidir. Es anlamli s6zciikler de anlatima gii¢
kazandirir. Ancak her zaman birbirinin yerine kullanilamazlar. Ornegin kara tren, siyah

tren 6rneginde oldugu gibi.

7. Tirkgenin tarihi siire¢ igerisinde unutulmus olan birgok s6z varlig gesi,
Tiirkgenin degisik lehgelerinde ve agizlarinda kullanilmaktadir. Ornegin, Elaz1§ agzinda
cocuk anlamina gelen ¢aga ve merdiven anlamina gelen ayahcah soézciiklerinin;
Erzurum agzinda da, “kabar kabar olma anlamina gelen domurlan- ve ¢iplak, fakir

anlamlarina gelen cibil” (Erten, 1999: 100) sozciiklerinin kullaniliyor olmas: gibi.
2. 1. 5. Tiirk¢enin Soz Varhgindaki Degismeler

Toplumlarin birbirileri ile ticaret, siyaset, savas, din vb. gibi alanlarda iligkiler
kurmalar1 birbirilerini etkilemelerine neden olmaktadir. Bu etkilenmenin en fazla
yasandip1 alan diger alanlardaki etkilesimleri de sekillendirecek olan s6z varligidir.
Cinki “dilin s6z varlig1 dis etkilere en agik alandir. Toplumdaki ve evrendeki her
degisme oncelikle s6z varligina yansimakta, buna kogut olarak dilin 6teki diizeylerini de

etkilenmektedir” (Labov, 1970’ten aktaran: Imer, 1998: 1).

Toplumlarin iligkileri dogrultusunda diller de birbirileriyle siirekli etkilesim
durumundadir. Bu etkilesim de dile, iligkide bulunulan topluluklarin karistiklar: dilden
ogeler getirmekte ve dili daha ¢ok yabanci sézciiklerle ve az olarak da yabanci gramer
kurallaryla doldurmaktadir. Tiirkgenin bu diger dillerle olan iligkileri de tarihi siireg

igerisinde gOyle anlatilabilir:

Orhun Yazitlan incelendiginde birka¢ Cince sdzciigiin kunguy (prenses), totak

(asker? vali), senuil (general) diginda yabanci kelime bulunmamaktadir. Bulunan bu
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ddiingleme kelimelerin yazitlardaki orani ise Aksan tarafindan % 1’in é{tlndagfbir

oranda tespit edilmistir (Aksan, 1996: 126).

Tiirklerin yerlesik hayata ge¢erek Samanizm’in disinda Maniheizm, Budizm ve
Hristiyanlik gibi farkli dinleri benimsemelerinden sonra Uygur déneminde Sanskritce,
Cince ve Sogdcadan bir¢ok dinl metnin gevirisi yapilmis ve bununla beraber 6zellikle
din alaninda bir¢ok yabanci 6ge dile girmistir. Bununla birlikte Goktiirkge doneminde
% 1’in altinda olan &diingleme kelime sayisinda artiy meydana gelmistir. Yine bu
sozciikler Aksan tarafindan % 2 ile % 5 arasinda bir oranla tespit edilmis; ancak bazi

yerlerde % 12’ye kadar da ¢ikmigtir (Aksan, 1996: 126).

Isldmiyetin kabuliiyle beraber 10.yy’da Arapga ve Farsca sodzciikler dile
yerlesmeye baslamistir. Orta Tlirkge dnemine denk gelen ve resmi dilin Tiirk¢e oldugu
bu devirde yazilan eserler s6z varligindaki Odiingleme sozciikler konusunda ipucu

vermektedir.

Karahanli Tirkgesi doneminin ilk eserlerinden olan Kutadgu Bilig’teki
6diingleme sozctiklerin orant % 1.9 iken daha sonra yazilan Atabetii’l Hakayik’ta bu
oran % 20 ile % 26 aras1 degismektedir. Bu eserler de bu zaman diliminde 6diin¢leme

kelimelerin fazlaca arttigini géstermektedir (Aksan, 1996: 127).

Eski Turkiye Tiirkgesi doneminde yazilan eserlere bakildiginda Sultan Veled’in
Ibtidandme’sinde % 13, Yunus Emre Divani’nda % 13, Asik Pasa’nin Garibname’sinde
% 20, Ahmet Fakih’in Carhnidme’sinde % 28, Kul Mes’ut’'un Kelile ve Dimne
¢evirisinde % 16, Ebu’l-Leys Semerkandi’nin Tezkiretii’l-Evliyasi’nda % 26 oraninda
yabanci sozciik kullamlmistir. Ayrica Dede Korkut Hikdyeleri’nde de dini konularin
bulundugu kisimlarda % 17, hikdyelerin anlatiminda ise % 5,3 oraninda yabanct
sdzctge rastlanmigtir (Aksan, 1996: 128; Aksan, 1977den aktaran: Imer, 1998: 39).

Dede Korkut Hikéyeleri’nde kullanilan 6diing sozciikler gz oniine alinacak
olursa halk arasinda dini konularin diginda yine Tiirk¢e sozciiklerin yiiksek oranda

kullamldig: gériilmektedir.
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15. ve 16. yiizyillara denk gelen Divan edebiyati doneminde ise resmi. dilin

Arapga ve Farsga sozciiklerin ¢ogunlukta oldugu Osmanlica olmasi, odiing sézciik

oranini bir hayli artirmigtir. Bu dénemde yabanci sdzciik orami “Siileyman Celebi’nin
Mevlidi’nde % 26, Baki’de % 65, Nef’i’de % 60, Nabi’de % 54, halk agzin tercih eden
Nedim’de ise % 41 ile % 47 arasinda degismektedir (Aksan, 1996: 128).

Tanzimat déneminde ise, yazar ve sairlerin Tiirkgelesme taraftar1 olmalarina
ragmen 8diing s6zctiklerin oraninda bir azalma olmamistir. Bu dénemde “Namik Kemal
% 62, Semsettin Sami % 64, Ahmet Mithat Efendi % 57, Ziya Gokalp % 55 oraninda
odiing sdzciik kullanmislardir” (Aksan, 1977’ den aktaran: Imer, 1998: 46).

Dil devriminin baglangicindan sonraki yillarda ise Arapca ve Farsga sdzcliklerin
orani azalmig ve 1901°de Kamis-1 Tiirki’de % 55 oraninda olan bu dgeler 1974 teki
Turkge Sozliik’te % 197a, 1988°deki Tiirkge Sozliik’te ise % 16’ya diigmistiir (Sayals,
1992’den aktaran: Imer, 1998: 105).

Daha sonraki yillarda Imer’in yaptig1 tespitlere gére 1931 yilinda gazetelerdeki
haber dilinde Tiirk¢e sozciiklerin oran1 % 35 iken, giiniimiizde ise bu oran % 70’lerin
tizerine gikmigtir (Imer, 1998: 159). Ayrica 1970’lerden &nce yazilan eserlerde Tiirkge
sozciik oram % 70’lere ulagsmadan Atatiirk’iin 6nderligini yaptig1 dil devrimi sayesinde,
bugtinkil eserlerde % 90-95 oraminda Tiirkge sozcitk kullanilir hile gelmistir (Yiicel,

1982°den aktaran: Kurt, 1999: 17-18).

Tirkge sozciiklerin yiikselme oraninin tespiti igin Aksan yénetiminde ve 1993
yilinda farkh alanlardaki Tiirkge s6zciiklerin tespitini igeren bir ¢alisma yapilmistir. Bu
¢alismanin verileri ise $oyledir: Haber dilinde 1932-1933’te Tiirkge s6zciik orani %
46.4°ttir. 1962°deki verilerde ise bu oran % 59.55, 1993 ve 1994 yili verilerinde ise
%72.4’¢ ytikselir. Diger alan verileri ise, tipta % 61.35, hukukta % 61.4, dil bilimde ise,
% 81.05°dir. 1932, 1994 yillar1 arasindaki Tiirkge 6zlesme ¢abalarmin meyvelerinin
alindig1 bu tespitlerden goriiliir. Oyle ki Tiirkge sozciiklerde her 30 yilda % 13°liik bir
artis yagsanmustir (Agar, E. ve digerleri, 1993: 49-50).
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Turkgenin dénemler itibariyle hangi dillerden etkilendigi ise soyle éhiatllab‘ilir:
Turk¢enin Eski Tiirk¢ce doneminde, Cince, Sogdga, Sanskritge ve dah'él“'“ sggéki '
donemlerde de Mogolcadan etkilendigi soylenebilir; ancak bu dénemde &diing séz;ai(
orani ¢ok azdir. Isldmiyetin kabul edildigi donemden sonra Arapga ve Fars¢anin biiyiik

orandaki etkisi hissedilmektedir.

Tanzimatla birlikte Avrupa’yla iligkilerin artmas:1 Tiirkge lizerinde Fransizcayi
hakim kilmig daha sonra ise Almancadan etkilenmistir; ancak Almancanin etkisi
digerleri kadar degildir. Ingilizce ise 6zellikle II. Diinya Savasi’ndan sonra etkinligini
artirarak biitiin diinyada etkin héle gelmistir. Giiniimiizde de Ingilizcenin Tiirkge
tizerinde olumsuz etkilerini goriilmektedir. Tiirkge gerek s6z varliginin kaklii olusu
gerekse yapisal ozellikleri bakimindan ¢ok giiglii nitelikler tagidig1 i¢in bu sorunun
tistesinden gelecektir. Tlrkgenin bu olumsuzlugu asabilmesi ancak ve ancak egitim,
bilim ve kiiltiir dilinin tamamen Tiirkge terimlerle zenginlestirilmesine baghidir. Zaten
yice Onder Mustafa Kemal Atatirk de, “Oyle istiyorum ki, Tirk dili bilim
yontemleriyle kurallarmi ortaya koysun ve her dalda yazi yazanlar biitiin terimleriyle
¢ogunlugun anlayabilecegi giizel, dhenkli dilimizi kullansinlar” diyerek Tiirk milletinin
kendi terimleriyle konusmasim, yazmasini ve bilim yapmasini temenni etmistir. Ata’nin
bu istegini gergeklestirmedik¢e de Tiirkge iizerindeki olumsuz etkilerin yok edilmesi

miimkiin olmayacaktir.

Oger, Tiirkgenin yeni terimler ve kavramlari tirettigi miiddetce biiyiik bir bilim
ve killtiir dili olabilecegini Macarlarin ve Japonlarin dillerinden 6rnekler vererek soyle
anlatir: “Macarlar, 19. ylizy1l baslarinda dillerindeki kelime varhgimn yetersizliginin
bilincine vardiktan sonra, Almancanin gecirdigi evrimi de 6rnek alarak, kelime
tretmigler; birkag kusak iginde biiylik bir kiiltiir diline ulasmislardir. Japonlar
1860’larda ‘bati teknigi — Japon ruhu’ slogani ile bir kalkinma hamlesine girismigler;
egitim ve Ogretim dilini Japonca olarak biiytk bir titizlikle uygulamaya baglamislard:.

Bilim, teknik ve edebiyat terimleri sadece Japoncadan tiiretilmisti” (Oger, 2002: 269).
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2. 1. 6. Dil Edinim Siirecinde Kavram Ve Séz Dagarcig Gelisini‘ )
; - Wit i
Insanlar; obje, olay ve bilgilerle donatilmig bir diinyada yasamaktadirlar.
insanoglu, yasamis oldugu bu diinyada siirekli gevresiyle etkilesim durumundadir.
Ancak bu etkilesim ilk anda tiim boyutlariyla ger¢ceklesmemektedir. Ciinkii bireylerin
dis diinyay: algilayis nedeni olan dil edinimi tam olarak kazaniimamistir. Bunun temel
nedeni de bireylerin ilk anda biligsel, duyusgsal ve devinigsel alanlardaki gelisimini

tamamlamamis olusudur.

Insanlarin dogmus olduklari yasam alamindaki etkilesime bagli olarak, dig
diinyay: algilama, yorumlama, tanimlama ve iletisim kurma g¢abasinin sonucu olan dil,
belli alanlarin gelisiminin birlesmesinden olugan kompleks bir edinimdir. Bu y&niiyle
dil edinimi siireci, gelisim agisindan biyolojik, nérolojik, psikososyal, psikoseksiiel,
duyussal, devinigsel ve biligsel gelisimin koordineli olarak gelisimine dayanmaktadir
(Karacan, 2000: 268). Bireylerin bu alanlardaki gelisimi de tamamen yas ilerleyisine

bagli olarak sekillenmektedir.

Piaget’in biligsel gelisim donemleri de dil gelisiminin ve bunun temelinde yer
alan kavram ve s6z dagarcig1 gelisiminin yukarida sayilan kompleks alanlara ve en fazla
da yasa ve biligsel olgunluga gére sekillendiginin bir kanitidir. Ciinkii Piaget’in bilissel
gelisim kuraminda dil gelisiminin odak noktasinda yer alan kavram olusturma ve
gelistirme yetisi ve bu yetinin sz dagarcigina olan olumlu yansimalari tamamen
zihinsel etkinliklerin gelisimine baglanmaktadir. Piaget, dil gelisiminin sekillenmesini
saglayan bu biligsel gelisim basamaklarini yaslara gore simflandirmustr. Piaget’in bu

siniflandirmasi ve bu siniflara ait dzellikler ssyle gosterilebilir:
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Tablo 1: Bilissel Gelisim Donemleri ve Ozellikleri

Evreler Tahmini Yaslar Erisilen Temel Ozellikler

Duyusal motor 0-2 yas -Kendisini dig diinyadan ayirt etme
-Refleksif davraniglardan amagh davranislara gegme

-Nesnenin siirekliligini kazanma

islem dncesi dénem 2-7 yas -Cevresindeki olay ve nesneleri ¢esitli sembollerle ifade etme
-Tek yonlt siniflandirmalar yapma

-Baslangigtaki ben merkezlilikte giderek azalma

Somut Islemler dénemi 7-11 yas -Mantiksal diisiinme yeteneginde gelisme
-Konumu kazanma
-Ust diizeyde siniflama yapma
-Ben merkezlilikten uzaklagma

-Somut yollarla problem ¢zme

Soyut islemler dénemi 11 yas + -Soyut diisiinme
-Bilimsel ydntemle problem ¢6zme
-Deger ve inang sistemini yapilandirma

-Fikir diinyastyla aktif olarak ilgilenme ve disiincesini

etkinliklerine yansitma

Kaynak: Senemoglu, Nuray. (1997). Gelisim Ogrenme ve Ogretim. Ankara; Ertem Matbaacilik. S. 46

Dil gelisimi ve buna bagli olarak kavram ve séz dagarcigi gelisimi Piaget’in
yapmis oldugu simiflandirmadaki dénemlere ait 6zelliklerle paralellik gostermektedir.
Kavram ve s6z dagarcig gelisimini sekillendiren bu dsnemler s6yle agiklanabilir:

Piaget’in simiflandirmasinda yer alan ilk biligsel basamak, duyussal motor dénemidir.

1. Duyussal Motor Dénemi: 0-2 yaslar arasina tekabiil eden bu dénemde dis
diinya, motor davramglarla algilanir ve bu dénemde reflekse dayanan ses ¢ikarma
olaylari sonucunda ilk sdzciik elde edilir. Bebeklerdeki aylara gére meydana gelen

gelismeler dogrultusunda bu dSnem farkli gruplara ayrilmaktadir.

L. 1. Yeni Dogan Dinemi (0-6 Hafta): Bu ilk dénemde bebeklerde refleksif
yani istem dig1 ses gikarma goriiliir. Bu sesler amagsiz, anlamsiz ve rastlantisal olarak
¢tkan farklilagmamus seslerdir. Ancak ilk ii¢ haftada cikartlan bu amagsiz sesler

farkhilasarak genellikle aglik veya aci hissi uyandiran aglama seslerine doniigiir. Ayrica
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bu doénem bebekleri kendi annelerinin seslerini ayirt edebilmektedirler: (Baykog

Donmez, 2000: 83; Yurtsever, 2002: 32).

1. 2. Gigildama Doénemi (6 Hafta - 3 Ay): Bebek bu dénemde ilk iletisimsel
davramig sergiler ve hognutluk durumlarinda giilmeye ve farkli nitelikte sesler liretmeye
baslar. Ancak bu ses iiretimi de genellikie bir daha tekrarlanmayan refleksif 6zellikler

tasir (Karacan, 2000: 264; Baykog Dénmez, 2000: 83).

1. 3. Mirildanma Dénemi (3-6 Ay): Bu aylara rastgelen bu dénemde tiretilen
seslerin tekrar1 esastir. Bu dénemde bebek dudak iinsiizleri olan b-m-p seslerini
¢tkarmaya baslar ve bu sesleri siirekli tekrar ettifi goriilir. Bu da bebegin ses
mekanizmasi {izerindeki kontroliiniin arttifimin bir delilidir (Yurtsever, 2002: 33:

Baykag¢ Dénmez, 2000: 84).

1. 4. Minldanmanm Tekrar1 Donemi (6-9 Ay): Bu dénem ses tekrari
oyunlarint igerir. Bu oyunlar genellikle hecelerin tekrarindan olugmaktadir. (Ba-ba, ma-
ma vb. gibi) Ayrica bu donemde bebek basit sorulara tepki olarak hareket eder ve hayir

denilince davramigini durdurur (Yurtsever, 2002: 34; Baykog¢ Dénmez, 2000: 84).

1. 5. ilk Sézciikler ve Tek Sozciiklii Ciimlecikler Donemi (12-18 Ay): Bu
dénem ¢ocugun ilk konusmaya gectifi donemdir. Bu dénemde ¢ocuk duygu ve
diistincelerini tek sdzciikle ifade edebilir bir hale gelir ve genellikle s6ylenen ilk s6zciik
glinliik yasamla ilgili kisi veya obje adlaridir. Bu dénemde 3 ila 50 arasinda degisen bir
s0z dagarcigina rastlamir. Ayrica bu s6z dagarcigimn 1 il 30 s6zciik arasinda oldugunu
belirtenler de vardir (Sahin, 1995: 66; Yavuzer, 1995°ten aktaran: Aydin ve Temel,
1998: 118; Yurtsever, 2002: 35).

1. 6. Iki Sozciikli Dénem (18-24 Ay): Bu doénemde ¢ocuk sézciiklerin
birbiriyle olan iligkisini anlar ve bu s6zciikleri bir arada kullanabilir. Ornegin, cici
bebek, cici anne vs. kullamimlara sahip olur. Buna bagl olarak bu dénemde ilkel dil
bilgisi kullamm1 da baslar. Bu dénemde sahip olunan anlamh sz dagarcigr 20 ila 100
arasinda degisir (D6nmez ve Ari, 1992°den aktaran: Aydin ve Temel, 1998: 118; Sahin,
1995:66).
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2. Islem Oncesi Dénem: 2-7 yaslarim kapsayan bu donemde ben merkezci
konusma hakimdir. Ayrica bu dénemde nesnelerin degisikligi algilanmaz yani“'-k‘orunur’n

ozelligi kazanilmamistir. Bu dénem de 6zelliklerine gére s6yle siniflandirilar:

2.1. 2-3 Yas Donemi: Bu donem, ¢ocuklarin dil bilgisi ve s6z dagarciginda en
hizli gelismenin oldugu donemdir. Bu dénemde gocuklar, sentaks kurallarim1 8grenerek
iki veya daha fazla sozciikten olusan ciimleler kurmaya ya da kurulan ciimleleri
anlamaya baglarlar. Ayrica ¢ocuk, climlelerdeki 6zne-yiiklem iliskisini de anlamaktadir.

Cocugun bu donemde s6z dagarcig 400 s6zciige kadar ulasabilir.

Cocuklar bu donemde dilin temel yapilarim da kullanmaya ve 6grenmeye
baglarlar. Isaret sifatlari, zarflar, olumsuz yapilar, soru yapist ve ¢ekim eklerini de basit
diizeyde kullanabilirler (Bayko¢ Dénmez, 2000: 86-87; Sahin, 1995: 66-67; Dénmez ve
Art, 1992°den aktaran: Aydin ve Temel, 1998: 118).

2.2. 3-4 Yas donemi: Bu doénem ¢ocugunda da dilin temel yapilarinin 6grenimi
ve kullanimi artar. Ozellikle yetiskinlerinkine benzer s6z dizimi yapist kazanir, S6z
dagarcigr 900-1000 arasinda degisir. Ayrica gegmis ve simdiki zamanin kullanim
zelliklerini de kazanir. Ciimlelerin % 48’ dilbilgisi yapisina uygundur. Bu dénemde
ben merkezci konugmalar yerlesir (Bayko¢ Dénmez, 2000: 87; Donmez ve Ar,
1992°den aktaran: Aydin ve Temel, 1998: 118; Sahin, 1995: 67).

2.3. 4-5 Yag Donemi: Ben merkezci konusmalarin devam ettigi bir dénemdir.
Dilbilgisi kurallarinin 6grenimi ve s6z dagarcign artist devam etmektedir. S6z
dagarciginin 1500-2000 oldugu sdylenmektedir. Ayrica bu dénemde karmagik ciimle
yapist kullanilmaya baglanur (Sahin, 1995: 67; Baykog Dénmez, 2000: 87-88).

2.4. 5-6 Yag Dénemi: Bu dénem islem Oncesinin sona erdigi, ben merkezci
karigmanin azaldig1 ve yavas yavas somut islemler ddneminin &zelliklerinin kavrandig
donemdir. Bu dénemde dil hem kullanim hem de s6z dagarcigi agisindan gelisir. Bu
donemdeki s6z dagarcigimin 2500-3000 oldugu vurgulanir. Bu dénemde cocuklarin dili
anlagilir niteliktedir ve g¢ocuk bir 6ykiiyii rahatlikla anlatabilir ve iyi-koti, giizel-girkin

vs. sifatlar kullanarak karsilastirmalar yapabilir. Ayrica bu dénem ciimleleri daha uzun
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olmakla birlikte dilin sosyal etkilesim arac1 olarak kullanimi baslar, taklit azalir ve bilgi
toplayici sorular artar (Sahin, 1995: 67-68; Erden ve Akman, 2001: 66-67; Yilmaz,
1996: 40).

3. Somut islemler Dénemi (7-11 Yas): 7-11 yas arasini kapsayan bu dénem ilk
6gretimin ilk beg yilina denk gelmektedir. Bu dénemde ben merkezci konusma azdir ve
konusma iletisimsel bir boyut almaya baslar. Somut islemler déneminde ¢ocugun
islemleri muhakeme edisi mantikl: hale gelir ve somut kavramlar arasinda neden-sonug
iliskisi kurulur. Ayrica bu doénemde c¢ocuklar korunum, tersine doniistirme ve
simiflandirma yetileri kazanirlar. Bu 6zellikler de bilissel gelisim, kavram ve soz

dagarcig1 gelisimi agisindan 6nemli agamalardir.

Bu donemde, kavramlar agisindan soyut kavramlarin algilanisi ¢ok zordur, ancak
ddnemin sonuna dogru bu zorluk biraz hafifler. Bu y6niiyle de bu dénemde gegerli olan
sey, somut kavramlarin ve dolayisiyla bu kavramlarin sembolik géstergeleri olan somut
sozciiklerin kazammidir (Erden ve Akman, 2001: 67; Charles, 2003: 12-13). Ciinkii
bireyler dncelikle daha ¢ok duyulara, baska bir deyisle dig diinyadaki varlik, olay veya
durumlarin duyu organlarini etkileyen y6nlerine dayanan bazi kavramlan algilar ve ilk
olarak da bu yondeki - somut - kavramlar1 olugtururlar (Ozgelik, 1988: 16). Bu yiizden
somut iglemler donemi, bireylerin biligsel olgunluk yoniinden bazi islemleri
yapabildikleri ve somut nitelik tasiyan biitiin unsurlan algilayabildikleri ve bu alanda

gelisim gosterdikleri bir dSnemdir.

Biligsel anlamda somut niteliklerin 6n plana ¢iktii bu alanda kavram ve soz
dagarcifl geligimi de somut nitelikler dogrultusunda bir gelisim g&stermektedir.
Natadze de somut kavramlarin kazaniminin soyut kavramlara oranla dncelik arz ettigini
soyle dile getirir: “Ogrencilerin, nesne gruplarinin duyu organlarini etkileyen (6rnegin
goérinen) Ozelliklerine dayali kavramlari daha kiigiik yaslarda ve daha kolay
Ogrenebildiklerini; kavram ogrenmede son olarak, ayirt edici ozelliklerle bunlarmn
Onemine dayali, yaygmn olmasa bile ayirt edici olan 6zellikler {izerine temellenen
kavramlara ulasabildiklerini belirtmektedir. Natadze gocuklarin, ayirt edici olmakla
birlikte gozitkmeyen 6zellikleri iyice belleseler bile, 10-11 yas dénemine kadar gbrlinen

Ozelliklerin etkisi altinda kalarak bunlan kullanmadiklarini; 6zellikle gézikkmeyen ayirt
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edici ozellikleri ancak 12 yas ve sonrasindakilerin kullanabildiklerini belirtmektedir”
(Natadze, 1963’ten aktaran: Ozgelik, 1988: 10). Ayrica Holmes ve Lgngford da,
¢ocuklarin 6nce oyuncak, yiyecek gibi nesnel kavramlar1 kazandiklarini, .“s"’énra say1,
zaman gibi soyut kavramlar1 kazandiklarimi ifade ederler (Holmes ve Langford,

1976’dan aktaran: Yurtsever; 2002: 18).

Biligsel olgunlagmaya baglt olarak gelisen kavram ve séz dagarciginin bu
donemdeki bir baska edinim niteligi de Ogrenilecek olan kavramin algilanabilme

basitligidir. Yani kavramlarin karmasik bir yap: tastmamasidir.

Bu doneme ait edinim kosullarindan biri de &grenilecek kavramlarnn yakin
¢evrede olusudur. Ciinkii bireyler kavram kazanmimini igine dogduklar ¢evreyi
adlandirip, igsellestirerek yaparlar. Yani g¢ocuklarin gergek anlamda ilk kavram
kazammlar1 gevrelerindeki nesne, olay, kisi ve durumlari algilamalan ve
adlandirmalariyla olmaktadir. Bu adlandirma, oncelikli olarak yakin ¢evredeki

nesnelerin genellestirilmesine dayanmaktadir.

Kavram &grenme bireylerin biligsel gelismislik diizeyine dayanmaktadir. Bu
yoniiyle biligsel gelisimin yasa bagli olarak gelistigi diistiniiliirse her yasta iler tirly
kavram kazamminin olamayacafi kendini gosterir. Bu yiizden belli kavramlarn
Ogrenilmesi belli bir biligsel gelisim diizeyine ulasmay1 gerektirmektedir. Bu konuya
somut ve soyut biligsel donemlerde olan bir gocugun gruplama yapmasindaki farklilik

ornek gosterilebilir:

1. Somut fslem Diizeyinde Gruplama:

a) Algisal Gruplama: Cocuk tek bir objeyi goriir. Bu olay tamamiyla

algisaldir. Cocuk bu gruplandirma sirasinda zihinsel bir islem yapamaz.

b) Zihinsel Gruplama: Simflamanin gelismesinin ikinci basamaginda ¢ocuk

soyutlamaya baslar. Objelerin baz: sifatlara gére gruplanabilecegini anlar.
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¢) Coklu Gruplama: Cocuk, objeleri siniflama yollarinin birden fazla oldugunu

anlar, renkler ve sekilleri farkliliklarina gére gruplandirabilir.

d) Farkhliklar1 Anlayarak Gruplama: Cocuk objelerin farklr &zellikleri

oldugunu yavas yavas zihinsel olarak anlayabilir.

e) Kendi icinde Siniflama: Bu simiflama ile ilgili davramslar dordiincii yasin
sonlarina kadar goriilebilir. 5-6 yaslarinda ¢ocuk gergek siniflamayi anlar. Gruplan

birbirleriyle kiyaslamaya baslar.

f) (Hiyerarsik) Ardasik Gruplama: 7-8 yaslarinda g¢ocuklarin pek ¢ogu ana
grup ve alt gruplarin farkindadir. Alt gruplar biiyiik kategorilere ayirir.

g) Ayrmtih Ardasik Gruplama: Cocuklar 9-10 yaslarinda kismen algilarini

dontistiirebilir ve zihinlerinde yeniden formiile edebilirler.

h) Coklu Olgiit Gelistirerek Gruplama: Cocuklar karmasik siniflama
sistemiyle ilgili olarak ol¢iit meydana getirebilir ve bu &lgiite gore gruplama

yapabilirler.

2. Soyut Islemler Diizeyinde Gruplama:

a) Onermelere Dayalh Gruplama: On bir yas ve daha sonraki yillarda birey
mantik kurallarina dayali 6nermelerle obje ve olaylarin &zelliklerini gruplama egilimi

gosterir.
b) Cebirsel Islemlere Dayal Gruplama: Onermelere dayali gruplamada
oldugu gibi ¢ocuklar, 11-12 yaslarinda ve daha sonra cebirsel iglemlere dayali olarak

gruplama yapabilirler (Ulgen, 1988: 34-35).

Bu gruplama da somut islemler déneminin daha genel ve basit siniflamalara,

soyut iglemlerinse daha &zel ve karmagik siniflandirmalara dayali olusunu kanitlar. Bu
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yonilyle kavram ve s6z dagarcigi gelisiminin de Oncelikle somut sinifle

dayandif1 s6ylenebilir.

4. Soyut Islemler Dénemi: Soyut islemler dénemi 11 yas ve sonrasin
kapsamaktadir. Bu dénem bilissel gelisimin en list basamagidir. Bu dénemde zihinsel
islevler soyut kavramlan algilayabilecek ve yorumlayabilecek niteliktedir. Bu da
kavram ve s6z dagarcigi gelisiminin soyut yonde ilerlemesi demektir. Bu dénemin
cocuklara kazandirdify en iyi nitelik, diisiince {izerinde oynayabilme ve mantiksal
olaylar iizerinde dusiinebilme niteligidir. Bu niteliklere sahip olan g¢ocuklar artik
yetiskin gibi dilislinmeye baglarlar. Disilince diinyalarini nesnelere takilmadan
sekillendirirler. Ancak bu biligsel beceriyi kazanamayan veya 11 yas seviyesinin altinda
olan ¢ocuklar, “ger¢egi olasinin 6niine koyar, bagka bir deyisle gordiigiiniin arkasindaki

olasi iliskiyi kavrayamazlar” (Akay, 2000: 58).

Biligsel gelisimin yasla birlikte olgunlagsmis olmasi, ¢ocuklarin dil gelisiminin
bir sira takip etmesine neden olmustur. Bu siranin son agamasi da bireylere, “problem
¢ozme, dislinceyi degisik goriis acilarina kaydirabilme, olaylart bir biitiin olarak
kavrayabilme, sembolik olarak diistinebilme ve ige doniikliikten kurtulup cevresi ile
miindsebetler kurabilme kabiliyetini de kazandiracak” (Songar, 1986: 67) olan soyut
islemler asamasidir. Bu ozellik de insanogluna dili somut objelerin olmadig1 yerde
zellikle soyut objeler i¢in, daha oncekilerden ¢ok fazla olmak {izere diisiincenin

tekerlegi gibi kullanma becerisi kazandirir (Charles, 2003.20).

Sonug olarak kavram ve s6z dagarcig gelisiminin yasa ve zihinsel gelisime bagh
oldugu ve gelisimin bazi kriterler dogrultusunda (somuttan-soyuta, basitten-karmagiga,
yakindan-uzaga, yasantisallik, vb. gibi) meydana geldigi soylenebilir. Bu yoniiyle
kavram ve séz dagarcigi gelisimi de oncelikle dis diinyadaki duyu organlariyla
algilanan somut ve giiclii ayirt edici niteliklere dayanan genel kavramlar dogrultusunda
daha sonra da soyut, karmasik ve 6zel kavramlar dogrultusunda sekillenmektedir. Bu
sekillenme zihinsel gelisime ve yas artisina bagh olarak olusmaktadir. Bu yoniiyle s6z
dagarcig1 yasa ve buna bagli olarak gelisen biligsel gelisime gore sekillenmektedir. Oyle
ki, her yas seviyesinin aym kavram ve sdz dagarcifi zenginligine sahip olmamas: da

bundan kaynaklanmaktadir ve bireylerin zihinsel engelleri yoksa bu durumun aksinin

54

-, - o
a, T
N 3y 4



olmasi da imkansizdir. Ciinkii kavram ve séz dagarcigi gelisimi 6miir boyu somuyttan-

soyuta, azdan-¢oga, basitten-karmasiga, yakindan-uzaga, bilinenden-bilinmeyene doghtre’

bir ilerleme kaydetmektedir.

Kavram ve sz dagarciginin yasa ve zihinsel gelisime gore stirekli ilerleme
gosterdigi orneklerle de kamitlanmistir. Bu Orneklerden ilki, Cole ve Morgan’in

bebeklikten yetiskinlige kadar s6z dagarciginin gelisimini anlatan semalarndir.

Sekil 1: Bebeklikten Yetiskinlige Kadar S6z Dagarcigi Gelisimi
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-
[
[
]
[ #a]
L X}
=

=
=
A

15 20
- ¥IL OL&AR &K

Kaynak: Cole, Luella ve Morgan, John j. B. (2001). Cocukluk ve Genglik Psikolojisi. (Cev: Belkis Halim
Vassal ). stanbul: MEB Yaymlart. S. 326

Yukaridaki semada da kavram ve s6z dagarcigi gelisiminin ilk yillarda yavas,
¢ocukluk ve ergenlik déneminde siiratle hizlandigi ve daha sonra da yas ilerleyip
yaslanma ve zihinsel gerilik yasandik¢a yavagladigi goriilmektedir. Bu y6niiyle bir
kimsenin tanidig1 kelimelerin sayisi her zaman anlamini verebildigi kelimelerin
sayisindan fazladir ve bu oran orta yetiskinlikte alti katina ¢ikmaktadir (Smith,

1941°den aktaran: Cole ve Morgan, 2001: 326-327).

Kavram ve sz dagarcifi gelisiminin yasa gore artig gosterdiginin bir diger
ornegi de Ozgelik (1988:11) tarafindan aktarilmaktadir: “Séz dagarcigl, ilk yaslardan
baglayarak insamin kararlt bir ySniinii olusturmakta ve bu y6n, yas ilerledik¢e daha

kararli bir goriiniim kazanmaktadir. Calfee ve Venezky (1968), 191 ile 246 kisi arasinda
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degisen 1. siuf Ggrencileri ilizerindeki galismalarinda, hazir olus diizeyini Bél_irleme
amaciyla saglanan “Metropolitan Bagar1 Testi: S6zciik Anlam1” 6lgiileriyle aym.)'}ildakvi :
“Metropolitan Bagar1 Testi: S6zciik Bilgisi” olgiileri arasinda 0,53’liikk bir korelasyon
bulmusglardir. Gnauck ve Kaczkowsky (1961), 7. ve 8. smniflarda bulunan 90 &grenci
izerindeki ¢alismalarinda, ayni1 Ogrencilerin bir yil arali olan “lowa Temel Okuma
Becerileri: S6z Dagarcig1” olgiileri arasinda erkekler i¢in 0,84, kizlar i¢in 0,87’lik
korelasyonlar bulmuslardir. Kvaraceus ve Lanigan (1948) ise 7. ve 9. sinif sayilabilecek
27 ogrenci uzerindeki caligmalarinda, ayn1 &grencilerin iki yil arali “lowa Temel
Okuma Becerileri Testi: S6z Dagarci1” Olgiileri arasinda 0,74’lik bir korelasyon
bulmuglardir. Bu bulgular s6z dagarcigi zenginliginin, kisinin kararli bir yoniinii
olusturdugunu ve bu yondeki kararliligin, yasla birlikte artma egilimi gosterdigini
ortaya koymaktadir” (Calfee ve Venezky, 1968; Gnauck ve Kaczkowsky, 1961;
Kvaraceus ve Lanigan, 1948°den aktaran: Ozgelik, 1988:11).

Ayrica bir diger 6rnek de, Dékmen ve Dékmen’in (1988: 61) 1. 3. ve 5. sinif
ders kitaplarindaki s6zciik, hece ve morfem miktarlart iizerine yapmis olduklan
aragtirmadir. Bu aragtirmada 1. sinifta (230), 3. sinifta (386), 5. siufta da (471) s6zciik
bulunmugtur. Bu oranlar da s6z dagarciginin ve kavram geligiminin yaga gére arttiginin

bir gostergesidir.

2. 1. 7. Soz Dagarcigimin Gelisimiyle Ilgili Sorunlar
S6z dagarcigimin gelisimiyle ilgili bir takim sorunlar su sekilde siralanabilir:

1. S0z dagarcigimin gelisimini engelleyen en onemli faktsr, Tiirkgenin yag
seviyelerine &gretilmesi gereken temel s6z varliginin tam anlamiyla tespit edilmemis
olusudur. Bu alana y&nelik yapilan birkag aragtirma vardir; ancak bu arastirmalar sinirl
ve yetersizdir. Batili {ilkelere bakildiginda g¢ocuklara opretilecek olan temel soz

varlifina ait sozciiklerin daha iyi tespit edildigi goriilmektedir.

2. S0z dagarcifimin gelistirilmesine yonelik en etkin faaliyetlerden biri olan

okuma ahgkanhginin tam anlamiyla kazandirilmamis olusu da biiyiik sorunlardan
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biridir. Tiirkiye’de okuma aligkanlifinin kazandirilamamis olusu ve okuma seviyesinin

distiklugu,
a) Kutiiphane azli1
b) Kitaplarin pahalili1
¢) Okullardaki yetersiz egitim
d) Okullardaki imkansizliklar

e) Kitaplarda yer alan metinlerin zengin anlatimli ve okumayi1 zevkli hale

getirecek unsurlardan yoksun olusu gibi hususlara dayandirilabilir.

3. Cevresel unsurlarin dil gelisimine olan olumsuz etkileri de s6z dagarciginin
gelisimini engeller. Bunun Ttirkiye’deki Srneklerinden biri, ailelerin 6lgiinlii dil yerine
yoresel ve mahalli dili tercih etmeleridir. Bu olumsuz tercih, s6z dagarcigimin hem

telaffuz hem de sekil yoniinden gelisimini engellemektedir.

4. Okullarda s6z dagarcigimmi  gelistirici  etkinliklerden tam olarak

yararlantlamiyor olusu da biiyiik sorunlardan biridir.

S. S6z dagarcifinin en giizel gelistirilis yolu, sozciiklerin metin icerisindeki
kullanimlarinin goriilebilmesidir. Bunun igin metinlerin, s6z dagarcigini gelistirici
ilkeler dogrultusunda hazirlanmis olmasi gerekiyor; ancak okullarda kullanilan ve en
etkin yazili materyal olan ders kitaplarindaki metinler, bu ilkelerden yoksundur. Bu da

sz dagarci@inin gelismesi ySniindeki olumsuz boyutlardan biridir.
Yukarida siralanan olumsuzluklar asilmadan s6z dagarciginda tam anlamiyla bir

gelisim kaydedilmesi ¢ok giigtiir. Bu yiizden en kisa zamanda bu sorunlarin agilmasi

i¢in ugras gosterilmelidir.
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2. 1. 8. Sozciik Ogrenimi ve Ogretimi Ilkeleri

Sozciik Ogretimi, temel dil becerilerinin 6greniminde ve buna bagh" olarak
gelisen iletisimin etkin héle getirilmesinde 6nemli bir role sahiptir. Ciinkii, insanlar,
zihinlerinde bulunan kavramlarin ve bu kavramlarin sembolleri olan sézctiklerin miktar
oraninda diisiiniirler ve diistindiiklerini de yine sahip olduklar1 kavramlar ve s6z

dagarcig1 oraninda anlatabilirler.

Sozciikler, insanlarin duygu ve diisiince diinyasinin olugumunu sagladig: gibi, bu
diinyanin sesletime doniistiiriilerek diger insanlarla paylagilmasini da saglar. Bu yOniiyle
sozeiik ve soz dagarcig1 zenginligi bildigi kavram ve soOzciik kadar diistinebilme
yetenegine sahip olan insanoglunun hayatindaki biitiin basarilarinin da teminati
olmaktadir. Clinkii kigilerin basarisi iletisim kurarak anlagabilmeye, iletisim kurma ve
anlasabilme de s6zciik ve kavram dagarciginin zenginligine baglidir. Bu yiizden sézciik
ve kavram gelisiminin en hizli oldugu okul yillarinda ana dili egitimi sirasinda s6z

dagarcigini gelistirici ve zenginlestirici etkinliklere fazlaca yer verilmesi gerekmektedir.

S6z dagarci@1 zenginliginin bilgili, aydin ve yetismis bir insan olmada sart olan
hususlardan biri oldugunu arastirma bulgular da géstermektedir. Yapilan aragtirmalara
gore c¢ocugun okuma yazma aligkanlifini kazanabilmesi, anlayarak okumay:
basarabilmesi ve bu alanda ilerleyebilmesinde, dili anlama ve iyi kullanabilmede belli
bir séz dagarcigina sahip olmanin etkisinin biiyiik oldugu tespit edilmistir (Razon,

1986°dan aktaran: Yurtsever, 2002: 54).

Sozciiklerin insan hayatindaki bu rolleri ve islevleri diisiiniildiigiinde sézciik
Ogretiminin Onemli konulardan biri oldugu kesinlik kazanir. Zaten séz dagarcig
Ogretimi, bir dilin incelenisinin temel boliimlerinden biridir ve dilin 6nemli bir
boliimiinii olusturan s6z dagarcig1 6gretiminin iggiidiisel, kendiliginden ve rastlantisal
olarak degil de dikkatli ve sistemli bir sekilde yapilmas: gerekmektedir (Hameau, 1988:
301-305). Ancak Tirkiye’de hangi yas grubuna ne kadar sozciik Ogretilecegi
belirlenmemekle birlikte, s6z dagarcigimi  gelistirici  ilkeler de tam olarak
belirlenmemigtir. Halbuki, Hameau’nun (1988) da savundugu gibi dilin temel yap1 tas:

olan sozciiklerin 6gretimi sansa birakilmamalidir.
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Sozciik 6gretiminin sansa birakilmadan, gelismis yontem ve ilkelerle yapilmasi
gerektiginin bir diger sebebi de, bilinen sézciiklerin zamanla unutulmamasi ve aktif
halden pasif hile gegmesinin engellenmesidir. Ciinkii s6z dagarcigindaki sozciikler sik
olarak kullamlmadik¢a unutulmaya ve kaybolmaya mahkumdurlar. Bu yilizden s6z
dagarcign Ogretiminin amaglarindan biri, 6lit sozciik sayisim miimkiin oldugunca
azaltarak sdzciikleri kullanilir hile getirmektir (Karanhkta gezer, 1977: 132).

Sozciiklerin etkin halde kullammini saglamak ve kullanilacak sozciiklerin

kalicthgini saglamak igin sdz dagarcigt 6gretiminde uyulmasi gereken bazi ilkeler

vardir. Bu ilkelerden &nce s6zciik 5greniminin ne demek oldugu hususuna deginilecek

olursa sunlar sdylenilebilir:

So6zciik 6grenmek demek, bir sézctigii biitlin yonleriyle kavramak ve kullanmak

demektir. Buna gore bir dilde, bir s6zctigii ¢ok iyi bilmek demek:
a) S6zciigii yaz1 ve konugma dilinde tanimak,
b) Istendiginde (gerek duyuldugunda) sdzciigii hatirlamak,
¢) Uygun bir nesne ya da kavramla, o sdzciik arasinda iligki kurabilmek,
d) Sozcugi dilbilgisi kurallarina uygun bigimde kullanmak,
e) Sozciigii konusurken anlagilabilir bigimde telaffuz etmek,
f) Yazarken dogru yazmak,

g) Uygun olan sozciiklerle bir arada kullanabilme. (S6zciikleri birbirleriyle uyum

i¢cinde kullanma.)

h) S6zciigii uygun resmiyet diizeyinde kullanma,
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1) Sozciigiin yan anlami ve yaptifn ¢agnisimlarin farkinda olmak demektir

(Wallace, 1982°den aktaran: Koksal, 1998: 29).

Bir sdzcigii tam anlamiyla bilmek olduk¢a caba gerektiren bir husustur. Bu
ylizden sozciik Ogretiminde basarili olabilmek i¢in baz1 ilkelere uyulmasi

gerekmektedir. Bu ilkeler syle siralanabilir:

1. Ogretim Ilkelerine Uygunluk: Ogretilecek olan sozciiklerin gocuklarin
icinde bulunduklarn1 yas seviyesinin biligsel ve duyugsal 6zelliklerine uygun olmasi
gerekmektedir. Bu Ozellikler, genellikle ogretim ilkeleri denilen ilkeler etrafinda

sekillenmektedirler. Bu gretim ilkeleri de sdyle siralanabilir:

1.1. Aaklik flkesi: Ogrencilere 6gretilecek sozciiklerin anlamlan, 6grencileri
tereddiide disiirecek celiskiler igermemeli, gayet sade ve anlasilir olmalidir. Bagaran da
(1992: 288), Ogrencilere Ogretilecek olan kavram ve terimlerin agik ve net olmasi
hususuna 6zellikle dikkat edilmesi gerektigini “Ggrencilere bilgiler sunulurken,
kullanilan dilin yalin ve ogrencilerin anlayabilecegi diizeyde olmasi, anlamayi
cogaltmaktadir. Teknik ve bilimsel terimlerin her biri bir kavrami anlatir. Bu terimlerin
Ogrencilere iyl anlatilmasi; lizerinde aligtirmalar yapilmast ve her firsatta kullamilmasi
ogrencilerin hem terimleri yerli yerinde anlayarak kullanmasini, hem de kavramlan
daha iyi gelistirmesini saglamaktir. Tiimceler kisa ve tam olmalidir. Kisa, agik ve yalin

tiimece kullanmak pek gtigtiir, biiylik beceriklilik ister.” ifadeleriyle dile getirir.

1.2. Somuttan-Soyuta ilkesi: Cocuklar dogumundan 11 yasina kadar Piaget’in
somut islemler déneminde bulunurlar ve soyut kavramlari algilamada zorlanirlar. Bu
ylizden temel egitim ¢aginda (7-12 yas) olan ¢ocuklara, somut s6zciikler 6gretilmeli ve
soyut kavramlarin sembolleri olan soyut sozciikler somutlastinilarak kavratilmalidir.
Ornegin; giin, hafta, ay, yil, vb. gibi zaman ifadeleri tarih seridi tizerinde; ilkbahar, yaz,

sonbahar, kis mevsimleri ise mevsim seridinde 6gretilerek somutlastirilmalidur.
1.3. Basitten-Karmagiga Ilkesi: Temel egitim ¢aginda ve somut islemler

ddneminde olan g¢ocuklar soyut kavramlari anlayamadiklan gibi karisik yapilari da

anlayamazlar. Bu ylizden bu ¢agdaki ¢ocuklara sdzciik veya kavramlar 6gretilirken basit
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nitelikte ve yapida olan, sozclik veya kavramlar tercih edilmelidir. Clinkii: ‘

sozciikler 6grenildikten sonra 6grencilerin bunlardan tiiretilmis bigimleri gﬁzﬁf\;i:'ley"' qu
anlamlari, yalin olanlan birlestirerek kullanmalar1 daha kolay olacaktir” (Kleimﬁ\gﬁﬁi
1977°den aktaran: Demircan, 1983b: 148). Ayrica karigik yapilarin §grenilmesinin basit
yapilardan sonra olmasi gerektigi hususunda Descartes de “Bilinmeyen”e ulagsmak igin
“bilinen”den yola ¢ikmak, “basitten karmasiga” gitmek ve bir defada yalmizca bir tek
glicliik 6nermek gerekir” (Hameau, 1988: 301) diyerek 6gretilerin basitten — karmasiga

bir sira takip etmesi gerekliligini vurgular.

1.4. Yakindan-Uzaga Ilkesi: Insanlar kavramlarla diisiiniirler ve kendi
zihinlerinde yer etmemis olan kavramlar hakkinda saglikli olarak diisiinemez ve iglem
yapamazlar. Bu ylizden 6gretilecek olan kelimelerin 6ncelikle yakin ¢evreden alinmis
varlik adlari olmas1 6grenmeyi kolaylastiracaktir. Ciinkii insanlar nesnelerle kavramlari,
kavramlarla da sozciikleri birlestiremedikleri zaman 6grenmis olamazlar. Yani insanin
zihninde sozcliklerle (gostergelerle) o gdstergelerin karsiligi olan kavram ve nesnenin
bulusmas: gerekmektedir. Ornegin, bir cocuga, etrafinda kolaylikla gorecegi kedi yerine
belki de hayatinda hi¢ gérmeyecegi bir zirafanin Ogretilmesi 6gretimde yanlis bir
yoldur. Oncelikle yakin gevreden hareket edilmeli ve bu hareket sahasi daha sonra disa

dogru genisleyerek uzak ¢evreyi kapsamalidir.

1.5. Bilinenden-Bilinmeyene Ilkesi: Ogrencilere 6gretilecek olan yeni
sozciiklerin bilinen sozciiklerden yola ¢ikilarak $gretilmesi daha etkili bir 6grenme
saglayacaktir. Clinkii insanlarin eski &grenmeleri yeni grenmelerini olumlu yonde
tetikler. Masanori Higa da (1972), dgretileceklerin kolay ya da zor olmasini aslinda
Ogrenecek olan kisinin gecmisteki ve o giinkii 6grenme denemeleri (tecriibeleri)
kararlagtinir (Masanori Higa, 1972’den aktaran: Demirezen, 1983: 160) diyerek bu
durumu pekistirir. Ornegin, kedi 6rnegi géz 6niinde bulundurularak buna benzeyen
aslan, kaplan, leopar, pars vb. gibi hayvanlarin adlarinin &gretilmesi daha kolay

olacaktir.
1.6. Hayatilik Ilkesi: Sozciik 6gretiminde uyulmasi gereken diger bir ilke de

hayatilik ilkesidir. Bu ilke, 6grencilerin yasantilarina dayali olan sézciiklerin 6ncelikli

olarak ogretilmesini gerektirir. Ogrencilere yasantilar1 igerisinde yer alan temel
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kavramlarin  6gretilmesi, Ogrenmeyi hizlandiracagr  gibi, diger dlslphnlerm

ogrenilmesini de kolaylagtiracaktir. Bu ilke igerisinde genellikle temel soz varhglmn_

kismina hiikmetmektedir. Ornegin, anne sézcligii, uzay sdzciigiine gére daha g¢abuk

kavranir; ¢linkii yasanti i¢erisindedir.

Sozciiklerin  insanlarin  yasantilarina uygunlugu derecesinde daha kolay
dgrenilecegini, Karabag’in 1995 yilinda yapmis oldugu anlamlandirma anketi de ortaya
koymaktadir. Karabag’in anlamlandirma anketinde deneklerin biiyiik bir gogunlugunun,
anlamlandirma eylemini yasantilarina dayali olarak cevaplandirdigi goriilmektedir.

Anlamlandirma anketine katilan deneklerden sadece birinin cevabi goyledir:

Sorulan Kavram: Toz
Denegin Cevabi: Arabalar gegiyor, insanlarin saglarina toz giriyor.
Sorulan Kavram: Hekim

Denegin Cevabi: Dis doktoru (Karabag, 1995: 35 - 38).

Bu cevaplar da 6gretilecek olan sdzciiklerin, kisilerin yasanti diinyasina ne kadar

yakin olunursa o kadar iyi 6gretilebilecegini gdstermektedir.

1.7. Giincellik Ilkesi: Sozciik 6gretimini kolaylastirici unsurlardan biri de
glncellik ilkesidir. Cilinkii glincellik ilkesi ¢ergevesinde yasananlara en yakin 6rnek
stzcliklerin sec¢ilmesi esas alinir. Bu ilkeye bagh olarak dgretilecek olan sdzciigiin aym
zamanda yagsanilan bir olaya veya kavrama tekabiil etmesi s6zciigiin hem kolay
ogrenilmesini hem de unutulma oranimin azalmasim saglar. Ornegin, su anda giindemde
olan Irak savas1 g6z Oniine almnarak savas ve bang gibi soyut sdzciiklerin

somutlastirilarak 6gretilmesi kolaylastirilabilir.

2. Amaglar: Her 6grenme etkinliginde oldugu gibi, stzcilk 6grenmede de
amaglar 6n plandadir. Amagsiz hicbir §grenme olamaz. Bu yoniiyle &gretilecek olan
sOzcliklerin 6gretilme amaci olmalidir ve bu amaglar daha Onceden programda
belirlenmeli ve &gretmen, belirlenen bu s6zciiklerin §gretiminin ne sekilde olacagim

daha 6nceden ¢aligmalidir.
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3. Gereksinimler: Gereksinim, sozciik Ogretiminde en 6nemli etkenlerden
biridir. Ciinkii, birey, ilgi ve gereksinim duydugu seyleri daha kolay ve gabuk-ﬁgréhir.
Bu yoniiyle 6gretmen, eger dgrencilere sozciie olan gereksinimlerini hissettirebilirse
sOzcligiin dgretilmesinde daha basarili olacaktir. Bu ylizden her &gretmen sozcik
dgretimine gegmeden sdzciikleri gereksinimlerine gére simflandirmali ve bunlan bir

program dahilinde Ggrencilere aktarmalidir (Koksal, 1998: 30).

4. Sikhk: Siklik, sozciik 6gretiminde dnemli bir husustur. Clinkii, grenmenin
gergeklesmesinde tekrarin 6nemi buyiiktiir. S6zciik 6gretiminde ¢ocuk, bir s6zclikle ne
kadar sik karsilasirsa, o sézciigii 6grenmesi o kadar kolaylagir. Ayrica sik kullanilan
s6zciikler hafizaya daha iyi yerlestigi i¢in unutulmasi da zorlagir. Bu yiizden sozciik
Ogretiminde tekrara sik¢a yer verilmelidir. Bagaran (1992: 289), 6gretmenlerin sézcilik
Ogretimi sirasinda her s6zcligii kapsamli bir sekilde agiklamalar ve yeri geldik¢e de
ayni s6zcligli sik¢a yinelemeleri gerektigini vurgular. Demirezen (1983: 164) de s6zciik
Ogretiminde yinelemelerin olumlu sonuglar doguracagini, “Yineleme yapmak,
sozciiklerin ses bilimsel ve anlam bilimsel goriintiilerini 6grencilerin uslarina
islemektedir. Yineleme yaparak, ogrencilerin soyleyislerini diizeltiriz, gii¢ 6grenilen
sozctiklerin kolaylikla anlagilmalarini basarabiliriz” diyerek dile getirir. Ayrica sik
gecen sozciikler oncelikle 6gretilmelidir. Clinkii bu s6zciikler ehemmiyetli sdzciiklerdir
ve genellikle temel s6z varliginda yer alan yasamsal sozciiklerdir. Bazi bilginler, sik¢a
kullanilan sozciiklerin 6grenilmesinin bir dilin %80°ine hitkmetmeyi saglayacagini ileri
stirmektedirler (Gairns ve Redman, 1991°den aktaran: Koéksal, 1998: 31). Sik gecen
sdzciiklerin &ncelikli 6gretilmesi gerektigi konusu daha 17. yiizyilda Komenyiis (1631)
isimli bir bilgin tarafindan da onerilmektedir (Mackey, 1965°ten aktaran: Demircan,
1983b: 146).

S. Miktar: Sozciik 6gretiminde dikkat edilmesi gereken ilkelerden biri de yas
seviyesine gére Ogretilecek olan sdzciik sayisidir. Batili tilkeler, belirli yas gruplarina
belirli sayida sézciik 6gretme hedefini koymuglardir; ancak bu hedef Tiirkiye’de tam
olarak belirlenmemistir. Hangi yas grubuna ne kadar sdzciik dgretilmesi yaninda bir de
bir ders saati siiresince kag s6zciik 6gretilebilecegi konusu, sézciik 6gretiminde Snemli
bir unsur olarak yer almaktadir. Bu hususta bazi bilginler, siireye gére sozciik sayisi

hakkinda belirli aragtirmalar sonunda bazi tahmini rakamlar vermektedirler. Gairns ve
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Redman (1961), “60 dakikalik bir derste 8 ya da 10 yeni s6zclk égretilebilecegini
savunurken” (Gairns ve Redman, 1991°den aktaran: Ko&ksal, 1998: 30), Lazanov, bir
bucuk giinde (6 saat) Ogrenilecek olan 8-10 yeni sozciik sayisi 20-30’a kadar
¢ikarmaktadir (Stevick, 1976°dan aktaran: Demircan, 1983b: 147). Sézcik 6grenmeye
yeni baglayan gocuklarin sézciitk dgrenmeye olan ilgisinin azalmamas: igin 6gretilecek
olan stzciik miktarina dikkat edilmelidir ve 6grencilerin kapasitesinin {izerinde sdzciik
dgretilmesinden kaginilmalidir. Hameau (1988: 301), “6grencilerin baslangigta kiigiik
bir s6z dagarcign vardir ve onlar1 anlamadiklar1 s6zlerin tufani altinda bogmak
yararsizdir. Bu ylizden sadece isin 6ziinli temsil eden sozciikler 6gretilmelidir” diyerek
bu hususu vurgular. Ayrica 6grencilere kapasitesinden fazla s6zciik kazandirma istegi
onlart verilen sdzciikleri ezberlemeye itmekte, bu da bireylerin, glinlik hayattaki
iletisim sirasinda kullanmalar1 gereken sozclikleri bile, ezberin disina ¢ikmadan tek
anlamiyla kullanmalarina neden olmakta ve bu yoniiyle de onlann kavrayarak

Ogrenmelerini engellemektedir.

6. Sozciiklerin Aymi Kavram Ailesi Etrafinda Gruplandirilmasi: Sozciik
dgretiminde 6nemli yere sahip olan ilkelerden biri de ayni kavram ailesine sahip olan
sOzciiklerin aym1 grupta Ggretilmesi gerekliligidir. Sézciiklerin kategorilere ayrilarak
ogretilmesi ve konu diginda kalan s6zciiklerin az sayida olmasi, zaman etkili bir sekilde
kullanmaya yardimc: olabilecegi gibi, dikkatin dagilmasini da engelleyecektir. Bu
yoniiyle, sozciiklerin aym kategorilere ayrnlarak ogretilmesi, 6gretimde etkililigi
artiracaktr (Ulgen, 1988: 35). Buna gore, gretilecek olan s6zciiklerin belirli kavram
alanlarina gore diizenlenip verilmesinin Ogretimi artiran bir unsur olusu asagidaki

ornekte de vurgulanmaktadir.

Kavramsal benzerlikler dogrultusunda hazirlanan sézciik listeleri deneyinde,
ayni kavram alanina sahip olan sozcliklerin denekler tarafindan daha kolay 6grenildigi
tespit edilmigtir. Underwood (1964), tarafindan yapilan bu testte, her dérdiincii s6zciik
ayni kavramsal kategoriye dahildir. Bu da kavram kategorisine gore siralanan ikinci
listenin, aralarinda kavram birligi olmayan birinci listeye gre daha kolay dgrenilmesini

saglamaktadir.

64



LISTE 1:(DUSUK)

elma
futbol
zumriit
sazan
bakir
harsizlik
sapka
masa
gemi
trompet
doktor
bas
genis
mavi
benzin

pamuk

LISTE 2: YQKSEK

t
Gy
T,

Bob
haham
inek
rumba
Bill
papaz
at
fokstrot
Joe
piskopos
kopek
tango
John
rahip
kedi

vals

(Underwood, 1964°ten aktaran: Morgan, 1980: 130).

Sozciiklerin belli 6zelliklere gére gruplandiriimasinin 6gretimi kolaylastirmasi

hususunu dikkate alan Gairn ve Redman (1991) da sozciikleri belirli alanlara gore

smiflandirmiglardir:

- “Bir tiire ait sézciikler (Ornek: meyve cesitleri)

- Etkinlik igeren ya da bir siireg iginde yer alan sézctikler. (Ornek: Ev alma)

- Anlamca birbirine benzer olan sézciikler. (Ornek: Parmak ucunda yiiriimek,

yavas yavag ylirimek, topallayarak yiiriimek.)

- Es olusturan sozciikler. (Ornek: Odiing almak / 6diing vermek)
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- Derecelendirmede farkliik gosteren sdzciikler. (Ornek: miikkemmel, ¢ok iyi,

iyi, tatminkar, fena degil, kotii).

- Sozciik aileleri igindeki soézciikler. (Ornek: Tiireyen sozciikler, biyoloji,

biyolog, biyolojik).

- Ciddi bir konusma ya da yaziy1 birlestiren sozciikler. (Ornek: Aksi takdirde, ilk
olarak)” (Gairn ve Redman, 1991°den aktaran: Koksal, 1998: 34).

7. Sozciikleri, Sembolii Oldugu Nesnelerle veya Kavramlarla Destekleme:
Sozciikler, dig diinyadaki nesne veya kavramlarin gostergeleridir ve soézciikleri,
gostergeleri oldugu egya, hareket, olay ve sembollerden ayr diisiinmemek lazimdir,
Sozciik 6gretiminde Ggretimi kolaylagtiracak bir husus da sozclikleri, gostergeleri
olduklart nesnelerle veya hareketlerle birlikte 6gretmektir. S6zciiklerin anlaminin tam
olarak kavranabilmesi ancak ve ancak onun gostergesi oldugu seyle beraber
verilmesiyle miimkiindiir. Bu yiizden, sozciiklerin anlamini kavratmak igin ¢ocuklar
esya ile yiiz ylize getirilmelidir. Egyanin ne ige yaradigi, 6zellikleri, varsa rengi, kokusu,
tad: tamtilmalidir. Boylece birinci basamakta egyanin ismi ile cismi birlestirilir, bir
biitiin haline getirilir. Cocuk, bu durumda esyay: ismi ile ve ozellikleriyle birlikte
(toptan) kavrar. Okullarda da s6z dagarciginin gelistirilmesi, dilin pekistirilmesi ve

saglam temeller tizerine kurulmasi bu yolla yapilmalidir (Karanhiktagezer, 1977: 131).

Gostergelerin, gosterilenleriyle verilmesi hususunda 6zellikle resimlerden ve
gorsel Ogelerden faydalanilmalidir. Soyut kelimelerin kavratilmas: ise somutlastirma
yoluyla olmalidir. Ornegin zaman ifadelerinden olan giin, ay, yil, hafta vb. gibi
sozciiklerin tarih seridinde 6gretilmesi veya mevsimlerin mevsim seridindeki resimlerle

somutlagstirilmasi gibi.

8. Duragan Sozciiklerin Etkin Hile Getirilmesi: S6z varligindaki sozciikler
duragan ve etkin olmak lizere ikiye ayrilmaktadir. Duragan sdzciikler, bilinen; ancak
fazla kullanilmayan sézciiklerdir. Etkin sozciikler ise stirekli kullanilan sozciiklerdir.
Etkin sozciikler kullamlmadiklart zaman unutulabilirler. Unutulan etkin sozciiklerin

tekrar etkinlestirilmesi ve duragan s6zciiklerin etkin héle getirilmesinde yapilacak olan
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islerin basinda sozciikleri miimkiin mertebe ciimle kaliplan igerisinde kullanarak
kavratmak gelmektedir (Karanliktagezer, 1977: 94). Sozciiklerin etkin hale getirilmgsi
hususunda s6zciiklerin climlede kullanimi diginda, sozciiklerin tekrari ve degiSik
kaliplarda kullanilmasi da etkin yontemlerdendir. Bu sozciik tekrarlann ve degisik

kaliplarda kullanim da ciimle igerisinde olmaktadir. Ornegin,

“Ali kalem al.

Ali defter al.

Ali kitap al.” ciimlelerindeki tekrar unsurunda ve;

“Okul agildi.

Okulda bayrak var.

Okulun kapisi agik.

Okula kos.

Okuldan geldim.” ciimlelerindeki degisik kaliplarda kullanim unsurunda oldugu

gibi (Karanliktagezer, 1977: 141).

2. 1. 9. Sézciik Ogretim Yontemleri

Sozclik  Ogretim  yontemleri Koksal (1998) tarafindan (¢ kisimda

incelenmektedir;
1. Ogretmen Merkezli Yontem

Gelenceksel bir sozciik ogretim yontemidir. Bu yéntemde Ogretmen 6grenciye
Ogretilecek olan sozciikleri belirler ve bu sozciikleri 6grencilere belirli yontem ve

tekniklerle aktarir. Bu yéntemde kullanilan teknikler ikiye ayrilmaktadir.

I.1. Gorsel Teknikler: So6zciik oOgretiminin goérsel duyuya dayandirildig
tekniktir. Bu teknigin uygulanisinda 6gretmen hem kendini merkeze alarak 6gretilecek
olan s6zciikleri gosteri (drama) teknigini kullanarak anlatir hem de sozciikleri gorsel
araglar kullanarak 6gretmeye calisir. Gorsel araglar ¢ogunlukla somut varliklarin dis
dinyadaki karsihigimin soézciiklerle birlikte gosterilmesinde kullanilir (Gairns ve

Redman, 1991: 73’ten ve Lewis ve Hill, 1985°ten aktaran: K6ksal, 1998: 35).
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1.2. Sézlii Teknikler: Bu teknikte, sdzciige dayali aktiviteler vardir. Bunlardan

ilki, s6zctigiin kullamldig1 yerleri igeren sozlii agiklamalar kismi, ikinci ise es ve zit

anlaml1 kelimelerin birbirinin dgretimini kolaylagtirdigi kisimdir.

1.2.1. Soézlii Aciklamalar: Bu kisimda, Ogretilecek olan sozciigiin
kavranilmasini saglayacak metinlerin kullanilmas: esas alinmaktadir. Lewis ve Hill
(1985), bu yoéntemin, s6zciik Ogretimini uygulamaya tagimasindan dolay: etkili bir

yontem oldugunu savunmuglardir (Lewis ve Hill, 1985°ten aktaran: Koksal, 1998: 35).

“Gairns ve Redman (1991), ‘fark etmez’ sdzcligliniin anlamini agiklayabilmek

i¢in 6rnek bir metin ortaya koymuslardir.

Ornek: “Cay m1, kahve mi alirsiniz?”

Sorunun ardindan da verilebilecek yanitlar: sdyler:

“Cay liitfen”, “Kahve liitfen” ya da “fark etmez” (Gairns ve Redman, 1991’den
aktaran: Koksal, 1998: 35-36). Bu Ornek sayesinde Ogrenciler hem fark etmez

sOzctiginlin anlamini hem de kullanim alanini 6grenmektedirler.

1.2.2. Es ve Zit Anlamh Sozciikler: Es ve zit anlamli sozciikler, birbirini
cagristirma Ozelliklerine dayalt olarak sozciik Ogretimi siirecinde etkin bir rol
oynamaktadirlar. Ornegin, siyah sézcligiiniin &gretimi sirasinda, beyaz kavraminin onun
zittt oldugu sdylenerek, siyah sozctigiiniin hafizaya daha kuvvetli bir sekilde kaydi

yapilmaktadir. Bu da s6zciik 6gretimine olumlu y6nde etki etmektedir.

2. Ogrenci Merkezli Yontem

Giinlimiizde  egitim ve  Ofretim  faaliyetlerinin  diizenlenmesi  ve
programlanmasinin odak noktasinda Ogrenci bulunmaktadir. Ogrencinin merkeze

alindig1 etkinliklerden biri de sozciik Ogretimi etkinligidir. Ogrenci merkezli bu

yaklasim {i¢ baslik altinda toplanmaktadir:
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2.1. Digerlerine Sorma: Ogrencilerin diger dgrencilerden veya &gretmenden

sorarak bilmedigi bir s§zctigiin anlamin 6grenmesidir.

2.2. Sozlik Kullamm: Oprencilerin bilmedikleri sozciiklerin, deyimlerin,

atasdzlerinin vb. gibi kullammlarin anlamlarini sozliiklerden bulmasidir.

2.3. Sozciik Anlammm Metinden Tahmin Etme: Bilinmeyen sozciiklerin
anlaminin metnin gidisatina goére tahmin edilmesidir. Nation ve Coady, sdzctigli metin
icinde dgrenmenin sézciik bilgisini artiran en iyi yol oldugunu savunmuslardir (Carter,
1998°den aktaran: Koksal, 1998: 38). Ayrica Nation ve Coady, bilinmeyen sdzciiklerin

anlaminin tahmini i¢in bes asamali bir model 6nerisi de sunmuslardir.

a) Metni dikkatle oku.

b) Anlam1 bilinmeyen sézctigii bul.

¢) Metnin biitiiniinii kontrol et.

d) Sozctiglin anlamini tahmin et.

e) Sozcugin anlammin dogrulugunu kontrol et (Carter, 1998°den aktaran:

Koksal. 1998: 38).

3. Sozciik Ezberleme Yontemi

Insan zihni, karmagik yapilari ve sistemleri muhafaza etme yetisine sahiptir. Bu
ylizden bazi aragtirmacilar, hasarli yap! tasimayan bellegin 6grendigi higbir bilgiyi
kolay kolay unutmayacagini vurgularlar. Sézciikler de bu biitiin karmasik diizenin
muhafaza ettigi bellekte muhafaza edilebilmektedirler. Beynin bu yeteneginden yola
cikilarak sozciik Ogretiminde ezberleme yodntemi de tercih edilmektedir; ancak
sozcliklerin bellege ezberleme yontemi ile degil de sdzciiklerin kullanim alanlarindaki

islevleri dogrultusunda yerlesmesi daha dogrudur.
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2.1.10 Séz Dagarcigim Gelistirmeye Yonelik Etkinlikler
.
S6z dagarcigl, bireyin dogumuyla baglayan bir kavramdir. Bu kavram, okiil
dncesi donemde aile ve ¢evre igbirligiyle gelistirilmekte daha sonraki okul déneminde
ise diizensiz olarak gelisen s6z dagarciginin planli ve programli bir sekilde

gelistirilmesine ¢aba gosterilmektedir.

Okul dncesi dénemde anne ve babaya ¢ocugun dil ve dolayisiyla s6z dagarcigi

gelisimi hususunda 6nemli gérevler diismektedir. Bu gorevler sdyle siralanabilir:

1. Cocugun taklit yoluyla 6grendigi seyleri unutmamasi igin onun taklit seslerine

pekistire¢ vermek.

29 <6

2. Yapilan eylemleri isimleriyle sdylemek, “simdi yliriyoruz” “eve geldik™ gibi.
3. Onunla orta bir sesle, bilindik sozlerle siirekli konugmak.

4. Onun dig diinyay: algilama istegi olan sorularina siirekli cevap vermek.

S. Onun sozctk tikaniklig: yasadigi durumlarda ona farkli sorular yonelterek

sOzcligii bulmasini saglamak.
6. Onun yanlis sozciik kullanmasini engellemek ve yanlislari aninda diizeltmek.

7. Masal, siir, ninni, hikdye tarz1 edebi iirtinlerle onun zihnini siirekli uyamk

tutmak ve hayal giiclinii gelistirmek.

Okul ¢agina rastgelen dénemde hizla gelisen s6z dagarciginin okulda &zellikle
temel dil becerileri tizerine kurulu derslerle diizenli ve sistemli bir sekilde gelismesine
Onem verilmektedir. S6z dagarciginin programli bir sekilde gelismesi i¢in de gerekli
kriterlere gore hazirlanmis etkinliklerin yapilmasi gerekmektedir. S6z dagarcigin

gelistirmeye yonelik yapilacak olan etkinlikler s6yle siralanabilir:
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1. Okuma Ahskanhgmin Kazandirilmasi

4
%,

EFN
Ty,

“Okuma aligkanlifi, ilkogretim diizeyindeki Ogrencilerin &zelde keli
hazinesini, genelde okuma-anlama becerisini gelistirmek i¢in kazandirilmas: gereken
davraniglarin basinda gelir. Okuma becerisinin ilerlemesi ise, sézciik dagarcigim
zenginlestirmeye katki saglar” (Gogiis, 1983’ten aktaran: Cegen, 2002: 19). Bu yiizden
okuma aliskanliginin dogru bir sekilde kazandinlmasi, s6z dagarcigina giren

sozciiklerin tamamen kavranmasini saglayacaktir.

Okuma aliskanliginin, sdz dagarcigina olan bir baska katkisi da stz dagarciginin
canli tutulmasi ve duragan sozciiklerin etkin héle getirilmesidir. Ciinkii okuma
siirecinde birey, hafizasindaki sozctikleri stirekli olarak karsisinda goériir ve bu da
goriilen bu sozciiklerin unutulmamasini saglar.

2. Yeni Sozciik Kazanimi

Yeni sozciik kazanimi, s6z dagarcigina eklenen taze kan gibidir. Nasil ki, taze
kan viicuda canhilik ve zindelik kazandiriyorsa, yeni sozclikler de bireylerin soz
dagarcigina canlilik ve zenginlik kazandirir. Yeni s6zciik kazanimi sirasinda 6gretmene

ve §grenciye bazi gorevler diismektedir. Bu gérevler s6yle siralanabilir:

*Cocuklarin, sessiz okuma sirasinda belirledikleri yeni kelimelerin anlamlarinin

once sinifa sorulmasi.
*Bilinmeyen kelimelerin anlamlarinin ciimlenin gelisinden sezdirilmesi.
sKelimelerin anlamlarinin sdzlitkten buldurulmasi.

*Kelimelerin sozlitkteki anlamlar ile ciimlenin gelisinden sezilen anlamlarinin

karsilagtirilmasi.

*Sozciigiin sembolii oldugu varlifin resimle daha da somutlastiriimast.
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«Ogretilecek kelimenin anlamimin gergek objeler veya modeller géséer_ilerek' ya

da jest ve mimiklerle a¢iklanmasi. "‘%L&
-

£

*Uygun durumlarda kelimenin es ve zit anlamlar1 ile mecaz anlaminin da

verilmesi.

*Kelimelerin anlamlari bulunduktan, tartigtldiktan sonra dgrencilere ciimleler

kurdurulmasi.
Ogrenilen kelime soyut ise tarifinin yapilmasi ve somutlastirilmaya ¢aligilmasi.

*Ogrencilerden, yeni kelimeleri ve anlamlarini sozcik listelerine yazmalan

istenmesidir (Demirel ve Demirel, 1998: 93).
3. Sozciiklerin Farkli Kullamislarinm Ogretilmesi

“Cocuklar, biyldikce yalmz s6z dagarciklarini  yeni  sézciiklerle
zenginlestirmekle kalmazlar; aym1 zamanda eski s6zciiklerin yeni ve degisik anlamlar
oldugunu da &grenirler. Ozellikle Tiirk dili gibi cok anlamli ve bircok kavram:, nesneyi
vs. anlamca karsilayan zengin sozctikli bir dilde kelimelerin yeni, farkli kullaniglari,
yeni sozciikler kadar dnemlidir” (Temel ve Simsek, 1998°den aktaran: Cegen, 2002:

38).

Tirkgedeki aynm1 sozciife yiiklenen anlam zenginligine (g¢ok anlamlhiliga),
deyimler i¢indeki kullanislari bir yana birakilmasina ragmen, ¢ekmek eyleminin 44,
almak eyleminin 40, diismek eyleminin 32, gitmek ve gormek eylemlerinin 20’ser
anlaminin olmasi, bag sozcligiintin 15, géz s6zciigiiniin ise 14 ayn anlamda kullanilmasi

Ornek gosterilebilir (Aksan, 1996: 66).
4. Duragan Séz Dagarcigini Etkin Hale Getirme

Duragan s6z dagarcigimin etkin héle getirilmesi ile ilgili olarak Cecen (2002),

Shepperd’in (1987) iki 6nerisini ele almistir. Bu 6nerilerden biri, 6grenilen sozciiklerin
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es anlamlilarinin devreye sokulmasi, digeri ise konugma ve yazmada kullaipllqn sﬁicﬁk
sayisinin arttirilmasi gerekliligidir. Bu hususla ilgili olarak bes maddenin gergeklesmesi.

gerektigi savunulur. Bu maddeler sunlardir:

4. 1. Sozciik Listesi Hazirlama: Sozciik listesi 6grenilecek olan sézciiklerin
depolandig bir listedir. Bu listeye alinacak olan sozciikler farkli kaynaklar incelenerek

tespit edilmektedir.

4. 2. Ogrenilecek Sozciikle Ilgili Notlarin Hazirlanmasi: Bu etkinlikte
Ogrenilmesi tespit edilen s6zciikler bir deftere veya figlere yazilir ve yazilan sézciiklerin

karsisinda da anlamlar: yer alir.

4. 3. Sozciik Tasnifi: Ayni kategoriye giren soOzcliklerin siniflandirilmast

cahismasidur.

4. 4. Hazirlanan Notlarin Cahsilmasi: Ogrenilecek sdzciiklerle ilgili olarak

hazirlanmig olan notlarn fig veya defterlerden ¢aligiimasini igerir.

4. 5. Notlarn Siirekli Gozden Gegirilmesi: Ogrenilenlerin  %30-40"1 bir giin
igerisinde unutulur. Yani 6grenilen her 20 kelimenin 6 ya da 8 tanesi 24 saat igerisinde
unutulur. Bu ylizden hazirlanan notlarin siirekli gézden gegirilerek pekistirilmesi gerekir
(Shepperd, 1987 den aktaran: Cegen, 2002: 58). Ayrica bu hususta Hameau (1988: 302-

303), birkag oneri siralamaktadir:

a) Ogretmen oncelikle islenecek olan metni kendisi okumali ve daha sonra
ogrencilere okutmalidir. Bu siire¢ igerisinde okunan metnin igerisinde yer alan

sozclikler 6grencilerin belleginde yer etmektedir.

b) Ogretmen, O&grencilerden Ogrenilen yeni sézciikleri ciimle igerisinde

kullanmalarinm istemelidir.
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¢) Ogretmen, ogrencilere 6grenilen yeni sozciiklerle ilgili yazx%l:, aligtirmalar
vermelidir. Burada verilecek olan alisirmalar daha ¢ok yeni sﬁzcﬁklerlé“ilgili farkl

farkli ctimlelerin kurulmasidir.

d) Ogretmen yeni sozciiklerin &grenildiginden emin olunca, simfa dikte

etkinligini uygulamalidir.
5. Oyunla Soz Dagarcig1 Gelisimi

Oyunlar ¢ocuklarin en iyi ilgi alamdir. Ozellikle ilkdgretim basamagindaki
¢ocuklar i¢in oyun neredeyse her sey demektir. Oyunlar sadece eglence araglar olarak
gorilmektedir; ancak bu eglence araglarina 6gretim fonksiyonlan yiiklenince en iyi
Ogretim yollarindan biri olur. Clinkii oyun, 6grenmenin monotonlugunu eglendirerek

azaltir ve bu yonliyle de hem eglendirir hem de §gretir.

S6z dagarciginin  gelistirilmesi hususunda da farkli oyun ¢esitlerinden
faydalanilabilir. Ornegin e anlamlisin1 bulma oyunu, kelime kazandirma oyunu, kelime

yazma oyunu, tombala oyunu gibi...
6. Dramatizasyon Yontemi ile S6z Dagarcigr Gelistirme

“Dramatizasyon, bir duygu ve disiincenin hareket, mimik, jest ve sozle
anlatilmasidir” (Kavcar, 1988’den aktaran: Cegen, 2002: 63). Yani dis diinyaya ait
biitin nesne, kavram ve olaylarin yasantiya donitiiriilerek anlasilmast ve

anlatilmasidir.

Dramatizasyonun anlama ve anlatma becerilerine olan olumlu etkisi, soz
dagarcigimi da gelistirmektedir. Clinkii s6z dagarcign, dil becerilerinin aktif hile
getirildigi durumlarda gelisir. Boylelikle drama ile anlama ve anlatma becerilerini bir
arada gergeklestiren 6grencilerin bu becerilere olan kabiliyetleri artar ve bu yoniiyle de

s6z dagarciginin etkin kullanimini grenirler.
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7. Ezberleme Yoluyla Séz Dagarélgl Gelisimi

Ogrencilere ezberleme yontemiyle birgok kelime ogretilebilir. Ciinkii insan
hafizas1 bircok karmasik yapiyr muhafaza edebilmektedir. Bu yoniiyle Ggrencilere
atasozii, deyim, siir, vecize vb. nitelikteki triinler ezberletilerek, bunlar igerisinde gegen
sozciiklere asina olmalar1 saglanabilir. Ornegin, Sadik Kemal Tural, ilk6gretim

dgrencilerine ezberletilmesi gereken {irlinleri ve sayilarini su sekilde belirtmektedir:

Tablo 2: ilkégretim Ogrencilerine Ezberletilmesi Gerekli Olan Uriinler

Atasozii Deyim Siir-Sarki1 vb.
I. simf 3 - 1
2. siif 6 3 3
3. siif 10 7 5
4. siif 15 10 7
5. simf 25 15 10
6. simf 40 20 12
7. simf 55 30 15
8. sinif 70 40 20
Toplam 224 125 73

Kaynak: Tural, 1991°den aktaran: Yilmaz, Hayati (1996). ilkokul Besinci Simif Tiirkge Ders Kitaplarinin Kelime ve Climle
Kadrosu. Ankara: Gazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisi Tarkgenin Egitimi ve Ogretimi Ana Bilim Dah

(Yayinlanmarms) Yiksek Lisans Tezi. S. 189.

8. Sozliik Kullanma Ahskanhgmin Kazandirilmas: ve Kullanilacak Olan

Sozliiklerin Nitelikleri

Sozlik, “Bir dilin (ya da birden ¢ok dilin) séz varligini, s6yleyis bigimleriyle,
yazimlariyla veren, bafimsiz bi¢imbirimleri temel alarak bunlarin, baska &gelerle
kurduklar1 s6z Ggeleriyle birlikte anlamlarini, degisik kullammlarini gdsteren bir séz

varlig: kitabr”dir (Aksan, 2000: 75).

Sozctikleri ve onlarin anlamlarini ve degisik kullanimlarini iceren sozlitkler

ayrintih olarak hazirlanmalidir; ayrica okul ¢agindaki 6grencilere hazirlanan sdzliiklerin
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kapsamlar1 genisletilmelidir. Oyle ki, “Ozbek dilinde 10.000’den faila, sozciik sayisi
olan okul sozliikleri kullanilmaktadir” (Kugkartayev, 1998: 244). Tiirkiye’de de bu
nitelikte okul sozliikleri hazirlanarak &grencilerin hizmetine sunﬁ'lglalldlr; ayrica
hazirlanacak olan sozliikler, sadece Tiirkgenin s6z varligindaki sézcﬁklére gore deg‘ii‘,
atasozlerinin, deyimlerin, es anlamli s6zciiklerin ve terimlerin yer aldifi ayrintili
sozliikler de hazirlanmalidir. Bu alana yénelik ¢alismalar TDK tarafindan biiyiik bir

gayretle yiiriitilmektedir; ancak daha tam olarak bir sonuca ulagilamamistir,

Sozliiklerin gagdas nitelikler dogrultusunda hazirlanmasi, dgrencileri de sozliik
kullanmaya tesvik edecektir; ancak sozlik kullanma aligkanlifi1 6grencilerde tam
anlamiyla yaygin degildir. Halbuki, sozlilk kullananlarin s6z dagarcigi daha dogru
yonde gelismektedir. Bu konuyla ilgili olarak Knight, yapmis oldugu bir ankette,
sozlik Kkullanan deneklerin yalmzca daha fazla sozclik ogrenmekle kalmayip,
sozctiklerin anlamini climlenin akigindan tahmin etmeye ¢alisan dgrencilere gore daha
yliksek oranda okuma anlama notlari aldigini tespit etmistir (Giir, 1999°dan aktaran:

Cegen, 2002: 77).

2.1.11. Soz Dagarcigimi Gelistirmeye Yonelik Etkinliklerde Dikkat Edilmesi
Gereken Noktalar

S6z dagarciginin gelistirilmesine yonelik etkinlikler sirasinda dikkat edilecek
bazi hususlar vardir. Bu hususlarin dncelikli olam, yapilacak olan etkinliklerin sdzciik
ogretim ilkelerine uygunlugudur. Bu ilkelerden daha 6nceki boliimlerde bahsedilmistir.
Bu ilkelerle bagdaslik gosteren bazi hususlara da etkinlikler sirasinda dikkat edilmelidir.

Bu hususlar goyle siralanabilir:
1. Etkinlikler ve kullanilan materyaller ¢ocuklarin yagina ve gelisim diizeyine
uygun olarak segilmelidir. S6zlii kavramlar1 6gretmeden dnce gocugun zihinsel

olarak o kavrami 6grendiginden emin olunmalidur.

2. Etkinlikler ¢ocugun dikkat diizeyine uygun olarak se¢ilmelidir.
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3. Etkinlikler varolan bedensel ve duygusal problemler dikkate aljr,}arak daha

W,

basit hale getirilmelidir. 5%,

4. Materyaller, ¢ocugun tamidigi nesneleri ve iginde bulundugu ¢evrenin

olaylarini, kosullarini yansitmalidir.

5. Cocugun ilgisi, etkinliklerin ve materyallerin ¢esitlendirilmesi yoluyla

stirdiirilmelidir.
6. Konugmay1 destekleyici etkinlikler dogal bir iletisim i¢inde uygulanmalidir.

7. Konusma, degisik ses tonlamalari ile net ve anlasilir olmalidir. Anahtar

sOzciikler vurgulanmalidir.

8. Konugsma igerii, c¢ocugun s6zli kavrama yetenegi dikkate alinarak

ayarlanmalidir.

9. Etkinlik i¢in materyal secerken gocugun sembolik anlayis diizeyi dikkate
alinmahdir. Ornegin; minyatiir oyuncaklara ihtiyag duyuldugunda bunlarin

gercek nesneyi temsil edebilecek 6zellikte olmasina dikkat edilmelidir.

10. Yeni sozciikler ogretmek iizere diizenlenen etkinliklerde; ¢ocuga yeni bir
sozclik ogretilirken o sdzciigilin anlam yoniinden iliskili oldugu diger sozciikler
kullamlmalidir. Ornegin; “agmak” s6zcitigiinii 6gretmek igin kapr agmak — kitap

agmak gibi iliskili s6zciikler kullanilmalidir.

® Sozel yonergeler; ylize ait ifadeler, jestler, mimikler kullanma ve o nesneye

bakma seklinde verilmelidir.
® Cocuga sozciik 6gretilmeden dnce ¢ocugun dikkati bu etkinlige ¢ekilmelidir.

® Cocuk basit sozel ifadeleri anlayabildigi zaman daha uzun ve Kkarigik

yOnergeler verilmelidir.
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11. Cocugun yeni 6grendigi kavramlar1 ve anladigi s6zlu dili giinliik yasantisina
aktarmasi icin soézciikler farkli ortamlarda kullanilmali ve dogal ortamlardan sik

sik faydalanilmalidir.

12. Cocugun Ogrendigi sozciikleri genellestirmesi igin etkinliklerde &gretilen
sozciikler, gesitli ctimleler i¢inde kullamlmalidir (Baykog¢ Dénmez ve digerleri,

2000: 60-61).

2.1.12. S6z Varhgmmn Temel Dil Becerilerinin ve Akademik Disiplinlerin

Kazanimma Olan Etkileri

Dilin temel yapr taslarin sézciikler olusturmaktadir. Sozciikler, dis diinyaya ait
nesne. kavram ve olaylarin sembolik gostergeleridir. Dig diinyanin sembollestirilerek
igsellestirilmesine yarayan bu gostergeler, insanlarin diigiinme yetilerinin de
yaraticisidir. Clinkii insanlar, dis dlinyayr kavramlagtirarak yani siniflayarak algilarlar
ve bu algilamanin temelini de kavramlarin sembolik tasarimlar (gostergeleri) olan

sOzciikler olusturmaktadir.

Insanlar, dugiinme faaliyetlerini kavramlarla ve dolayisiyla sozciiklerle
yapmaktadirlar; ¢iinkii sozciikler, varliklan simflandirarak adlandiran ve onlan varlik
adlemine ¢ikaran dilsel yapilardir. Varliklar ve bu varliklara ait olan kavramlar ancak ve
ancak dildeki gostergeler sayesinde giin yiiziine ¢ikabilirler. Ciinkdi “dil olmadan
diigiince karanliktadir” (Akarsu. 1998: 31) ve bu karanlig1 aydinlatacak olan tek unsur

da diistincenin varlik sebebi olan dil ve o dile ait olan sézciiklerdir.

Ciindioglu (1997: 189), varliklarin var olabilmeleri igin sézciiklere muhtag
oldugunu, “sozciik olmadan varlik suskunluga, sessizlige, anlamsizhiga gomiliirdi,
hatta var olamazds, ¢linkii varligini ifade edemezdi” sozleriyle dile getirirken; Polat da,
“dil dig1 diinyada bulundugu halde, dilde bulunmayan, dilsellestirilmemis bir sey insan
igin yoktur, yani anlaml degildir” (Polat, 2001: 48-49) der. Ayrica Porzig (1995: 155)
de “Her dil ifadesi, realiteden bir pargayi, dig diinyadan bir olguyu kastetmek kudretine
sahiptir ve bununla gérevlidir. Dili dil yapan da zaten budur” diyerek sozciiklerin dis

diinyay: adlandirmak ve siniflandirmakla gérevli olduklarini vurgular.
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Luria ve Yadovich (1959) de sozciiklerin, dis diinyadaki tek: nesneyi
belirlemedigini, her s6zciigiin farkli nesneler grubuyla ilgili bir y6nlin soyutlanigini
tistlendigini, bagka bir deyisle yasantilarin Orgiitlenmis bir {irtinli oldugunu ve bu
yiizden sozciiklerin zihinsel siire¢lerde 6nemli bir rolii bulundugunu belirterek (Luria ve
Yadovich, 1959°dan aktaran: Ozgelik, 1988: 8) insanlarin diistinme faaliyetlerini,
sozciiklerin simiflandirma ve adlandirma islevleriyle yaptigini ve sozciiklerin zihinsel
islemlerin diizenleyicisi oldugunu bir kez daha vurgulamig olurlar. Ayrica sézctiklerin
dis diinyay1 smiflandiran sembolik varliklar oldugunu, Sapir (1963) de “Dilin 6geleri
olan sozciikler, gok sayida yasantiy1 elverigli bir bigimde 6zetleyen ve ayrica daha
fazlasim da Ozetlemeye hazir olan temel birimlerin sembolleridir” (Sapir, 1963°ten

aktaran: Ozgelik, 1988: 8) diyerek belirtmektedir.

Insanlar sézciiklerin bu kavramlastirma, ayrisirma ve adlandirma 6zellikleri
dogrultusunda dis diinyaya ait biitlin yonelimlerini ifade edebilir ve kendi anlam
evrenlerini kurabilirler. Tim bu sSylenenler diisincelerin kavramlara, kavramlarin da
sozciiklere dayandigim  ve insanoglunun diislinme faaliyetlerinin  sézciiklerle
sekillendigini gostermektedir. Bu yoOniiyle sozciiklerin fazlaligi kavram fazlaligina,
kavram fazlalign da zengin diislince ufuklarina 1s1k tutacaktir. Zaten s6z dagarcigi
zenginligi idrak, duygu, diistince ve kiiltiir zenginligi demektir. Bu yiizden bir insan ne
kadar ¢ok s6zciik biliyorsa, diisiince diinyast ve bu diinyaya olan bakis agis1 o kadar
zengin olacaktir (Kaplan, 1967°den aktaran: Karakug, 2002: 231); ancak s6z dagarcigi
zayif olan insanlarin dolayisiyla diisiince ve anlam evrenleri de zayif olacaktir. Ciinkii
bu insanlar dig dlinyanin ayristiricisi, birlestiricisi, anlamlandiricis1 ve aktaricist olan
sozciiklerden mahrum olacaklardir. Bu olumsuz durum da onlan sikigmig ve kisir déngii
haline gelmig bir diigiince diinyasina itecektir. Oyle ki Wilhelm Von Humbold’un “Dil
bir i¢ yasanti, diigiince ve diinya kalibidir” (Dilagar, 1978’den aktaran: Ozdemir, 1983:
21) ve Witgenstein’in “Dilimin sinirlan diinyanin sinirlart demektir” (Ozdemir, 1983:
20) ifadeleri insanlarn diisiince evrenlerinin dil dgeleriyle; yani sdz dagarcigiyla simrli

oldugunu yansitmaktadir.
Insanlarin diistince diinyasim ve anlam evrenini sekillendiren sézciiklerin

hepsini igeren s6z dagarcigi, insan hayatinda ¢ok Snemli bir konuma sahiptir. Ciinkii

insanlar en basit duygu, distince, istek ve hayallerinden tutun da en karmasik ruh
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hallerinin ifadelerine kadar stz dagarcifindan faydalanirlar. Bu yo&niiyle insanlarin
iletisim kurabilmeleri, fikir iiretebilmeleri ve bunlar1 aktarabilmeleri i¢in zengin bir s6z
dagarcigina sahip olmalann gerekmektedir. Unutulmamalidir ki, insanlar ancak
tamdiklar1 kavramlar ve bildikleri sozcilikler oraninda diigtinebilirler. Bu ylizden s6z
dagarcigimin zenginligi ayni1 zamanda fikir, ruh, bilim, kiiltiir ve sanat diinyasinin da
zenginligi demektir. Oyle ki, dildeki her sozciik, nesilleri ilmin, diigiincenin zirvesine
cikaracak olan bir merdiven basamag: gibidir ve bu basamagin saglamhg1 da nesillerin
yiikselmesinin garantisi olacaktir. Ciinkti dil, ilmin ve kiltiirlin temelini tegkil
etmektedir ve dildeki her s6zciik bu temelin bir yap: tag1 gibidir. Buna mukabil bilim,
kiiltiir ve sanat alanlarinda saglam igler yapmak isteniyorsa bu alanlarin temelini tegkil
eden soz dagarciginin zenginligine dikkat edilmelidir. Zaten kiiltlir ve medeniyet tarihi
incelendigi zaman biitlin bliyik medeniyetlerin ve kiltiirlerin zengin ve' islenmis

dillerin eserleri oldugu goriilmektedir (Hacieminoglu, 1972: 14-17).

Bireylerin bilimde, kiiltiirde, sanatta ve diistinsel alanlarda gelisimini saglayan,
s6z dagarcigina bagli olarak gelisen anlam evrenidir. Anlam evreni, bireylerin anlam
ifade eden bilgi, duygu, diisiince vb. gibi unsurlarin yer aldift bir alandir. Bu alan
bireylerin yasantilar1 boyunca temel dil becerilerini (anlama ve anlatma) kullanarak
olugturmus olduklari bir alandir. Bu alanin olusumu ve gelisimi diisiincenin olusumu ve
gelisimini yOnlendiren kavram ve s6z dagarcigi zenginligine baglidir. Ciinkii
sozciiklerin ylizeysel (ses) ve derin yapisini (anlam) iyice sezmis ve kavramis olan
bireylerin anlama ve anlatma kabiliyetleri yiikselmekte ve ylikselen bu kabiliyet

oraninda da diisiince gelismektedir; ¢iinkii insanlar bildikleri oraninda diigiinebilirler.
Sever (2000), bireylerin s6z dagarcigiyla dogrudan ilgili olan ve temel dil

becerileri dogrultusunda olusan ve gelisen anlam evrenini $6yle bir semayla

gOstermektedir.
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Sekil 2: Dil Becerilerinin Olusturdugu Anlam Evreni %‘; ‘

DINLENME
SO ECUT vl

‘ (Bilgi, Duygu, Dilgtince vh.)

AT Lo T DL
{Lmi/

Kaynak: Sever, Sedat. (2000). Tiirkge Ogretimi ve Tam Ogrenme. Ankara: Am Yayincilik. S. 24

Sever’in (2000) belirtmis oldugu temel dil becerileri, aslinda Tiirk¢e gretiminin
genel amaclari arasinda yer almaktadir. Dil becerileri, bireylerin gerek iletisim gerekse
6grenim silirecinde dogal bigimde (dinleme-konusma) ve egitim yoluyla (okuma-yazma)
edindigi becerilerdir (Tekin, 1980: 21 ve Tazebay, 1997°den aktaran: Aydin, 1999: 27).
Bu becerilerden ilki, sSylenenleri ve okunanlari anlamak, ikincisi ise duygular ve
diistinceleri bagkalarina aktarma c¢abasi olan anlatimdir. Bu dil becerileri, birbirini
biitiinleyen iligkiler i¢inde edinilebilir ve bu biitiinsel iligkiler igerisinde gelisen dil
becerileri, bireylerin ana dillerindeki yeterliligini belirleyen en temel degiskendir. Zaten
bireyler anlam evrenlerini bu iliskiler zinciri iginde edinir ve onu anlama ve anlatim
becerileri dogrultusunda gelistirirler (Sever, 2000: 24; Adali, 1983’ten aktaran: Aydin,
1999: 8).

Anlama ve anlatim becerileri ise bireyin yasam boyu kazanimin siirdiirdiigii s6z
dagarciginin gelisimiyle paralellik gosterir. Ciinkii bireyin anlama becerisine ait olan
dinleme ve okuma yetileri sirasinda birgok sdzciik 8grenilir ve s6z dagarcigina eklenir.
Aynm zamanda s6z dagarcifindaki mevcut sozciikler ve anlamlarsa dinleme ve
okumanin saglikli bir sekilde yapilmasim ve anlamlandirmasini saglar. Aymi  sey
anlaum becerisi i¢in de gegerlidir. Birey anlatirken zihninde mevcut olan sézciik ve

anlamlan kullanarak aktarma yapar ve bu aktarma sirasinda da konusma ve yazma
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yetenegini geligir. Bu yonilyle s6z dagarcigi dil becerilerini, dil beceril}eri' de s6z -

dagarcigint gelistirir.
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Gogiis (1983: 41), “Dil, belli bir yasta dgrenilip bitirilen bir bilgi ve becer»i‘kéiﬁﬁl
degildir. Cocuk, ana dilini ailesi ve ¢evresinden, belli varliklarin adlar, bunlarla ilgili
eylemleri, nitelikleri gosteren sozciikleri tantyarak, soyleyerek ogrenmeye baglar; bu
bilgi ve becerisi, zihin geligimi ile birlikte, okulda &grendigi bilgilerden gelen s6zctikler
ve terimlerle artar. Ogrenimi, yasantilar1, diisiinme yetenegi ilerledikge gelisir” diyerek

ana dilinin ve dil becerilerinin s6z varligt gelistigi siirece gelistigini dile getirir.

So6z dagarcign gelisiminin ana dilinin temelini olusturan anlama ve anlatim
becerisine olan ilk olumlu etkisi, o dili konusan insanlara ortak bir s6z varhig
sunmasidir. Dil becerileri, insanlar arasinda islenerek geligir. Dilin iglenebilmesi ise
insanlar arasindaki anlagmanin saglamligina dayanir. Eger bir dili konusanlar arasinda
anlagmazlik varsa o dil gelisemez ve en sonunda 6liir. Bu olaya, Babil hikdyesinde
anlatilan anlasmazlik olayr yani ayni sdzciiklere dayanmayan bir dil kullamim olay1
ornek gosterilebilir. S6z dagarcigi, konusuldugu topluma temel bir s6z varlig1 sunarak o
dili konusan insanlarin hem anlam ve anlatim becerilerini gelistirmelerine hem de dile
bagli olan diisiinsel alanlarda gelismelerine katkida bulunur. S6z dagarciginin anlama ve
anlatim becerilerine olan diger olumlu etkilerine deginilecek olunursa sunlar

sOylenilebilir:

Dil becerilerinin temel basamaklarindan biri olan anlama, iki temel beceriden
olusur. Bunlardan ilki dinleme ikincisi ise okumadir. Anlama, yazinin anlamini bulma,
lizerinde diislinme, nedenlerini aragtirma, sonuglar ¢ikarma ve degerlendirme bigimidir.
Anlama; inceleme, se¢im yapma, bir karara varma, ¢evirme, yorumlama, &teleme,
analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi beyin teknolojisi olusturacak zihinsel
yetenekleri kapsamaktadir ve anlama becerisi anlamlandirmaya dayanmaktadir (Giines,
2002: 12).

Anlamlandirma, bir seye anlam vermektir. Bu da anlam verilecek olan iletinin

icerisindeki biitlin sézctiklerin anlasiimasina baglidir. Eger iletiler igerisindeki s6zciikler

bireylerin dimaginda yer etmemigse o iletinin anlamlandirilmasi ¢ok giigtiir. Bu yoniiyle

82



¢evredeki biitiin uyaranlarin ve iletilerin algilamgimn ve anlamlandinlisinin temelinde
s6z dafarcigimn  zenginli§i yatmaktadir. Insanlar, kavramlarla ve doférygs1yla

\““"'—\4.
kavramlara ad olan kelimelerle diistintirler. Bir insanin kavram diinyasi ve s6z dagarcig

ne kadar genis ve zengin olursa anlamlandirma kabiliyeti de o derece giiglii olur.

Bu soylenenlerden hareketle denilebilir ki, her ileti bir dil triiniidiir. Bu
trtinlerin anlam evreninin anlagilmas: ise dilin temel yap: taglari ve en kiigiik anlamli
birimleri olan sdzciiklerin anlam evrenine hitkkmetmekle olur. Bu da bellekteki stz ve
kavram dagarciinin zenginligine baglidir. Bu hususta Cegen (2002: 2), “okunan veya
dinlenen bir metnin yahut dinlenen bir konusmanin anlamli pargalar olan sézciiklerden
meydana geldigi bilinmektedir. Kusursuz bir anlama i¢in metinde gecen sézciigiin
bilinmesi, tek bagina yeterli olmasa da ‘olmazsa olmaz’ bir temel par¢a niteligindedir”

diyerek anlama giictiniin gelistirilmesi i¢in s6z dagarcig1 zenginliginin 6nemine deginir.

Anlama becerilerinin ilki dinlemedir. Dinleme, duydugumuzu anlamak ve
saklamak amaciyla dikkat harcamak (Sever, 2000: 9) bi¢iminde tanimlanmaktadir.
Dinleme anlamlandirmaya dayali bir beceridir ve anlamlandirma da génderilen iletilerin
icerisindeki sozctiklerin anlamini kavramaya dayanmaktadir. Bu yiizden sozciiklere
hakim olmak anlamlandirmay: artiracagi igin anlama becerisine de katkida bulunacaktir.
Bu yonilyle s6z dagarciginin zenginligi, anlama becerisinin 6n kosullarindan birini
teskil etmektedir. Ayrica dinleme de s6z dagarcif lizerinde gelistirici etkiye sahiptir.
Dinleme sirasinda dis diinyadan alinan veriler de sz dagarcifina yeni s6zciik ve
kavramlar kazandirmakla kalmaz, mevcut olan sozciiklerin tekrarim da saglayarak
onlarin bellekten silinisini engeller. Bireylerin diger insanlarla kurdugu iletisim
siresinin % 42’sinin dinlemeye dayali oldugu (Sever, 2000: 9) kabul edilirse bu

etkinligin ne derece 6nemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Anlama becerilerinin ikincisi ise okumadir. Okuma, s6zciiklerin, duyu
organlariyla algilanip, anlamlandirilmasi ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir
etkinliktir. Okumay1 uzmanlar “Yazili bir metni gozle izleyip anlamini kavramak,
gerekirse seslendirmek™ (Sever, 2000: 11) olarak tamimlamaktadirlar. Okuma da
anlamlandirmaya dayali bir etkinliktir. Bu etkinlik de dinleme gibi icerdigi iletilerin

anlamlandirilmasiyla saglikh bir zemine oturtulabilir. Bunun i¢in de iletilerdeki biitiin
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sozciiklerin anlaminin bilinmesi esastir. Bu yOniiyle tipki dinleme gibi okuma da s6z
dagarcig1 zenginligine baglidir. Ayrica okuma sirasinda kazamlan sozciikler de sz

varligin geligtirir ve canli tutar.

Anlatim becerileri de anlama becerileri gibi s6z dagarcig1 zenginligine baghdir.
Ciinkii anlatim becerisinin temelinde anlamli iletiler olusturma ve bunlari yine anlamli
bir sekilde aktarma esastir. Biitin bunlarin gergeklesmesi de s6z dagarciginin
zenginligine ve dogru bir sekilde kullanimina baghdir. Anlatim beceri ve aligkanliinin
kazandirilmasi, kazandirilmak istenen her tiirlii beceri ve aligkanlik gibi bir altyapa ister.
Bunun i¢inse, konuyla ilgili bilgiyle donanmis olmanin yaninda yine basta konuyla ilgili
olmak iizere yeterli sozciik dagarcifina ihtiyag vardir. Zira zengin kelime hazinesi
serbestligi, ifadede dogruluk ve netligi saglar (Casson, 2000°den aktaran: Cegen,
2002:3).

Anlatim becerilerinin ilkini konusma olusturur. Konusma, duygu, diisiince,
tasarim, istek ve hayallerin zihinde tasarlandiktan sonra bagkalarina aktarilma igidir
(Sever, 2000: 19). Konugmanin temelinde de sdzciikler yatmaktadir. Cilinkii s6zctikler
zihinde tasarlanan diisiincelerin gostergeleridir ve disiinceler aktarim siirecine ancak
gostergelerin sesletim 6zellikleriyle ¢ikarlar. Yani diistinceye hayat veren, sozciiklerdir.
Bu da soz dagarcigi zenginliinin diisiinceyi aktarma yoniinden ne kadar Onemli
oldugunu belirtir. Oyle ki, bazen insanlar diisiincelerinin karsilifi olan ifadeleri
bulamazlar ve bu ifadeler yerine beden dilini veya sessiz iletisim yontemlerini
kullanirlar. Ancak higbir yontem, diisiinceyi s6z kadar iyi anlatamaz. Bireylerin bu
duruma diismelerinin temel sebebi de s6z dagarcigi fakirligidir. Bu ylizden iletisim
stkintilarindan biri olan s6z dagarcif: fakirliginin bir an dnce asilmasi ve biitiin duygu

ve diistinceleri ifade edebilecek seviyeye getirilmesi gerekmektedir.

Konusmanin gelistirilmesinin s6z dagarcigina bagh olmasi gibi, s6z dagarciginin
gelisimi de konugma becerisine dayalidir. Clinkii konugma sirasinda sézciik deposundan
sozciikler ¢ikarilarak kullanilir ve bu kullanim s6zciiklerin aktif héle gelisini saglayarak

s0z dagarcigim geligtirir.

Anlatim becerisinin diger alani ise yazmadir. Yazma, diisiincelerin kagida

yansityan simgesel durumudur. Yani kavramlarin kagitlara yansiyan kismidir. Yazma da
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konusma gibi bir aktarim kanalidir ve insanlarin kendini ifade etme yollarindan biridir.
Insanlar bu etkinligi gergeklestirirken sdzciiklerden ve s6zciiklerin sembolik igaretleri
olan harflerden faydalanirlar. Faydalanilacak olan sézciik ve kavram ne kadar ¢ok
olursa, yani soz dagarcig: ne kadar zengin olursa, anlatim o kadar giilii ve saglikli olur.
Ayrica séz dagarcii ile geligen bir anlatim yolu olan yazinin yaninda, s6z dagarcig: da
bu anlatim yolunun kullanimiyla gelismektedir. Ciinkii tipki konusmada oldugu gibi,
yazmada da anlatim igin segilen sozciikler ileti diinyasina ¢ikarilarak
islevsellestirilmektedir. Yani bellekteki sozciik deposundan ¢ikarilan ve iletigim
stirecindeki iletilerin olusturulmas: asamasinda kullanilan sézciikler aktif hale gelir. Bu

da yazma etkinliginin anlatim siiresince s6z dagarcigim gelistirmedeki rollinii gosterir.

Yukarida dil becerilerinin gelisimi ile ilgili olarak séylenenler toparlanacak

olursa sunlar sdylenilebilir:

Anlama ve anlatim becerilerinde basarili olunabilmesi i¢in s6z dagarciginin
zenginligi sart olmaktadir. Ciinkii, insanlar kavramlarin sembolleri olan sozciiklerle
diigiiniirler ve en basit ihtiyaglarindan en karmagik duygularina kadar her seyi s6zciikler
dogrultusunda aktarirlar ve bu yolla aktarilan ifadeleri de yine sozciikler yoluyla
anlamlandirirlar. Ayrica s6z dagarciginin zenginligi sayesinde gelisen dil becerileri ayni
zamanda kendilerinin gelisim nedeni olan s6z dagarcigini da beraberinde gelistirir. Bu
da soz dagarcigr ile temel dil becerilerinin paralel bir ¢izgide gelistiginin kaniti

olmaktadir.

S6z dagarciginin dil becerilerine olan diger katkisi ise dil becerilerinin kuralli bir
sekilde uygulanmasini saglayan dil bilgisi kurallarin1 geligtirmesidir. Ornegin anlatilan
bir ekin gorev ve islevini, sozcligiin tirlinti, isim, fiil, sifat veya zarf oldugunu,
bilmeyen bir grencinin konuyu 6grenmesi oldukg¢a giic olacaktir (Cegen, 2002: 6);
ancak sozciik anlaminin s6z dagarcifinda yer almasi1 durumunda ise konu kolaylikla

anlasilacaktir.
S6z dagarciginin temel dil becerilerinin gelisimine olan olumlu katkilari temel

dil becerileriyle sekillenen diger biitiin disiplinlerin gelisimine de etki edecektir. Yani

s6z dagarcig biitiin disiplinlerin olusumunda ve gelisiminde bas rol oynayan temel
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unsurlardan biridir. Ciinkii hi¢bir disiplin anlama ve anlatma becerilerinin diginda
degildir. Bu noktada anadili hem bir amag hem de bir arag niteligi tagir. Oyle k1 biitiin
bilim ve bilgi dallarina giden yollar anadilin topragindan geger. Bu ylizden anadili tam
gelismemis, yetkinlesmemis bireyler, onu etkili bir 6grenme aract olarak kullanamazlar
(Ozdemir, 1983: 23). Ornegin, s6z dagarcigimi  yasimin  gerektirdigi  6lglide
gelistirememis olan bir 6grencinin, derslerin konularina ilgi duyabilmesi, 6gretmenlerin
sinifta anlattiklarini ve ders kitaplarinda okuduklarin1 anlayabilmesi, anladiklarini

anlatabilmesi, dolayisiyla derslerde basarili olabilmesi imkénsizdir (Cecen, 2002: 8).

S6z dagarciginin diger disiplinlere olan olumlu etkisi birgok arastirmaci

tarafindan da ele alinmigtir. Asagida verilen 6rnekler de bu aragtirmalardan birkagidur.

Soz dagarcigl, okudugunu anlama becerisini kuvvetlendirmektedir. Grandy’nin
1980 yilinda 822 kisi lizerinde yapmis oldugu bir uygulama s6z dagarcigi zenginliginin
okuma faktdriine olan etkisini 0,81°lik gibi yilksek bir korelasyonla gdstermektedir
(Grandy, 1980°den aktaran: Ozgelik, 1988: 12). Bu da bilginin en &nemli edinim
yollarindan biri olan okuma becerisinin anlamaya dayali olan kisminin sz varligimn
zenginligiyle paralellik gosterdigini ve bu paralelligin egitim ve Sgretim agisindan g6z
ardr edilmemesi gerektigini gosterir. Ayrica bu alana doniik ispatlarin birka¢i da su

bulgulardir:

“Bloom, ¢ok sayida arastirmanin sonuglarina dayanarak, birinci simfin okuma
dersindeki basarisinin en kararlt yordayicilarindan biri, ¢ocugun bu siniftan énce (okul
Oncesinde) gelistirmis oldugu s6z dagarcifidir” (Bloom, 1976°dan aktaran: Ozgelik,

1988: 12) sonucuna ulagsmistir.

Bloom, yetenek testlerinin sozciik anlami boliimlerinden elde edilen puanlarla
ilkokuma bagaris1 arasinda 0,43°lik bir korelasyon oldugunu savunmaktadir. Ote
yandan Weiner ve Feldman, (1963), sayilar1 54 ile 126 arasinda degisen anaokulu
Ogrencileri ilizerinde yaptiklar bir arastirmada, biiyiik olgiide s6z dagarcigina dayanan
“Okuma Basarisin1 Yordama Testi” puanlariyla “Gates Ilkokuma Testi: Ciimle Okuma”
puanlar1 arasinda ortancast 0,74 olmak iizere 0,68 ile 0,78 aym yordama testi

puanlariyla “Gates Ilkokuma Testi: Paragraf Okuma” puanlari arasinda ise ortancasi
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0,77 olmak iizere 0,72 ile 0,81 arasinda degisen korelasyonlar elde etmislerdir. Bu son
arastiricilar, 126 kisilik anaokulu &grencileri grubunda, yukarida sozii edilen okuma
basarisim yordama testinin s6z dagarcigi bolimii puanlanyla “Gates Ilkokuma Testi:
Okuma” puanlar arasinda 0,60, bu son testin “Paragraf Anlam1” puanlari arasinda ise

0,67’lik korelasyonlar bulmuslardir.

Sz dagarcipg1 zenginligi ile siki bir iligki gosteren temel okuma becerileri ve
ozellikle okudugunu anlama giici, hem kendi iginde yiiksek bir kararliik hem de
degisik alanlardaki akademik basan ile yiiksek bir iliski gostermektedir. Townsend
(1950), 4.-5. siuf 6grencilerinden 123, 7. ve 8. simuf 6grencilerinden 129 kisi {izerinde
yaptig1 ¢aligmada, “Metropolitan Okudugunu Anlama Testi”yle elde ettigi bir yil aral
olctimler arasinda, 4. ve 5. sinif i¢in 0,78, 7. ve 8. siuf i¢in de 0,70’lik korelasyonlar
elde etmistir. Jacobs ve Spaulding’in (1954) 5. ve 6. siuf &grencilerinden 97 Kisi
tizerinde yaptiklar1 bir ¢alismada, “Stanford Paragraf Anlami Testi”yle elde edilen bir
yil arali Slciimler arasinda 0,74’liik bir korelasyon oldugu goriilmistiir. Ote yandan,
Flanagan’in (1964) 9. ve 12. siuflardan 2014 erkek ve 2044 kiz Ogrenci tizerinde
yaptui1 bir aragtirmada ise, iki yil arali olan okudugunu anlama olgiileri arasinda,
erkekler i¢in 0,71 kizlar i¢in 0,77°lik korelasyonlar elde edilmistir. Bu bulgular, 6nemli
Olglide soz dagarci@ina dayali olan temel okuma becerileri ve ozellikle okudugunu
anlama giicliniin, insanin kararli bir yonii oldugunu ortaya koymaktadir. Biytik 6l¢iide
kararli bir nitelik olan temel okuma becerileri, asagida goriilecegi gibi, degisik
alanlardaki akademik gelismede de ¢ok onemli bir rol oynamaktadir” (Bloom, 1976,
Weiner ve Feldman, 1963, Townsend, 1950, Jacobs ve Spaulding, 1954 ve Flanagan
1964’ten aktaran: Ozgelik, 1988: 12-13).

Yukarida yas ve siif siralamasina gore yapilan s6z varligi ile durum basarisi
iligkisinin sinif ve yas dlizeyine g6re birbirini tetikleyen bir olgu oldugu

anlastimaktadir. Yani s6z varligr gelistikge okuma ve anlama da gelismektedir.
Soz varligi temel okuma becerisini, bu becerilerin de diger biitiin disiplinleri

etkilemesi, s6z varliginin 6gretimdeki gerekliligini bir kez daha gézler 6niine serer. Bu

hususla ilgili olarak edebiyat, fen ve matematik derslerindeki basar1 etkisini yansitan
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soz dagarcigina dayali okuma testleri puanlarindaki yiiksek korelasyon bu alana yonelik

bir ispat olarak kabul edebilir.
» Okudugunu anlama ile edebiyat dersi basarisi arasindaki iligki:

“Flanagan’in (1964) yaptigx ve 9. simftan 3915 erkek, 3557 kiz, 12. siniftan
3027 erkek, 3061 kiz 6grenciyi kapsayan aragtirmada, okudugunu anlama ile edebiyat
dersindeki basar arasinda, 9. sinfta 0,69, 10. simfta 0,70, 11. simfta 0,69 ve 12. simfta
0,70’lik korelasyonlar elde edilmigtir. Thorndike’nin (1973) genis ulusal &rneklemeler
iizerinde yaptig1 aragtirma da ise, okuma testi puanlar ile edebiyat dersindeki basar
arasindaki iliskinin degisik iilkeler igin, 8. simifta ortancasi 0,70 olmak iizere 0,60 ile
0,77 arasinda, 12. simfta ise ortancas1 0.56 olmak iizere 0,46 ile 0,69 arasinda degistigi
goriilmiistiir. Thorndike’nin bu aragtirmasinda, ABD. ulusal 6rneklemlerinden 8. sinif
icin bulunan 0,70 ve 12. sinif i¢in bulunan 0,69’luk korelasyonlar, Flanagan’in az 6nce
soézii edilen arastirmasinda 9. sinif i¢in bulunan 0,69 ve 12. simf i¢in bulunan 0,70’lik
korelasyonlarin hemen hemen aymdir ve bunlar, bu iki degisken arasinda ¢ok yiiksek

bir iliskinin varligin1 géstermektedir (Flanagan, 1964 ve Thorndike, 1973’ten aktaran:
Ozgelik, 1988: 13).

» Okudugunu anlama ile fen dersi bagarisi arasindaki iligki:

“Science Research Associates” (1968), tarafindan hazirlanan “Liseler Igin
Yerlestirme Testi” el kitabinda, 9. siniftan 275 &grenci lizerinde yapilan bir ¢aligmada,
okuma ve fen bilimleri basaris1i arasinda 0,55’lik bir korelasyon bulundugu
belirtilmektedir. Neale ve arkadaslar (1970), 6. ve 7. siniflardan 155 6grenci tizerinde
yaptiklar bir ¢aligmada, okuma ile fen bilimleri bagaris: arasinda 0,75’lik bir korelasyon
bulmuslardir (Science Research Associates, 1968 ve Neale ve arkadaslarn 1970’ten

aktaran: Ozcelik, 1988: 14).
» Okudugunu anlama ile aritmetik ve matematik dersi basarisi arasindaki iligki:

“lowa Temel Beceriler Testi” (ITBS) el kitabinda (1956), 4. simftaki 437

ogrenci lizerinde yapilan bir ¢caligmada, “ITBS: Temel Okuma Becerileri” puanlariyla
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aritmetik bagarisinin Slgiileri olarak “ITBS: Aritmetik Kavramlar1” puanlan arasinda
0,68, “ITBS: Problem C6zme” puanlari arasinda 0,66 ve “ITBS: Aritmetik” toplam
puanlar1 arasinda 0,72’lik korelasyonlar oldugu ve bu iligkilerin, 7. smiftaki 464
dgrenci tizerinde yapilan bir caligmada ayni sira ile, 0,70, 0,61, ve yine 0,72 bulundugu
belirtilmektedir. “Metropolitan Okuma” ve ‘“Metropolitan Aritmetik” testlerini
kullanarak yaptig1 bir arastirmada Payne (1963), okuma ve aritmetik bagarisi arasinda,
1. simif igin 0,51 ve 0,60, 2. sinif i¢in 0,66 ve 0,72, 3. stmif i¢in 0,58 ve 0,73, 5. simif igin
0,67 ve 0,71 degerlerinde korelasyonlar bulmustur (ITBS, 1956 ve Payne, 1963’ten
aktaran: Ozgelik, 1988: 14-15).

Buraya kadar ele alinan aragtirma sonuglari, okuma ve bu arada s6z
dagarciginin, 8grenmede ¢ok onemli bir yere ve role sahip oldugunu agik bir bigimde
ortaya koymaktadir. Uzun arastirmalardan sonra Bloom (1976 ve 1982) da dilin,
ogrenmenin genel 6nkogullarindan biri ve belki de baglicas1 oldugu seklinde bir sonuca
ulasmistir (Bloom, 1976 ve 1982’den aktaran: Ozgelik, 1988: 15). Bu da s6z dagarcig

gelisiminin, tizerinde 6nemle durulmast gereken bir konu oldugunu géstermektedir.

2.1.13. Ana Dili (Tiirk¢e) Ders Kitaplarinin Niteligi ve Siéz Varhg

Agisindan Degerlendirilmesi

Egitimin temelinde kisilere kazandirilacak olan olumlu davramslar yer
almaktadir. Bu yoniiyle egitim, insanlara ¢agdas tutum ve davramgslan kazandirmay:
amaglamaktadir. Zaten ¢agdas anlamda egitim, bireysel yeteneklerin gesitli yonlerden
birey ve toplum igin uygun ve dengeli olarak gelistirilmesi ve 6nceden saptanmus
esaslara gbre bireylerin davranislarinda istendik gelismeler saglamaya yarayan planli
etkinlikler dizgesidir (Oguzkan, 1974’ten aktaran: Fidan ve Erden, 1987: 12; Alkan,
1979: 4). Temelde istendik davranis degisikligini amaglayan egitimin amaclarina
ulagmasinin temel yolu da amaglara uygun olarak hazirlanan materyallerin segiminin
dogru bir sekilde yapilmasindan gegmektedir. Ciinkil segilecek olan materyaller, egitim
ve Ogretim siirecinde 6gretmenden sonra en etkin unsuru tegkil etmektedir. Bu ylizden
egitim ve &gretimin saglikli bir siire¢ olarak yiiriitiilebilmesinin temel sartlarindan biri,

etkin arag ve geregler segmektir.
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“Egitimde arag, Ogrencinin Ofrenmesi, Ogretmenin etkili bir OFretme

saglayabilmesi igin 6zel olarak hazirlanmig 6gretme-6grenme yardlmcﬂarldlr”a-%(élkan,

e,

sahip olan ders kitaplaridir. Ders kitabi, yazili ve basili materyaller arasinda yer alan ve
6grencinin grenme yasantilarina kaynaklhik eden galigma gereglerinden biri ve egitsel

yonden giizel bir 6gretme ortamidir (Alkan, 1979: 244).

Ogrenciler agisindan 1yi bir 6grenme, 6gretmenler agisindan da iyi bir 6gretme
ortami niteligi tasiyan ders kitaplar, egitim ve Ogretim siirecinin her daim etkin
materyalleri olmustur. Kurt, bu hususu su sekilde dile getirmektedir: Egitim kavram,
bir toplumsal varolug bigimi olarak birey ve toplum yasaminin bir parcas: oldugundan
beri, kitap bu biitiinliigiin en tnemli tamamlayicis1 olmustur. Kusaklar boyu egitim
ortamlarinda kitabin yerini baska bir &gretme araci dolduramamigstir. Glniimiizde,
gelisen teknoloji birgok ders i¢in her tiirlii ihtiyaca cevap verebilecek kapasitede
laboratuvar ve islik ortamlart kullanmayi olanakli kiliyorsa da toplumsal bilimlere

dayali dersler i¢in kitap, hala biricik 6grenme ve 6gretme aracidir (Kurt, 1999: 11).

Toplumsal bilimlere dayali derslerin en nemlisi de diger biitiin disiplinlerin
olusumunu saglayan ana dili dersleridir. Ciinkii ana dilinin dogru kazammi, diger

disiplinleri de olumlu yonde etkileyecektir.

Ana dili dersleri, bir bilgi dersi olmaktan ¢ok dil becerilerinin gelistirildigi bir
beceri dersidir ve bu ders acisindan ders kitaplart sadece bir ara¢ olarak
distiniilmemelidir. Clinkii, 6grencilerin anlama (dinleme ve okuma), anlatma (konusma
ve yazma) becerilerini saglam bir sekilde kazanabilmesi ancak ve ancak ders
kitaplarindaki yazinsal yapitlarin (metinlerin) kalitesine baghdir. Yani ana dili
dersindeki basar1 bir nebze de olsa ders kitabimin kalitesiyle dogru orantilidir. Ders
kitab1 ne kadar 6zenli olarak segilirse bunlardan faydalanacak Ggrencilerin ana dili de o
derece geligir. Bu ylizden, ders kitaplarinin ana dili egitimi ag¢isindan 6nemi, diger

alanlara gore daha fazladir.

Egitim siireci igerisinde belirlenen hedeflere ve davramglara ulasma ilkeleri

dogrultusunda hazirlanmasi gereken ana dili ders Kkitaplari nitelikli olarak

90



hazirlanmamaktadir. Bunun temel nedenlerinin sadece birkagi, ders kitaplarimin politik
ve ideolojik alanlara hizmet araglan olarak goriilmesi ve gelismis lilkelerde kbrpisyonlar
tarafindan hazirlanan ders kitaplarinin Tiirkiye’de bireysel olarak hazirlanmasidir (Kurt,
1999: 12). Ders kitaplarinin politik, ideolojik ve bireysel tutumlarla hazirlantyor olusu
ders kitaplarindaki metinlerin ¢agdas egitim anlayisina uygunluk gostermesine kostek
olmakta ve metinlerin egitsel kalitesini diigiirmektedir. Bu da insanlarin anlama ve
anlatma, iletisim kurma ve saglikli bir kisilik yapist ile milli kimlik kazanma
hususlarina yon veren dil becerilerinin gelisimini engelleyecektir. Ciinkii siradan, estetik
ve edebi zevkten yoksun, deyim, atas6zii vb. gibi mecaz giicii yiiksek olan s6z varlig
unsurlar1 yoniinden fakir metinlerle verilen ana dili egitimi, higbir zaman amaglanan
hedeflere ulasamaz. Cagdashgin temel sartlarindan biri olan ana dili egitimin
amagclarina ulastirilmasi ancak, edebi degeri olan, ciimleleri saglam, s6zciikleri 6zenle
secilmis ve Tirk’ln yasaylg tarzini, estetik zevkini, inancimi, fikrini, duygu ve
diisiincelerini, degerlerini igeren metinler sayesinde olabilir (Karakus, 1996: 8). Zaten
anadili Ogretiminin c¢agdas yOneliminin odaginda “metin” olgusu vardir. Anadili
Ogretiminin basarisi, basarisizlifi; Ogrencilerin dustinsel, digsel giicleri, dilbilgisi
bilgileri, elestirel yeti ve kavram olugturma, bireysel sdz liretme yetileri, dinleyerek,
okuyarak anlama; yazarak, sOyleyerek anlatma becerileri, olusturulan metinlere dayalt
olarak kazandirilabilir ve olgiilebilir (Oymak, 2002: 111). Ancak yukarida sayilan
unsurlara ters istikametteki metinlerle ana dili egitiminde hicbir yere varilamaz;
maalesef Tiirkiye’deki mevcut ders kitaplar1 metinlerinin egitsel nitelikte olusuna pek
fazla dikkat edilmemektedir. Ana dili ders kitaplarinin bu igler acisi durumu, 16-18
Kasim 1995 tarihleri arasinda Hacettepe Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi ile
Alman Kiiltir Merkezi’nin ortaklasa ditizenledikleri Ilkogretim Ders Kitaplan
Sempozyumu’nun sonuglarindan biri olan, “Tiirkge kitaplarinin, dgrencilerin dil ve
distince duyarliligini gelistirecek nitelikten, sanatsal deger tasiyan metinlerden,
¢ocugun dil diizeyini temel alan agtk ve anlasilir bir anlatimdan ve yazin birliginden
yoksun oldugu ve Tiirk¢enin 6z degerlerine yaslandirilmadig gorilmustiir” (HU.Alman

Kilttir Merkezi: 1996°dan aktaran: Kurt, 1999: 21) ifadesiyle de vurgulanmustir.
Gagdag anlamda egitim hedeflerinin gergeklestirilebilmesi, dil becerilerinin iyi

kazandirilabilmesine baglidir. Dilsel becerilerin etkin bir sekilde kazanimi ise, segilecek

olan metinlerin dilsel becerileri gelistirici nitelikler tagimasina baglhdir. Bu konuda
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Tanzimat dénemi sairlerinden Namik Kemal, “ Dilin Diizeltilmesi” adli yazisinda
“Tiirkgenin ifade 6zelliklerine deger verilmeli. Kelimelerin birbirine baglanis ve ifade
sekillerinin, dilin biinyesine uygun bir sekilde yenilestirilmesi ve degistirilmesi igin,
mevcut eserlerin dogal ifade giizelligine sahip olan makalelerinden olusan bir
ontolojinin okullarda okutulmasi gereklidir” (Kavcar, 1971°den aktaran: Oymak, 2002:
103-104). diyerek ders kitaplari metinlerinin dikkatle se¢ilmesi gereken egitim

materyalleri oldugunu yillar 6nce vurgulamigtir.

Ders kitaplarimin  &grencilerin dilsel becerilerini gelistirmeye hizmet edici
dzelliklerinin disinda onlarin diisiince diinyasina isleyerek benliklerini sekillendirme
ozelligi de vardir. Bacon, ders kitaplarinin bu islevini “insamin okudugu sey benligine

isler” (Bacon’dan aktaran: Susar, 2000: 58) diyerek dile getirir.

Ogrencilerin, dilsel becerileri tam olarak kazanabilmelerine, diinyaya bakig
agilarini genigletebilmelerine ve gelisecek olan dilsel becerileri dogrultusunda iletigim
kurabilmelerine yardimci olacak olan ders kitaplarimin, 6grencilerin dil gelisimini
destekleyecek paralellikte hazirlanmasi, gerekmektedir. {lkégretimin ilk yillarinda olan
ogrenciler, somut islemler déneminde olduklari, i¢in onlara yonelik olarak hazirlanacak
ders kitaplarimin niteligi de somut islemler donemiyle paralellik gostermelidir. Bu
dénemin oOzellikleri g6z Oniinde bulundurulacak olursa; bu donemin Ogrencilerine
verilecek olan bilgilerin basitten zora, somuttan soyuta, yakindan uzaga gibi 6gretim

ilkeleri dogrultusunda sekillenmesi gerektigi animsanabilir.
MEB Ders Kitaplar1 Yonetmenligi’nin 5. maddesinde,

1. Konular giinliik hayatla baglantili olarak bilimsel, dogal, sosyal, estetik,
ekonomik ve kiiltiire]l boyutlar iginde ele alinir. Siif veya dénem seviyelerine gére
ogrencilerin ihtiyag¢larini  karsilayacak ve onlara giinliik hayatlarinda uygulama

imkanlar1 saglayacak konular veya tiniteler halinde islenir.

2. Her iinite veya konu, problemleri belirtme, aragtirma, inceleme ve gozlem

yolu ile problemleri siralama, gerekli deneyleri yapma, bu deneylerden sonug ¢ikarma
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ve bu sonuglan kontrol ederek genelleme yapma geklinde siralanan bilimsels

metodunu kuvvetlendirecek sekilde islenir.

3. Ogrencilerin geligim basamaklan dikkate alinarak seviyelerine uygun dil ve
ifade kullanilir (MEB Ders Kitaplar1 Yénetmenligi’nden aktaran: Poyrazoglu, 1998: 14)
sekliyle belirtilen metin nitelikleri de yukarida sOylenenleri desteklemektedir. Bu
yoniiyle ilk6gretim 1. kademe Ogrencilerine ana dili egitimi verilirken segilecek olan
yazili materyallerin (6ncelikli olarak ders kitaplarinin) ilk olarak onlarin s6z varligin
gelistirmeye yonelik ilkeler etrafinda sekillenmesi gerekmektedir. Ciinkii s6z varligy,
onlarin hem dilsel becerilerinin hem de diisiince diinyalarinin ve kavram

zenginliklerinin temelini olusturmaktadir.

Ders kitab1 metinlerinin somut islemler donemindeki &grencilerin s6z varlifim
zenginlestirmesi hususunda tasimasi gereken bazi 6zellikler vardir. Bunlar yasa ve
dolayisiyla biligsel gelisime bagl olarak sekillenen 6gretim ilkelerine uygunluktur. Ana
dili ders kitaplar1 metinlerinde s6z varlifinin gelisimine yonelik bulunmasi gereken ilk
ozellik, yasantisal ve giincellik ilkeleridir. Yasantisallik ilkesinin s6z varligiyla uyusan
kism1 metinlere alinan sézciiklerin 6grencilerin giinliik hayatinda yani yasamlarinda
stkca rastlanan sézciikler olmasidir. Clinkli bu dénem ¢ocugu yasantisinin digindaki
kavram, nesne ve olaylar1 algilamakta zorlanir. Bu konuda Adali (1983: 34), suniarn
s6ylemektedir: Ogrenciye iginde yasadigi evreni gézlemleyecek, olan bitenleri
algilamasini, ekinsel kavramlarla yakinlagmasini, giiniiniin yazinsal daha da
genisleyerek sanatsal ve diisiinsel sorunlartyla ilgilenmesini saglayacak bir bilgi
biriktirme olanag: yaratmak gerekir. Bu da giincel dile dayali, giincel sorunlar iceren

metinlere ya da konusmalara agirlik tanimakla miimkiindiir.

Ders kitaplar1 metinlerinde bulunmasi gereken bir diger nitelik, metinlerde yer
alan sozciiklerin  g¢ogunlugunun somut varliklara dayanan sozciikler olmasi
gerekliligidir. Ctinkii bu somut islemler dénemindeki &grenciler, soyut varliklar
nesnelerin arka planini diisiinemedikleri i¢in algilayamazlar. Ornegin, ilkokula baslamis

399

bir ¢ocuga “edebiyat”, “dil bilgisi”, “protokol” denilirse bir sey anlamaz ve bunlarin ne

oldugunu da sormaz; fakat “igne”, “kagit”, “151k”, denilirse, bunlar bildigi i¢in hemen

bunlarla ilgili hayallere dalar. Yani 151kl bir mek&ndaki amini, bir giiliisiinii, bir

93



arkadasini diisiiniir, hemen ona dalar gider. Ilkokula gelen bir ¢ocuk, dﬁsﬁnrhéden;zgpk E

hayale yatkindir; bu yiizden 6gretmenlerin bu ayrimi ¢abucak gérmeleri ve yérvé}§= yaVas C
cocugu disiinmeye alistrma ve dilini zenginlestirme ¢aligmalarina baslé;h‘éiarl
gerekmektedir. Oysa Tiirk egitim sisteminde bu hususa tam anlamiyla dikkat
edilmemektedir (Sakaoglu, 1998: 14-15). Oyle ki, ilkokula yeni baslamis olan
ogrencilere su an nadiren kullanilan, muallim, miimessil, miisamere vb. gibi anlagilmasi
zor ve soyut sozciikler dgretilmektedir ve bu nitelikteki sozciiklerin 6gretilmesi de
oprencilerin 6grenme becerilerine ket vurmakla beraber, s6z dagarcifi acgisindan
gelismelerine de engel olmaktadir. Bu yiizden ana dili ders kitaplarinda yer alan
metinlerde kolayca anlagilabilen somut nitelikteki sozciiklere daha fazla yer
verilmelidir. Ancak bu dénemdeki &grenciler, soyut s6zciikleri, somutlastirildifi zaman
birazcik anlayabilmektedirler. Bu yiizden metinlerde yer alan soyut kavram adlan

somutlagtirilarak 6grencilere kazandirilabilir.

Metinlerin tasimasi gereken bir diger husus, basitlik ilkesidir. Somut islemler
doénemine denk gelen ilkdgretim 1. kademe 6grencilerine sunulacak metinlerdeki s6z
varligi unsurlar1 6ncelikli olarak basit bir yapiya sahip olmalidir. Ciinkii bu dénem
¢ocugu karmasik yapilar algilayamaz. Bu yiizden s6z varligt ve dil bilgisi agisindan

yapist karmasik unsurlar, basit olanlara oranla az olmalidir.

Metinlerdeki bir bagka ilke, yakindan-uzaga ilkesidir. Ders Kkitaplarinda
Ogrencilere sunulan metinlerin 6grencilerin yakin c¢evresindeki olaylar1 anlatan
sozciiklerden veya diger s6z varligi unsurlarindan olugmasi gerekmektedir. Ciinkii
somut islemler dénemindeki bireyler, tammadiklar1 ve bilmedikleri varliklara veya
olaylara tepkide bulunarak onlarin ne olduklarina dair tahminde bulunamazlar. Bu
ylizden bu dénem Ggrencilerine dncelikle yakin ¢evresindeki varliklarin adi dgretilmeli

daha sonra uzak gevreye ait kavramlarin 6gretimine gegilmelidir.

Metinlerin sahip olmasi gereken bir bagka Ogretim ilkesi ise bilinenden-
bilinmeyene ilkesidir. Metinlerle kazandirilacak olan s6z varhigi, éncelikle gocuklarin
bildigi sozciklerden hareketle yapilmalidir. Oyle ki 6grencilerin okul 6ncesi dsnemden
getirmis  olduklar1 birgok s6zciik vardir ve bu sozciikler sz varliginin

zenginlestirilmesinde ilk adim olmalhidir. Ciinkii bilinen s6zciikler bilinmeyen
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sozcliklerin kavratilmasinda etkin rol oynayacaktir. Ornegin, kedinin ne.demek, .

oldugunu bilen bir g¢ocuga aslan, kaplan vb. gibi kedi ile benzerlik gosteren hayvéi'ir.l"_,‘,

adlarinin daha kolay &gretilebilmesi gibi. Bu yilizden g¢ocugun bilmedigi ya da
bilemeyecegi sozciiklerden ve oOzellikle yabanci kokenli sodzciiklerden kagimilmasi

gerekmektedir.

Ders kitaplarinin sahip olmasi gerekli olan bu 6gretim ilkelerine Tirkiye’de pek
fazla uyuldugu s6ylenemez; ancak batilt birgok itilkenin bu hususlar1 ¢ok fazla dikkate
aldig1 s6ylenebilir. Ornegin, Almanca ve Tiirkge 1. sinif ders kitaplarini kargilastiran
Sevil Aydin, kitaplar hakkinda sunlan soylemektedir: “Tiirk¢e dil bilgisi 6gretimine
basit kavramlarla baglanilip, varliklarin teklik ve gokluklari, 6zel adlar, nesneler, soyut
ve somut kavramlar 6gretilmektedir. Basit tlimceler yardimiyla emir, sart ve hareket
bildiren eylemler de bir arada verilmektedir. Incelenen (Almanca) ders Kitaplarinda ise,
direk olarak bu tiir bir dil bilgisi 6gretimi s6z konusu degildir. Genel anlamda dil bilgisi
Ogretimine (ikinci smfta) baslanilmaktadir. Birinci simiflarda daha g¢ok diizgilin
konugma, okuma ve yazma becerilerinin kazanmasina yonelik bir Ogretim s6z
konusudur. Bunun i¢in de sozclik dagarcigini gelistirmeye yonelik bir yaklagim
gorlilmektedir. Kullanilan dile bakildiginda, Tiirk¢e ders kitaplarinda dilin sadeligine
pek dikkat edilmedigi, birtakim sozciiklerin gocugun diinyasiyla pek uyusmadigi ve
soyut kavram fazlalig1 dikkat cekmektedir. Almanca ders kitaplarinda ise kullanilan dil,
cok sade ve anlagilir bir gekilde kullanilmig hatta iyi anlasilir olmasi i¢in resimlemelere

de yer verilmistir” (Aydin, 1998: 31).

Ayrica Ingiltere’deki okuma kitaplarim inceleyen Cevher (1998: 103) de
Ingiltere’deki metinler hakkinda sunlari s6ylemektedir: “Eserlerde kullanilan dil basit,
yalin ve agiktir. Cocugun yasina ve seviyesine uygundur. Ozellikle sézciiklerin segimi
ozenle yapilmistir. Sozciikler segilirken c¢ocuklarin kavrayis giigleri gozoniinde
bulundurulmus, ¢ocuga yabanci olan kelimelerden kagimilmistir. Secilen sozciiklerle

cocugun bes duyusu hareket haline ge¢irilmistir.”
Poyrazoglu, (1998: 13-14) Amerika’da uzun yillar kalmig bir 6gretim iiyesinin

Amerika’daki ders kitaplariyla ilgili diistincelerini syle aktarmaktadir: “ ABD’de ders

kitaplarinda kullanilan dil, matematik problemi ¢ozer gibi ele aliir. Her sbzctigiin,
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deyimin, terimin yeri tartigthir. O climlenin &lglinlii (standart) Ingilizceye uygun .olup
olmadig1 tartistlir. Bununla da yetinmezler, ayrica ders kitaplarim degisik bilim dali

uzmanlarina inceletirler.”

Ders kitaplarinin faydali birer yazili materyal olabilmesi igin anlasilir olmasi
gerckmektedir. Ders kitaplarinin anlasilirlik 6zelligi ise igerdigi metinlerin anlamli bir
biitiin olusturacak sekilde anlamli sézciiklere ve anlamh yapisal iligkilere (climlelere)
sahip olmasindan ge¢mektedir. Cilinkii bu anlagilir sdzciikler ve bu sozciiklere bagli
olarak hazirlanan ciimlelerin olusturdugu metinler 6grencilerce daha kolay bir gekilde

anlamlandirilacaktir.

Anlagilirhgm temeli oncelikli olarak ana dili diginda yer alan yabanci
sOzciiklerin azligina baghdir. Ciinkii yabanci kokenli s6zciikler {izerinde anlamlandirma
yapmak veya anlam tahmin etmek ana dildeki sézciiklere gdre daha zordur. Ornegin,
bilgisayarla hi¢ karsilagmamis olan bir birey, bilgisayar sdzciigiinii ¢oziimleyerek
bilgisayarin ne demek oldugunu bulabilir; ancak bu sézciik yerine (compiter) sézciigii
verilirse bu sézcilik tizerinde bireyin az da olsa anlamlandirma yapmasi diigiiniilemez.
Ciinki onun ana dilinde yer alan kavramlar diinyasinda compiter s6zciigiinii
¢agnistiracak higbir anlamsal yap:1 yoktur. Bu yoniiyle, zihinde higbir anlam iliskisi
uyandirmayan yabanci kokenli sozciiklerin, anlamlandirmay: ve dolayisiyla da iletisim
becerilerini engelleyen faktdrlerden birisi oldugu unutulmamahdir. Ciinkii 8grencinin
metinde veya iletisim siirecinde sozciiklerle sekillenen dili anlayamiyor olusu onun
anlamlandirma stirecini olumsuz y6nde etkileyecektir. Bu konuda Okan, “Eger 6grenci,
0gretmenden duydugu kelime ve kavramlarin anlamini bilemiyor veya karistirtyorsa:
ogretmen, climlelerinde bu tiir kelime ve kavramlan sik sik kullaniyorsa, bu durumda
verimli bir iletisimden s6z edilemez” (Okan, 1983’ten aktaran: Yesil, 1998: 44)

demektedir.

Arends (1988) de kavramlarin (sdzciiklerin), insan iletisimi ve anlamasina imkan
veren yol haritalar1 gibi hizmet ettigini (Arends, 1988°den aktaran: Yesil, 1998: 44)
vurgulayarak. onlarin = anlagilir  olmasimin  kigilerin  diisiince diinyalarina  ysn

vermelerinde bilyiik pay sahibi olduklarini anlatmaya ¢ahsur.
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Ders kitaplar1 metinlerinde yer alan sozciiklerin ana dilindeki anlagilir
sozciiklerden olugmast gerektigini ve yabanci s6zciiklerin anlagilirliginin zayiflig
somutlastirilacak olursa, Ahmet Kocaman’in ve Siikriye Ruhi’nin (1996) yapmis
olduklari bir arastirma 6rnek gosterilebilir. Bu aragtirmada ilkégretim 4. ve 5. sinuflar ve
ortaokul 1. simflara 42 Tiirkge, 28 bati kokenli ve 30 dogu kokenli toplam 100 adet
sozeiik verilerek onlarin bilinme sikliklart tespit edilmisgtir. Bu arastirmanin bulgularina

gore su sonuglar elde edilmistir:

Tablo 3: Sozeiiklerin Bilinme Sikhiklar:

ILKOKUL ORTAOKUL

Bati Dogu Tiirk¢e Bati Dogu Tiirkge
Siklikla 10 9 6 13 6 6
bilinmeyen
Orta sikhkla|6 11 9 9 16 9
bilinmeyen
Bilinen 14 8 27 8 6 27
Toplam 16 20 15 22 22 15
bilinmeyen
Toplam 30 28 42 30 28 42
sozciik
sayisl

Kaynak: Ruhi, Siikriye. (1996). ilkogretim Ogrencilerinin Sézvarligr ile Egitim Dili iliskisi Uzerine Bazi
Gozlemler. Cagdas Tiirk Dili Dergisi. (95): S. 6

Kocaman ve Ruhi’nin arastirmasinin sonuglarina gore, bilinmeyen sézciiklerin
bagini bat1 kokenli sézciikler gekmekte, onu dogu kokenli s6zciikler izlemekte ve en son
olarak da ana dile ait sozctkler yer almaktadir. Bu verilere gore, anket bulgularinda
verilen abonman, on-line, sorti, ckip, fast food, fueloil, blucin, istila, adil, animasyon,
vasif, himaye, zanaat vb. gibi birgok yabanci kékenli sdzciik siklikla bilinmemektedir;
ancak biriktirme, olanak, uygarlik, bilgisayar vb. gibi Tirk¢e kokenli sdzciiklerin ise

bliylik oranda bilindigi vurgulanmaktadir (Ruhi, 1996: 4 ).
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Bu bulgular da hazirlanacak olan egitim materyallerinin saydam ve anlagilir
nitelikte olmasi gerektigini gostermektedir. Ancak Tiirkiye’de hazirlanan ders kitaplar
metinlerinin bu duruma tam olarak uygunluk gosterdigi séylenemez. Oyle ki, “bati
tilkelerinde genellikle 200 sozciiklik bir metinde 6grencinin anlamim bilmedigi kelime
sayist 15’ten fazla olmaz iken, Tiirkiye’de ise bir kurala baglanmadig: igin, farkli

uygulamalar s6z konusudur” (Susar, 2000: 115).

Ayrica Tiirkiye’de uygulanan farkli durumlardan biri de, bir kavramin hem
Tiirkge hem de yabanci kokenli karsiliginin ortak kullanilmasidir. Ornegin, miiessese-
kurum, muhafaza-koruma, izin-miisaade, ama-lakin vb. gibi kullanislara
rastlanmaktadir. Bu durum da alici dil 6zelligi tasiyan ilkogretim Ogrencilerinin
zihinlerini bulandirmakta ve kavram kargasasina neden olmaktadir. Bu da yetistirilecek
olan nesillerin geleceginin tehlikeye atilmasi demektir. Ciinkii insanlar kavramlarla
digtintirler ve e@er onlarin kavram diinyalar1 karisik ve bulamk kavramlarla

doldurulmus olursa kavramlarla sekillenen diisiinceler de bulanik ve silik olacaktir.

Tiurkce kokenli sozciiklerin yerine yabanci kékenli sdzciiklerin kullanilmasi dilin
ve dislincenin gelisimini de olumsuz yonde etkileyecektir. Osam (1996), bu hususta,
“Yabanci sozctiklerin kullanimi Tiirkgenin sdzciik diizlemindeki zenginliine olumsuz
bir etki yapmakta, ayrica sozciik yitimi, yanlis kullanim, sozdizimsel ve anlamsal
bozukluklara da neden olmaktadir. Bunlarin disinda en Snemlisi ise yabanci kékenli
sozciiklerin dil i¢inde denetimsiz bir bi¢gimde artmast, diigiinme ve {iretim gibi zihinsel
olgularin olumsuz yonde gelismesine yol agmaktadir” (Osam, 1996°dan aktaran: Kurt,

1999: 20) diyerek yabanci kokenli s6zciiklerin olumsuz yondeki etkilerini dile getirir.

Yabanci kékenli s6zciiklerin bir dildeki sézciiklere tercih edilerek kullanilmasi o
dili kullanan insanlarin diisiince diinyasim bulandirmakta ve kirletmektedir. Bu hususta
Ustiiner (2002: 103) de sunlari sdylemektedir: Birakin yabanci sozclikleri, iginde
anlagilmayan bir kelime bulunan ciimleleri bile &grenciler algilayamadiklart igin
ezberleme yoluna gitmekte; o climledeki fikir ve diistinceyi kendi ctimleleri ile ifade
edememektedirler. Bir tek sozcligin  anlagilmamasi, climlenin  biitiiniiyle
anlagilamamasina neden olmaktadir. Bunun sonucunda da  diisiinemeyen,

kavrayamayan, anlayamayan, anlayamadigi i¢in anlatamayan, kendi fikri olmayan,
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analiz, sentez, yorum ve degerlendirme yapamayan, yaraticilik yetenegi zax f

bireyler ortaya ¢ikmaktadir. Bu yiizden 6zellikle alic1 dil &zelligi tagiyan Lﬂ.}(ogretlm
¢agindaki ¢ocuklara egitim amagh verilen ders kitaplarn metinlerinin yaban’l
s6zciiklerden ve bulamik yapilardan kurtulmas: gerekmektedir. Clinki bu dénemde
kirlenecek olan zihinler, daha sonra toplum hayatinda onarilmasi ¢ok gii¢ olan yaralar
acabilir. Ozdemir (2002: 104), “Tirkgenin Anlatim Giicti” adli yazisinda dil
bulanikliginin giderilemeyecegi hususunu s6yle dile getirmektedir: “Insanoglunun iki
vatam vardir. Ilki {izerinde yasadigi, dogup bilytidiigli topraklardir. Ikincisiyse o
topraklar iizerinde konusulan, kiginin diiglince, duygu ve diis evrenini bigimlendiren
dilidir. Toprak kirlenirse aritilabilir, yitirilirse geriye alinabilir. Ya dil, boyle mi? Bir

kez kirlenmeye gorsiin, onunla birlikte tiim degerleriniz kirlenir.”

Kullanilan yabanci1 s6zciiklerin dil ve diisiince diinyasina olan zararlan
tartisilmaz niteliktedir; ancak dil ve diisiince diinyasin1 bozan yabanci sézciiklerin
hangileri oldugu konusunda bazi tartigmalar vardir. Bu tartigmalarin ilki biitiin yabanci
sozciiklerin zararli oldugu, ikincisi ise dile yerlesen ve artik yabanciligi sezilmeyen
sozciiklerin diginda kalan yabanci Ogelerin zararli oldugu konularidir. Bu konuda
Aksan’in yaklagimi dil ve diistince ufkunun gelisimi i¢cin daha uygundur. Aksan’a

(1996: 29) gore yabanci sozciikler iki kategoride ele alinmalidir.

1. Sézciikbilimde aligilmig terimleriyle yerlesmis yabanci sdzciikler, bir dilin ses

egilim ve kurallarina uymus, yabanciligr artik belli olmayan dgeler,

2. Yerlesmemis yabanci sozciikler olarak nitelenenler ise dilin ses egilim ve

kurallarina uymayan, yabanciligini hemen belli edenlerdir.

Aksan’in bu distincesi, ders kitaplarinda olmas: gereken sozciiklerin niteligini
de belirler. Bu yoniiyle ders kitaplart metinlerinde yer almasi gereken sézciiklerin hangi
tiirden sozciikler olmasi gerektigi hususunda sunlar sdylenilebilir: Ana diline ait
sozcikler fazla olmakla birlikte Aksan’in birinci maddede belirttigi artik yabancilig
belli olmayan soézciikler ders kitaplari metinlerinde yer alabilir. Ancak Aksan’in
tasnifindeki ikinci maddeye ait yabanct unsurlarin birakin ders kitaplarim, Tiirkgenin

kullamldig1 higbir alana girmemesi gerekmektedir. Ciinkii bu unsurlar dilde
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kullanilmaya bagladig1 andan itibaren dilin ifade tarzini yapisim1 vb. gibi 6zéllikléfini,\‘ 3
yipratarak, dili olumsuz y6énde etkileyecektir. Hatta zamanla Tirkgeye ait s@zpjiklc;iﬁ

yerini alarak onlarin unutulmasina bile neden olacaktir. Tl

Ders kitaplan Tirkgeye ait sdzciiklerle olusturmaya c¢alisilmalidir; ancak dile
yerlesmis olan ve yabancilifi yadirganmayan unsurlarin fazla olmamakla birlikte
kullanilmas:1 da hos kargilanabilir. Cilinki saf olan (diger dillerden etkilenmemis olan)
higbir dil yoktur. Bu yilizden dilde eritilmis ve dile uydurulmus yabanci s6zciiklerin
dilden atilmasi ve ders kitaplarina yerlestirilmemesi digiiniilemez. Bu hususta
Hacieminoglu (1972: 16), “ilim, diislince, sanat ve kiiltiir miras1 olarak atalarimiz ne
birakmislarsa, bunlarin hepsi milll dilin “omuzlarinda”dir. Bizden Oncekiler neler
biliyorlardi? Neler duyuyorlardi? Nasil distiniiyorlardi? Hayati, héadiseleri nasil
yorumluyorlardi? Bitlin bunlar dilin kelimelerinde saklidir. Kelimeler, ses alma
cihazlar1 gibi, gecmise ait her seyi biinyelerinde tasimaktadirlar. Oyle ise onlar
“¢calma”y1, “dinleme”yi ve “anlama”y1 iyi bilmeliyiz. Bilemezsek, biz kendi
kendimizden kopmusuz demektir. Iste bunun i¢indir ki, Siileymaniye’nin duvarindan bir
tag pargasim ¢ekip atamayacagimiz gibi” dilde yasamakta olan canli sézciikleri de
atamayiz. Oyle ki “dilden atilan her s6zciik, bir zincirin kopan halkas: gibi, nesillerin
ruhlariyla, milli tarihleriyle irtibatlarinin kopmasina neden olacaktir” demektedir. Bu
yoniiyle ders kitaplar1 metinlerinde yabancilif: sezilmeyen sdzciiklere yer verilebilir.
Ancak daha once de sdylenildigi gibi dil igerisinde yerlesmemis olan ve dilde
kullanilinca dilin ifade tarzint bozan yabanci unsurlarin ise sadece ders kitaplarinda

degil biitiin iletisim ve yayin alanlarindan uzaklagtirilmas: gerekmektedir.

Ders kitaplarmin séz varlig1 agisindan tagimasi gereken vasiflardan belki de en
Onemlisi sahip olduklar kavram ve s6z dagarcigi sayisidir. Ciinkii kavram ve sozciik,
insan muhayyilesinin sekillenmesinde rol oynayan temel unsurlardir. Bu yéniiyle ders

kitaplarinda yer alan sézciiklerin sayisinin azligina veya fazlahigina dikkat edilmelidir.

Insanlarin diisiince diinyas: sdzciiklerin ve kavramlarin oramiyla sinirlidir ve bu
oran ne kadar fazlalagtirnilirsa diistince diinyas: o kadar zenginlesir. Ancak bu diisiinceyi
zenginlestirici s6z varhig1 unsurlari birdenbire 6grencilere verilmemeli kademe kademe

arttirlmalidir. Bu arttirmanin niteligi ise yasa ve zihinsel geligime gore olmalidir. Yag
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ve buna bagli olarak gelisen zihinsel yap1 sekillendikge s6z varlig1 da arttlnirﬁalldlrf ve
farkl1 yas seviyelerine farkli farkli ders kitaplar1 hazirlanmalidir.

Tiirkge ders kitaplarinin hazirlaniginda diger ilkelere tam anlamiyla dikkat
edilmedigi gibi sdzciik sayisi ilkesine de tam anlamiyla dikkat edilmemistir. Halbuki,
Tiirkge ders kitaplar1 s6z varliginin kazandirildig1 asil materyallerdir. Bu yiizden diger
alanlarin ders kitaplarina nazaran daha dikkatli bir sekilde hazirlanmas: gerekmektedir.
Ancak ana dili ders kitaplariyla ilgili husus Tirkiye’de g6z ardi edilmektedir ve
neredeyse Tirkiye digindaki hemen her iilkede ana dili ders kitaplarinin s6z varlig
agisindan tasimasi gereken biitiin ilkelere dikkat edilmektedir. Ders kitaplarinda yer alan
sdzciik ve kavram sayisi bakimmdan diinya tilkelerindeki duruma bakilacak olursa, bu

durumun netligi daha da artacaktir.

TOMER’in yaptig1 bir arastirmaya gére Amerika’da kullamlan World of
Language adli 4. simif ders kitabi ile Tirkge (MEB) 4. simif ders kitab1 séz varlifi

acisindan karsilastirilmig ve su sonuglara ulagilmigtir:

SOZCUK SAYISI KAVRAM SAYISI SOZ VARLIGI

World of Language 78414 7819 14634
Tiirkge (MEB) 22583 2096 2511
(Témer’den aktaran: Giirelik,1998:138).

Aktan (1998: 41), Almanya’da 4. ve 5. siniflarda okutulan Almanca ders
kitaplarinda tekrarl1 olarak sayilan 70.000 sozciik oldugundan bahsederken, Hengirmen
(1998: 76) de Amerika’da okutulan ana dili ders kitaplarindaki sézciik sayisinin
71.000°1 buldugunu belirtmektedir. Ayrica Hengirmen, Besir Gogiis’iin Tiirkge ders
kitaplarindaki s6z varliginin 4822; Milli Egitim Bakanligi’nin hazirlattigr Tiirkge ders

kitaplarinin ise toplam s6z varliginin 5000 oldugunu belirtmektedir.

Faruk Oztlirk (1998: 217), Suudi Arabistan 4., 5. ve 6. simf Arapca ders

kitaplarindaki tekrarli s6z varhigimin 36.651 oldugunu ifade ederken, Ibrahim Ozay
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(1998: 214) da Suudi Arabistan 1. siniftan 6. sinifa kadar olan ders kitaplarindaki s6z
varliginin 46.470 oldugunu ifade etmektedir.

Elif Bacanakgil (1998: 176) 1. simf Italyanca ders kitabindaki toplam s&z
varligimin 10.080 oldugunu ifade ederken, Giineri (1998: 179) de 5. sinif Italyanca ders
kitabinmin s6z varh@ini inceleyerek sdzciik sayisinin 85.562, kavram sayisinin, 9447, sz

varliginin ise 17.162 oldugunu ifade etmektedir.

Aynca Ingiltere’deki “Exploring Language” serisini inceleyen Serpil Sahin
(1998: 105-106), bu serinin sadece ¢aligma kitabinda gegen sozciik sayisim 7608,

kavram sayisin1 779 ve sz varliini ise 1465 olarak belirtmektedir.

Diinya iilkelerinden verilen &rneklere bakilirsa daha ilk6gretim seviyesinde
kazandirilan kavram sayisimn fazlaligi dikkat g¢eker. Insanlarin sahip olduklar
kavramlar ve sOzciikler oraninda diisiinebildigi esas alinirsa batili tilkelerin ders
kitaplarinda bu yonden ¢ok zengin bir kavram ve s6z dagarcigi unsuru yer almaktadir.
Bu zenginlik ayn1 zamanda onlarin diistince diinyalarinin da zenginligidir. Tiirkiye’deki

ders kitaplari ise bu oranlarin ¢ok altindadir.

Hengirmen (1998: 76), “Afrika’daki bir kéyltii 500 kavram biliyorsa diisiincesi
onunla smirh  kalir. Kitaplarimiza baktigimizda, bizim ilkokul 6grencimizin
diisiincesinin de en fazla 5000 sozcik ile simurh oldugunu diisiinebiliriz. Bu sayi,
Amerika’daki bir gocuk i¢in daha ilkokuldan itibaren 71.000°i buluyor; ¢ocugun beyin
hiicreleri de ona gore gelisiyor. Amerikali bir ¢ocugun beyni daha ilkokuldayken
gelismeye bagliyor ve ona gore {istlin beyin giiciine sahip olan bazi insanlar yetisiyor”
diyerek s6z dagarcigiyla diistince diinyasinin iligkisini ve sdz dagarcigi agisindan diger
tlkelerle olan farki, dile getirmektedir. Bu ydniiyle disiince ufkunu genisletmek ve
ctkin iletisim becerilerine sahip olabilmek i¢in ders kitaplarindaki s6z varliginin yasa ve

zthinsel gelisime gore artirilmasi ve diinya standartlarina ¢ikarilmas: gerekmektedir.
Diinyanin en eski yazili belgelerine sahip olan Tiirkge ise her yoniiyle bu

standardin iizerinde bir dildir. Mustafa Kemal Atatiirk’tin de dedigi gibi, “Tiirk dili,

dillerin en zenginlerindendir; yeter ki bu dil suurla islensin” (inan, 1969’dan aktaran:
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Turan, 1998: 23). Eger Tiirkce, suurla islenir ve temel seviyedeki egitim ve Ogretim
asamasina bilingli bir sekilde uygulanirsa muasir medeniyet seviyesinin {izerine

ulasabilir,

Ders kitaplarinda dikkat edilmesi gereken bir baska nokta da s6z varlif
unsurlarinin oranlarindaki dagilimdir. Bu anlamda s6z varligi unsurlarinin ne kadar
olmasi gerektigi ile ilgili tam bir say1 verilmemekle birlikte baz: tahminler vardir. bu
tahminlerden ilki, Stikrii Unalan’a aittir. Unalan (2001: 30), verilen climlelerde yeteri
kadar isim-zamir (%40), fiil-sifat (%35), tinlem-edat-zarf (%25) oraninda bulunmalidir
fikrini savunurken, Yiicel, isim-zamir % 40-45, sifat-tinlem-edat-zarf % 30-35, fiil ise

% 25-30 (Yiicel, 1998: 23) oranlarinda olmasi gerektigini belirtmektedir.

Ders kitaplar1 metinlerinde yer alan s6z varlig1 unsurlarinin kullanim sikliginin
ise bir dilin herkes¢e anlasilabilen ve yanlis yorumlanmayan temel s6z varlifina
dayanmasi gerekmektedir. Ciinkii ¢ocuklar, Oncelikle giinlik hayatta kullanilan
sozclikleri O6grenebilecek kapasitededirler; ayrica onlarin ilk olarak ilgisini ¢ekecek
sozciikler de yine temel s6z varligina dayanmaktadir. Ornek verilecek olursa, bir aile
ortaminda konusulan ¢ok 6nemli maddi veya manevi bir sikint1 arasinda ¢ocuk “anne
kaybolan oyuncagim nerede” gibi ortamla uyusmayan, ancak ¢ocugun ilgi diinyalariyla
agiklanabilecek bir soru sorabilir. Bu da ¢ocuklarin giinliik hayatta kullanilan ve onlarin
ilgisini ¢eken kavram veya sozcliklere olan oncelikli egilimleri hakkinda bilgi verir. Bu
yOnilyle metinlerde sik kullanilan sozciiklerin temel s6z varligina ve ¢ocuklarin

ilgilerine yonelik olmasi gerekmektedir.

Arastirmacilar sdzctiklerin siklik oranlarinin genellikle kisi ve isaret zamirleri,
baglaglar, soru sézciikleri, isimler, fiiller, sifat, zarf vb. &geler (Sultanov., 1998: 258;
Kartal, 1998. 72) sirasina gére oldugunu vurgulamaktadirlar.

2. 2. Tigili Arastirmalar ve Yaymlar

Insanlarin duygu ve diisiince diinyalarini sekillendiren séz varlii ve onun

temelini olugturan temel s6z varlig1 hakkinda yurt iginde ve yurt disinda birgok calisma
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yapilmigtir. Bu ¢alismalarin bir kismi s6z varliginin gelistirilmesi bir kismi ’da temel s0z 2

varhiginin tespiti ile ilgilidir. Bu alanlara y6nelik ¢aligmalar sdyle ozetleneblllr g RS

2.2.1. Yurt i¢inde Yapilan Arastirma ve Yaynlar

Bu alanda oncelikle sayilmasi gereken kaynaklar s6z varliinin toplandigi
kaynaklar olan s6zliiklerdir. Tiirk Dil Kurumu bagta olmak lizere farkli kurum veya
kisilerce ¢ikarilan birgok sozliik vardir. Ornegin; Tiirkge Sozlik, Deyimler S6zligi,
Atasozleri Sozlugi, Es ve Karsit Anlamlilar Sozlugi, Kisi Adlan Sozliigli, Tarama

Sozligh vb. gibi sozliiklerdir.

Sozliiklerden sonra en 6nemli kaynaklar, kisilerin séz varh@inin ve temel sz
varliginin gelistirilmesi ve tespitine yonelik olarak yaptiklar1 ¢alismalardir. Bu

calismalar da g6yle siralanabilir:

Omer Asim Aksoy, 1936 yilinda yaynladigi “Bir Dili Ogrenmek I¢in En
Lizumlu Kelimeler ve Bu Kelimeleri Belirtme Usulii” adli kitabinda, bir dilin
ogrenilmesinde kullanilacak olan temel s6z varligim yabanci yazarlarin ¢alismalarina
dayandirarak anlatmaya ¢aliymis ve sdz varligimi gelistirici tekniklerin neler olmasi

gerektigi konusunda Avrupa’da uygulanan tekniklere de bu ¢alismasinda yer vermistir.

Yapilan bir diger galisma Omer Harit’a aittir. Harit, “Samsun ve Ankara illerinin
6-7 Yas Cocuklarinda Kelime Hazinesi Arastirmasi” adli ¢alismasinda temel s6z
varhginin tespitine ¢aligmistir. Bu ¢alismasini Samsun ve Ankara’daki ilkokullarda
ogrenim goren 9351 &grenciden “Kelime Hatirlatma oyunu” yontemiyle yazili
materyaller toplayarak yapmistir. Harit, bu materyaller igerisinde bulunan sézciikleri ve

sayilarini alfabetik siraya gore listelemistir.

Aksan (2000: 57) da “Koktiirkge’den Bugiine, Tiirkge’de Odiinglemeler Uzerine
Bir Sézciik Istatistigi Arastirmas1” adli yazisinda 100°er sdzciikliik parcalara dayanarak
Tirkgenin gesitli donemlerinde Gdiingleme sozciklerin sayisim tespit etmistir. Bu
sayilar Goktiirkge donemde % 1, Uygur doneminde % 2,5 , Karahanl: dsneminde % 1,9

ile %26 arasinda, Eski Tiirkiye Tiirkgesi déneminde % 13 ile % 20 arasinda Divan
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Edebiyati déneminde % 65’lerde Tanzimat’ta % 62 oldugunu ancak dil g‘devrimiyle
N

birlikte bu yabanci s6zciik oranlarinda % 10°lara kadar diisiis oldugunu belirtmistir.

Aksan’in ¢aligmasina benzer bir ¢alisma da Kamile Imer tarafindan yapilmistir.
Imer, dil devrimiyle birlikte baslayan sadelesmeyi donemin gazete haber dilini
inceleyerek sayisal verilere dayandirir. Gazete haber dilinde kullanilan Arapga, Farsga,
Fransizca vb. gibi yabanci dillerden gelen sozciiklerle Tiirkge s6zctliklerin kullamim
oranlarini karsilagtirmis ve giintimiize yaklastik¢a dil devriminin de etkisiyle Tiirkge

s6zcuk oraninin arttigini belirlemistir.

S6z varliginin belirlenmesi konusuyla ilgili olarak yapilan galigmalardan biri de
Sadik Kemal Tural’a aittir. Tural, “Anadili Ogretimi Metodlar1” konulu 1990-1991
Donemi Yiiksek Lisans Ders Notlari’nda ilkégretim igin s6z dagarcigi sayilarim
belirlemistir. Bu sayilar bir tablo hélinde, konusurken, dinlerken ve yazarken olmak

lizere ayr1 ayri oranlarla verilmistir (Yilmaz, 1996: 207).

“Kelime listesi i¢eren ¢aligmalardan biri Vedide Baha Pars ve Cahit Baha Pars
tarafindan yapilmistir. Parslar, ilkokul birinci sinifta 6gretilecek kelimeleri tayin etmek
maksadiyla 698 kelimeden olusan bir liste olusturmustur. Bu ¢aliymada y&ntem olarak;
eser taramasi ve gbzleme dayali tahmin ile mukayese yolunu kullanmislardir. Oncelikle
ilk okuma kitaplarindaki kelimeleri tespit eden arastirmacilar, bu kelimelere Aritmetik
ve Hayat Bilgisi derslerinde kullanilan kelimeleri de ilave ettiklerini belirtiyorlar. Ikinci
asamada, evde ginliik yasayista kullanilan kelimeler, gézlem ve tahmin yoluyla
belirlenerek listeye dahil edilmistir. Son asamada ise arastirmacilar, kendi hazirladiklar
listeyi Thorndike ve Gates’in kelime listeleri ile karsilagtirmislar ve listeye son seklini

vermislerdir” (Pars ve Pars, 1954 ten aktaran: Tosunoglu, 1999: 72).

Nihat Bilgen tarafindan yapilan kelime serveti konusundaki bir diger ¢alisma,
ilkokulun ilk {i¢ smifinda kullanilan dile ydneliktir. Bilgen, calismasinda eser taramasi
yontemini kullanmugtir. [lkokulun birinci, ikinci, tigiincti siniflarinda okutulan ve ders
kitabr niteligi tasiyan Tiirkge, Matematik, Hayat Bilgisi kitaplarindaki kelimeleri say1p
bir kelime listesi olusturmustur. Yazarlarn, “Cocuklar bu kelimeleri ve bu ifade

kaliplarim kullaniyorlar” tahmini ile hazirladiklar kitaplarin kelimelerini igeren bu
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calismada kelimelerin kullanim sikliklari da verilmigtir. Tahmine dayah olarak
hazirlanan sozii edilen listeye temel kelime serveti olarak yaklasmanin dogru
olmayacag1 kanaati 6n plana gikmaktadir (Bilgen, 1988’den aktaran: Tosunoglu, 1999:
72).

“Umit Davasligil, “Farklt Sosyo-Ekonomik ve Kiiltiirel Cevreden Gelen Birinci
Simif Cocuklarinin Dil Geligimine Okulun Etkisi” adli doktora ¢alismasinda yetisme
cevresinin dil gelisimine etkisini incelemigtir. Davashgil, ¢aliymasinda Andre Rey’in
resim testini, Descoudres’in dil testini, N. Limbosch ve C. Volf tarafindan diizenlenen
liigatce ve dil testini, objelerle sozlii tepki testini kullanarak tanima, hatirlama ve
adlandirmadan olusan bir yéntem izlemistir. Davasligil, “Bu arastirmada problemimiz,
sansli ve sanssiz sosyo-ekonomik ve kiiltiirel gevreden gelen her iki grup denegimizin
birinci sinifin basinda ve sonunda liigatgelerini nicelik ve nitelik bakimindan incelemek,
sozciik tirlerinin kullanilma oranlarimi ve ciimledeki islevlerini belirtmektir” seklinde
ifade ettigi ¢aligmasinin sonunda kelimeleri gramatikal yonden de mukayese etmigtir”

(Davasligil, 1985°ten aktaran: Tosunoglu, 1999: 72).

“Musa Cift¢i, “Bir Grup Yiiksekogretim Ogrencisi Uzerinde Kelime Serveti
Arastirmas” adli ¢aligmasinda fakiilte son sif Ogrencilerinden 102 adet yazili
dokiiman toplamak suretiyle “aktif kelime listesi” olusturmustur. Cift¢i, deneklerin
toplam 60.095 adet kelime kullandigimi bu kelimelerin ¢esidinin 3916 oldugunu
alfabetik bir listede frekanslariyla géstererek tespit etmigtir. Ciftgi’nin ¢aligmasi, direkt
olarak kelime servetini tespit etmeye yonelik nadir arastirmalardan biri olmasi1 ve
deneklerin yazili ifadelerine bagvurularak yapildigi igin giivenirliinin bulunmasi

yonlerinden 6nemli yere sahiptir” (Cift¢i, 1991°den aktaran: Tosunoglu, 1999: 72).

“M. Fevzi Aksari ile Tayfur Koksal, Almanya’da 6gretim goéren birinci ve
besinci sinif dgrencilerinin temel kelime servetleri ile 6grenimleri i¢in gerekli olan
kelimelere yonelik bir arastirma yapmislardir. Arastirmacilar, ses kaydi yoluyla elde
ettikleri 2180 kelimeyi miifredat programinda yer alan iinitelere gore tasnif etmisler,
gramatikal olarak da (fiil, sifat, edat gibi) b6liimlendirmeler yapmislardir”

(Aksart ve Koksal, 1988’den aktaran: Tosunoglu, 1999: 72-73).
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“Necate Bayko¢ ile Meziyet Arn tarafindan yapilan “12-36 MAyhk Tiirk
Cocuklarinda Dilin Kazanimi “konulu ¢alismada ise sézli edilen yastaki i"(zo;cﬁuklarlwn dil
kazamimlarindaki asamalar incelenmigtir. Caligmada goriisme, gozlem, ses k‘a;y‘dl ve not
tutma yontemleri kullanilmig; ifadelerdeki hece sayilari, cimledeki kelime sayilari,
kullanilan kelimelerin nitelikleri, kelime birlesimlerinin dil bilgisi y6niinden
dagilimlari, eylem kiplerinin kullanimlari, zarf ve tinlem kazanimi ve ¢ekim eklerinin
kullamim1 ele alinarak ¢ocuklarin bunlar1 hangi sirayla ve hangi aylarda kazandiklar
tespit edilmigtir. Aragtirma sonucunda bir kelime listesi ¢ikarilmamigtir. Ancak “17-18
aylik g¢ocuklarin 100 kelime bildikleri” gibi sayilar verilmistir. Bu yoniiyle
aragtirmacilarin s6zii edilen ¢aligmasi, kelime serveti arastirmalarina kaynaklik etme

Ozelligi gostermektedir” (Baykog va Ari, 1989°dan aktaran: Tosunoglu, 1999:73).

Bir diger aragtirma da Durmus Ali Ozgelik’in “3-11. smuf (9-17 yas)
Ogrencilerinde Goriilen Bicimiyle Kavram (S6z Dagarcigi) Gelisimi” adli ¢alismasidir.
Bu ¢alismada 9-17 yas 6grencilerinin soz dagarcig1 zenginliginin sinif ve yas diizeyine
gore nasil bir gelisme gosterdigi, degisik Slgme araglar ve testlerden yararlanilarak

tespit edilmeye ¢ahisilmistir (Ozgelik, 1988: 3).

Bir diger aragirma TUBITAK Marmara Bilimsel ve Endiistriyel Arastirma
Merkezi biinyesinde Nejat Ince tarafindan yapilan bir aragtirmadir. Nejat Ince,
Avrupa’da bir ailenin ortalama 5000 kelime ile konustugunu, bizde ise bu rakamin 200
civarinda kaldigim belirtmektedir. Arastirmaci, bu durumun gocugun egitimine olumsuz
bigimde yansidigini ifade ediyor. Kelime serveti darliginin, dogrudan egitimi etkiledigi,
kisir kelime serveti ile yapilan egitimin ise mesleki bagari yasini, olmas: gereken 25-
30’larin yerine 30-35’lere kadar yiikselttigi belirtilmektedir (Cift¢i, 1991°den aktaran:
Cecen, 2002: 10).

Mesiha Tosunoglu baskanliginda okula yeni baslayan g¢ocuklarin s6z
dagarcigimin tespit edildigi bir diger ¢aliyma “Ilkokul Birinci Smif Ogrencilerinin
Kelime Serveti”dir. Bu ¢aligmada ilkokula yeni baglayan bir gocugun ortalama 3000
sOzciik bildigi tespit edilmistir (Ozbay, 2001: 102).
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S6z dagarcigiyla ilgili olarak yapilan bir diger ¢alisma da Miige Yurtsever

(2002) tarafindan yapilan “Bes Alt1 Yas Cocuklarin Kelime Dagarcigi Ge‘lzi,g,i‘mine Ana
Dil Egitim Programlarinin Etkisi” adli yiiksek lisans tezidir. Yurtsev;:r (2002),
calismasinda kelime dagarcigim degerlendirme Olgegi yaparak, bu Olgegi 5-6 yas
cocuklardan olusan deney ve kontrol gruplarina uygulamig ve 5-6 yas grubunun séz
dagarcigin tespit etmeye ¢aligmistir. Ayrica Yurtsever, Ana dil egitim programlarinin
nasil hazirlanmas: gerektigini ve s6z dagarcigina olan etkilerini yapmis oldugu deneysel

¢alismayla ortaya koymustur.

Seda Karabag (1995) da “Dil Egitim Siirecinde Sézciiklerin Anlamlandirilmasi
ve Kavram Gelisimi” adli yiiksek lisans tezinde 5 ve 6 yaslarindaki 20 denege
sozciikleri ve kavramalan hangi anlamlar dogrultusunda anlamlandirdiklarini ve bu
anlamlandirmanin onlarin s6z ve kavram dagarciklarimin gelisimine ne yoénde etki
ettigini tespit etmek igin ad, sifat ve eylem grubundan se¢ilmis olan 60 kavram
yoneltmis ve bu kavramlart bilip bilmedikleri sorgulanmistir. Karabag, deneklerin
anlamlandirdiklar: kavramlari ve kavramlari anlamlandirma amagh verdikleri cevaplar

tezinde kategorilere ayirarak sunmustur.

Donmez ve Acarlar da 30-47 aylar arasindaki Tiirk ¢ocuklarinin séz dagarcigi
siklig1 lizerine bir arastirma yapmislardir. Bu arastirmada sozciiklerin, hél eklerinin,
birlesik zamanlar, fiilimsiler, tiimce tiirleri ve soru bigimlerinin kullanma siklif1

tizerinde durulmustur (Dénmez ve Acarlar, 1992’den aktaran: Karabag, 1995: 24-25).

Cegen (2002) de “iIlksgretim Ogrencilerinde Kelime Hazinesinin Gelistirilmesi”
adli yiiksek lisans tez ¢aligmasinda s6z dagarciginin gelistirilmesi ile ilgili sorunlara ve
stz dagarcigim gelistirme etkinliklerine yer vermistir. Ayrica Cegen, bazi kaynaklardan

aldig1 2657 sozciiklik temel s6z varligr listesini de alfabetik sirayla sunmugtur.

Ayten Koksal (1998) da “Ilkogretim 1. Kademe 1. 2. 3. siuf &grencilerine
Tiirkge Derslerinde Sunulan Metinlerde Tiirkgenin Ogretilmesi ile ilgili Sorunlarin
[rdelenmesi™ adli yiiksek lisans tez calismasinda rastlantisal olarak segilen 1. 2. ve 3.
sinif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan stzciiklerin dagilimini ve siklifini vermistir.

Ayrica tezin ikinci kisminda ise segilen ders kitaplarindaki sézciiklere ait sézciik testleri
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uygulanmigtir.  Uygulanan bu testlerde  8grencilerin  ne kadar sOzcugii
anlamlandirabildigi ve ne kadar sozciigii zit anlamlariyla bildigi tespit edilmeye

caligilmistir.

Hayati Yilmaz da (1996), “Ilkokul Besinci Sinif Tiirkge Ders Kitaplarmin
Sozciik ve Ciimle Kadrosu™ adli yiiksek lisans tez ¢aligmasinda ilkokul 5. simif Tiirkge
ders kitaplar igerisinde yer alan kelime gruplarinin ve climle tiirlerinin tasnifini yapmis
ve sayisal tablolarini gikarmigtir. Inceleme sonucunda Yilmaz, bu ders kitaplarinin
Tiurkge Ogretiminde yeterli olmadifimi ve Ozellikle s6z varlifi agisindan yetersiz

oldugunu vurgulamagtr.
2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirma ve Yaymnlar

Yurt disinda yapilan ¢alismalarin 6nde gelenlerinden biri, New York Kolombia
Universitesi profesérlerinden Thorndike’in Teacher’s Word Book adli kitabidir.
Thorndike bu kitap i¢in dort milyon beg yiiz altmig bes bin kelime saymigtir. Bunun ti¢
milyonu Ahdi Atik’ten, Incil’den ve Ingiliz klasiklerinden (ki Ingilizcenin asil temelini
bunlar teskil eder), 625 bini gocuk edebiyatindan, 500 bini mektuplardan, 300 bini
ilkokul i¢in hazirlanan okuma kitaplarindan, 90 bini giinliikk gazetelerden, 50 bini
aseilik, ekincilik, terzilik gibi sanat kitaplarindandir. Bu kitaplarin hepsi 41 adettir.
Thorndike, bu 41 eser igerisinde en ¢ok kullanilan on bin kelimeyi tespit etmis ve

bunlarin kullanim sikligini belli oranlar tespit ederek géstermistir (Aksoy, 1936: 16).

V. A. C. Henmon 1924 yilinda ve G. E. Van der Beke 1929 yillarinda kelime
listeleri hazirlamiglardir. Bunlardan ilki, dért yiiz bin, ikincisi ise bir milyon iki yiiz bin
sdzclikten olugmaktaydi. Van der Beke calismasinda; Balzac, Musset, Bergson, Proust,
Paul Morand vb. gibi yazarlarin eserleri tizerinde yapilan sistemli tahlillere dayanilarak
toplam otuz li¢ roman, on ii¢ piyes, on alt1 tarih ve elestiri kitabi, on ii¢c bilimsel ve
felsefl eser, on dort gazete ve periyodik yayinlan tarayarak yukandaki sayida sézciigii
tespit etmigtir. (Duverger, 1973’ten aktaran: Akinci, 1992: 5). Ayrica 1927 yilinda
Profesér Ward tarafindan Ingilizce bilenlere Fransizca gretmek amaciyla Amerika’da
“Minimum French Vocabulary Test Book” adli bir kitap yayinlanmistir. Bu kitapta
Ingilizcenin temel s6z varhigina ait 2000 sozciik verilmis ve Ingilizcenin 6gretilmesinin

hangi sozctiklerle yapilacag: anlatilmistir (Aksoy, 1936: 5).
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UCUNCU BOLUM
3. ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu arastirma, Srnekleme alinan Tiirkge ders kitaplarinin s6z varhig1 6gelerinin

incelenmesine ve istatistiksel verilerle desteklenmesine dayanmaktadir.

3. 1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, drnekleme alinan Tiirk¢e ders kitaplarinin s6z varlig: unsurlar
tarama modeli uygulanarak tespit edilmigtir. Tarama modeli, ge¢miste ya da hilen
varolan bir durumu varoldugu sekliyle ve degistirmeden betimlemeyi amaclayan bir

modeldir (Karasar, 2002: 77).
3.2. Evren

Bu arastirmanin evrenini Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu’nun
2003-2004 egitim ve Sgretim yilinda okutulmak tizere 2549 sayili Tebligler Dergisi’nde

dnerdigi ilk6gretim 1. sinif ve 5. sinif Tiirkge ders kitaplar1 olugturmaktadir.
3. 3. Orneklem

Bu arastirmanin Srneklemini Milll Egitim Bakanligit Talim ve Terbiye
Kurulu’nun 2003-2004 egitim ve dgretim yilinda okutulmak tizere 2549 sayili Tebligler
Dergisi’nde 6nerdigi ilkogretim 1. sinif Tiirkge Ders Kitabi (Ramazan Tortop, Hasan
Bariscan, Izmir (2001), Top Yay.) ile Ilkogretim 5. simf Tiirk¢e Ders Kitab1 (Rasim
Bakircioglu, Giiner Yal¢in, Ankara, 2001, Ozgiin Matbaacilik) olusturmaktadir.

3. 4. Verilerin Toplanmasi
Ornekleme alinan 1. ve 5. siuf Tiirk¢e ders kitaplarinin metinleri &ncelikle

bilgisayar ortaminda excel programina aktarilmis daha sonra ise metinlerdeki sézciik

say1s1 ve sz varligi unsurlar istatistiksel olarak belirlenmistir.
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3. 5. Verilerin Coziimlenmesi

Ornekleme alman Tiirkge ders kitaplart metinlerindeki séz varhg.l‘“‘unsurlarl
¢esitli gramer kitaplarimin incelenmesi disinda Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi
Tiirkge Egitimi Boliimii’'nde ve Firat Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve
Edebiyati Bolimii’nde gérev yapmakta olan ii¢ akademisyene ve Elazig ilinde gérev
yapmakta olan iki Tirk¢e Ogretmenine damsilarak belirlenmeye ¢aligilmistir.

Coztimlemede ise yiizde ve frekans kullanilmgtir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Ornekleme alinan 1. ve 5. siuf Tiirkge ders kitaplar iizerinde yapilan s6z varlig

incelemesinde su bulgular elde edilmistir:

Ornekleme alinan 1. ve 5. simif Tiirkge ders kitaplarindaki tekrarli sdzciik sayisi
8717 (1.smuf: 2054 + 5.sinif: 6663) dir. 8717 sézctigiin 5452 adet tekrarli kullammi
atilinca geriye kalan asil séz varligi 3265 olmaktadir. Bu oran, 6rnekleme alinan 1. ve 5.

sinif Tiirkge ders kitaplarina indirgenecek olursa sunlar sdylenilebilir:

Ornekleme alinan 1. siuf Tiirkce ders kitabinda tekrarli s6zciik sayist 2054 tiir.
Bu 2054 s6zciigiin 1225°1 tekrar, 829’u ise asil soz varligim teskil etmektedir.
Arastirmaya konu olan sozciik sayisi (879) igerisinde yer alan kavram sayisi ise edatlar
disarida tutuldugunda 795 adet sozciikten 52 adet 6zel ismin ¢ikariimasiyla birlikte 743

olmaktadir.

Kavram sayisi tespit edilirken 6zel isimlerin disarida tutulmasinin sebebi, 6zel
isimlerin varliklarin tekligini bildiren isimler olusu ve bu &zellikleri sebebiyle de
varliklarin genel niteliklerinin ifadesi olan kavram tanimina uymayisidir. Ayrica bu
hususta Ciiceloglu (1993: 216) da “6zel isimler disinda kalan dildeki biitiin kelimeler

(isimler) belirli bir kavrami temsil ederler” diyerek sdyleneni vurgulamaktadir.

Ornekleme alinan 5. simf Tiirkge ders kitabinin tekrarli toplam sayisi ise
6663’tiir. Bu 6663 sozciiglin 4227°si tekrar, 2436’s1 ise asil s6z varhigmm tegskil
etmektedir. Arastirmaya konu olan sozciik sayist (2571) igerisinde yer alan kavram
sayisi ise edatlar digarida tutuldugunda 2501 adet sozciikten 156 adet Ozel ismin

cikarilmasiyla birlikte 2345 olmaktadir.
Arastirmada tekrarsiz asil s6z varligi esas almmigtir; ancak 6rnekleme alinan

Tirkge ders kitaplarindaki asil s6z varhig igerisinde yer alan bazi sozciikler, farkl

gorevlerde kullanilmig olmasindan dolay: birkag defa sayilmigtir. Bu yiizden sz varlig
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incelemesinde tespit edilen asil sdz varligr sayisinda, sozciik tiirleri incelen;ilfkén; bazi
artislar olmugtur. Bu artis géz 6niine alindifinda 1. simif Tiirkge ders kitaplanrfééigj: aéll
s6z varligr 829’dan 879’a, 5. siif Tiirkge ders kitabindaki asil s6z varlhig sayls;ﬁaa;
2436°dan 2571 ¢ yiikselmistir. [lkdgretim 1. ve 5. simif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan

s6z varlig1 unsurlarinin alt amaglara iligkin bulgulari ise gdyledir:
4.1. Birinci Alt Amaca iliskin Bulgular
4.1.1. Tiirlerine Gore Sozciikler
Ornekleme alinan 1. ve 5. siif Tiirkge ders kitaplarinin kuramsal bilgiler

kisminda bahsedilen s6z varligt unsurlart agisindan karsilagtirmali olarak dagilim,

grafik 1 ve grafik 2°deki gibidir.

% EDAT; 34; %4

ET

o FllL; 214; %24 &

Grafik 1: 1. Stmif Genel Sozciik Tiirleri

Grafik 1°de goriildiigi gibi, 1.sinif sozciik tiirlerinin genel dagiliminn isimler %
72 (631), fiiller % 24 (214), edatlar % 4 (34) oraninda sekillendigi goriilmektedir.Grafik
I"e bakildiginda sézciik tiirlerinin biiyiik bir gogunlugunu % 72’lik bir oranla isimlerin
olusturmus oldugu goriiliir. Bu da normal bir durumdur. Ciinki, isimler dig diinyadaki

hareket bildiren kavramlarin disindaki biitiin kavramlarin sembolik gostergeleridir ve
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insanlar da iletisim kurarken en ¢ok bu sembollerin ve kavramlarin ka‘?l_\rsil_l'g‘l"olan‘j
isimlerden faydalanmiglardir. Bu yoniiyle bir yazili anlati 6zelligi tagiyan metiglerdé de

isimlerin fazlaca yer almasi normal olarak goriilebilir.

Grafik 1’de yer alan fiiller (% 24) ise yaklasik olarak isimlerin li¢te biri oraninda
tazlaca kullanilmigtir. Fiillerin fazlaca kullanilmasinin sebebi de 1. siuf yas seviyesine
ogretilecek olan ciimlelerin kisa olusudur. Oyle ki, kisa anlatimlar sirasinda fazla fiil
kullanimina ihtiyag duyulmaktadir. Bu ylizden 1. sinif yas seviyesindeki 6grencilere
fiillerin fazlaca kullamldigi metinler O6gretilmektedir. Bu da kangik yapilan
anlayamayacak durumda olan 1. simf ¢ocuklar: igin normal bir uygulama olarak kabul

edilebilir.

Edatlar ise % 4 (34)’lik bir oranda az sayida kullamlmistir. Edatlarin bu derece
diisik bir oranda kullanilmasi normaldir. Ciinkd; 1. simif yas seviyesindeki gocuklar
uzun ctimleler kuramadiklart i¢in climleler arasi baglag gorevini iistlenen, baglama ve
son ¢ekim edatlarina fazlaca ihtiya¢ duymamaktadirlar; ancak sadece {inlem edatlarinin,
¢ocuklarin heyecan yogunlugu yasadig: bu dénemde fazlaca kullanilmas: normal olarak

karsilanabilir.

2 EDAT; 70; %3

= ISIM; 2088; %81

Grafik 2: 5. Smif Genel Sozciik Tiirleri
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Grafik 2’ye bakildiginda ise 5. simf sézciik tiirlerinin % 81 (2088§’lik; oranini
isimlerin olusturdugu goriilmektedir. Bu da grafik 1’de yapilmig olan. isimléﬁn -

R A

yorumuna bagl olarak normal bir durum olarak kargilanabilir.

Fiiller ise % 16 (413)’lik bir oranla kullanilmistir. Bu oran normal olarak
goriilebilir. Ciinkdi; 5. smnif yas seviyesindeki Ogrencilere Ogretilecek olan climleler

uzundur ve bu yiizden az sayida fiil ve ¢ok sayida isim kullanilmaktadir.

Edatlar ise % 3 (70)’lik bir oranla kullanilmigtir. Edatlarin diger sézciik
tirlerine goére diisiik oranda kullanilmig olmast normal bir durumdur. Ciinkii onlar

gorevli unsurlardir ve ihtiyag duyulunca kullanilmaktadirlar.

Grafik 1 ve grafik 2°nin kargilastirilmas: yapilacak olursa sunlar sdylenilebilir:
1. sinif s6zciik tiirlerinin genel dagilimini yansitan grafik 1’°de isimlerin kullanim oram
% 72 (631) iken; 5. sinif sozciik tiirlerinin genel dagilimini yansitan grafik 2°de
isimlerin kullamm oran1 % 81 (2088)’dir. Bu durum 1. siif ders kitaplarindaki
metinlerde yer alan isim sayisinin 5. sinifta % 9’luk bir artis gésterdiginin gostergesidir.
Bu da normal bir durumdur. Ciinkii; 1. siuf yas seviyesindeki gocuklarin biligsel
gelisim stireglerine bagli olarak kavram ve s6z dagarcig1 kazanimi 5. siniftaki gocuklara
gore daha farkhdir. 1. simf yag seviyesindeki g¢ocuklar, ancak simrli sayida somut
kavramlarin kargilig1 olan somut sozciikleri algilayabilirken; 5. simif yas seviyesindeki
¢ocuklar ¢ok fazla somut sozcligiin yaninda az da olsa soyut sozciikleri de
algilayabilmektedir. Bu da onlarin séz dagarcigim ve dolayisiyla kavram (isim)

kazanimini artirir.

1. simf sdzciik tiirlerinin genel dagilimini yansitan grafik 1°de fiillerin kullanim
orant % 24 iken, 5. sinif sézciik tiirlerinin genel dagilimini yansitan grafik 2°de -sayica
artmasina ragmen- fiillerin kullanim oram azalarak % 16’ya diismiistiir. 5.simf Tiirkge
ders kitaplar metinlerindeki bu diisiis ise normal olarak goriilebilir. Ctinki, 5. siuf yas
seviyesinde olan 6grencilere Ggretilecek olan ciimleler 1. siuf yas seviyesinde olan
ogrencilere Ogretilecek olan ciimlelerden daha uzundur. Bu yiizden 5. siifta fiil daha
azdir; ancak, 1. simf yas seviyesindeki gocuklara genellikle fiillerin fazlaca yer aldig

kisa emir climleleri 6gretildigi i¢in bu suuf diizeyinde fiil sayis1 5. sinifa gore oldukga
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fazladir.

1. sinif sozciik tiirlerinin genel dagilimini yansitan grafik1’de edatlarin kullanim
oran1 % 4 (34) iken; 5. simf sozciik tiirlerinin genel dagilimini yansitan grafik 2°de bu
kullanim sayica artmasina ragmen % 3’e¢ diigmiistiir. Edatlarda yasanan bu oran
dustikliigii normal bir durum olarak goriilmemektedir. Cilinkli; 1. simfta kisa emir
ciimleleri kuruldugundan ve ciimleler uzun olmadigindan edat sayist azdir. 5. sinifta ise
sozclik sayisinin fazla oldugu uzun ciimleler kullanildig: igin climleleri birbirine
baglama gorevi istlenen edatlarin sayica artig gstermesi gerekmektedir; ancak 5. simf
sozciik tiirlerinin dagilimini gosteren grafik 2°ye bakildifinda bu durumun ters

istikamette isledigi gortilmektedir.

1. ve 5. stmif Tiirk¢e ders kitaplarinin s6zciik tiirlerinin genel dagilimi grafik 1 ve
grafik 2°deki gibi sekillenmistir. Sekillenen bu sézctik tiirleri, genellikle anlamli ve
gorevli sozciikler diye ikiye ayrilmaktadir. Ayrica bu gruplandirmaya anlamh ve gorevli
sozciiklerin birlikteliginden olusan kalip ifadeler simiflandirmasi da eklenmektedir.
Sozciik tiirlerinin anlamli, gorevli ve kaliplagmis bir sekilde incelenmesi dogrultusunda

elde edilen bulgular ise g6yle siralanabilir:

4.1.1.1 Anlamh Sézciikler

Anlaml sozciikler tek baslarina belli bir kavramt anlamh bir sekilde karsilama
gliciine sahip olan stzciiklerdir. Bu sozciikler grafik 1°de (1. simif ders kitaplarinda) %
72 (631)’lik oranla yer alan isimlerden ve aym grafikte % 24 (214)’liik oranla yer alan
fiillerden olugmaktadir.

5. smuf Tiirkge ders kitabi sozciik tiirleri dagilmim temsilen hazirlanan grafik
2°de yer alan anlamli sdzctikler de % 81 (2088)’lik oranla kullanilan isimlerden ve % 16
( 413)’lk bir oranla kullanilan fiillerden olugsmaktadir.

4.1.1.1.1. isimler

Anlaml s6zciikler grubundaki isimler kendi i¢erisinde sifat, zarf, zamir, fiilimsi
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ve terimler olmak lizere gesitli gruplara ayrilmaktadir. Bu gruplar grafik 3 ve

grafik 4’teki gibi sekillenmektedir.

% FlILIMS; 79; %13

m ZAMIR; 21; %3 4,/2//’/ /Z// = —=

N ZARF; 68; %11 \\k @

& Isim; 404; %64

Grafik 3: 1.Smmf Isim Kategorileri

Grafik 3’e bakildiginda isimlerin % 64 (404), sifatlarin % 9 (59), zarflarin % 11
(68), zamirlerin % 3 (21), fiilimsilerin % 13 (79) oraminda kullanildig: gériilmektedir.

Isim Kategorileri igerisinde isim goreviyle kullamlan 404 adet sézcik % 64°liik
oranla bu kategorinin biiytik bir kismini olusturmaktadir. Bu da normal bir durum olarak
goriilebilir. Ciinkii; isimler kendi asil gorevlerinde, diger gorevlerinden daha fazla

kullanilirlar.

Isim kategorisi icerisinde sayilan sifatlar ise % 9 (59)’luk bir oranla
kullanilmistir. Bu oran normal olarak karsilanmamaktadir. Cunkii; 1. sinuf yas
seviyesindeki Ogrenciler islem oncesi dénemden siyrilarak somut islemler dénemine
gegmiglerdir. Bu ylizden onlara sayi, renk ve nitelik belirten birgok sifat
ogretilebilmektedir; ancak grafik 3’te sifatlarin bu yas seviyesindeki ogrencilere az

miktarda 6gretildigi goriilmektedir.
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Isimler igerisinde sayilan zarflar ise % 11 (68)’lik bir oranla kullanilmistir.
Zarflarin bu oranla kullanilmasi normal olarak karsilanmamaktadir. Clnkii; zarflar
genellikle fiilleri; zaman, durum, yer ve soru bakimindan niteleyen unsurlardir ve bu”
yas seviyesindeki 6grencilerin ¢ok soru soran, zaman kavramim tam olarak olmasa da
bilen ve kullanan, ¢ok soru sorma &zelliklerine baglh olarak durum ve yer &grenmek

isteyen 6grenciler oldugu diisiiniiliirse zarf kullanimimn az oldugu soylenilebilir.

Isim kategorisi igerisinde sayilan bir diger tiir de zamirlerdir. Zamirler, grafik
3’te % 3 (21)’lik bir oranla kullailmigtir. Bu kullamim normal bir durum olarak
goriilebilir. Clinkii; zamirler varliklarin yerlerini tutan ifadelerdir ve onlarin hangi
varliklari karsiladigini bilmek ilerlemis bir zihinsel yapiya sahip olmaktan geger; ancak
bu seviyedeki gocuklar zamirlerin hangi kavramlari ve neleri karsiladigini tam olarak
kestirememektedirler. Zaten 1. sinif metinlerinde ve figlerinde zamirler az sayidadir ve
ozellikle de sahis zamirleri daha az oranda kullanilmaktadir. Ciinkii; kisilerin adlan
genellikle soylenmektedir. Ornegin; “Ali topu tut” ifadesi yerine *“ Sen onu tut” ifadesi

gibi zamirler yoniinden zengin ifadeler, neredeyse hi¢ kullamlmamaktadir.

Isimler arasinda sayilan diger bir tiir ise fiilimsilerdir. Fiilimsiler grafik 3’te %
13 (79)’lik bir oranla kullamilmistir. Bu oran normal olarak karsilanmamaktadir.
Ciinki; 1. simf yas seviyesindeki Ogrenciler bazi ekler alarak isim, sifat ya da zarf
gorevi iistlenen bu unsurlar anlamakta giigliik ¢cekerler, ayrica fiillimsiler tam anlamiyla
hareket fonksiyonlarimt kaybetmedikleri i¢in bu yas seviyesindeki 6grenciler bunlar
fiillerle de karistirabilirler. S6z varliginin kuralli olarak kazanilacagt bu ¢agda

yasanacak olan bir karisiklik da 6grenmeyi olumsuz yonde etkileyecektir.
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Grafik 4: 5. Simf Isim Kategorileri

5. simif Tiirkge ders kitabi metinlerinde yer alan isimlerin kategorisini yansitan
grafik 4’e bakildiginda % 52 (1084)’lik bir oranla isimlerin, % 13 (280)’liik bir oranla
sifatlarin, % 8 (166)’lik bir oranla zarflarin, % 2 (32)’lik bir oranla zamirlerin ve % 25

(526)’lik bir oranla da fiilimsilerin kullanildig1 goriilmektedir.

Grafik 4’te isimler kategorisinin biiyiikk bir oranini yine % 52 (1084)’lik bir
oranla isimler olusturmaktadir. Isimlerin bu denli fazla oranla kullanilmas: da kavram
ve sOz varligl agisindan belli bir kategoriye ulagmis olan 5. simif yas seviyesindeki

dgrenciler i¢in normal bir durum olarak goriilebilir.

Isim kategorisi igerisinde yer alan sifatlar ise % 13 (280)’lik bir oranla
kullanilmigtir. Bu oran olduk¢a azdir. Cilinkli; somut kavramlari tamamen, soyut
kavramlar1 da kismen algilayabilen 5. sinif yas seviyesindeki 6grenciler, artik nesnelerin
ve olaylarin ayricalikli yanlari olan renk, sayi, nitelik vb. gibi yonlerini tamamen
algilarlar. Hatta nesnelerin ve olaylarin belirsiz ydnlerini bile algilayabilirler. Bu yiizden
bu yas seviyesinde bulunan dgrencilere, onlarin nesne ve olaylarin ayricalikhi yanlarim
anlatma Ozelliklerini gelistirecek olan sifatlarin, zengin bir halde sunulmasi

gerekmektedir.

Isim kategorisi igerisinde yer alan zarflar % 8 (166)’lik bir oranla kullamlmistir.
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Bu oran da azdir. Ciinkii; 5. sinif yas seviyesinde olan dgrenciler 6l¢ii, zaman, durum
ifadelerini algilayabilen ve kullanabilen seviyededirler. Bu yiizden zarflarin oldugundan

daha fazla oranda kullanilmasi gerekmektedir.

Isim kategorisinde yer alan bir baska 6ge de zamirlerdir. Zamirler, % 2 (32)’lik
bir oranla kullanilmistir. Bu oran diigiiktiir. Ciinkii; 5. simif yas seviyesinde olan
ogrenciler, artik nesne ve olaylarin yerine zamirleri koyabilecek ve kullanilmig olan
zamirlerin hangi varlik ya da olay karsiliginda kullanildigini anlayabilecek
seviyededirler; ancak grafik 4’te kullanilan zamirlerin oraninin % 2 olmas: bu yas

seviyesindeki ¢ocuklar i¢in diisiindiiriicii bir yap: arz etmektedir.

Isimler igerisinde yer alan bir diger kategori ise fiilimsilerdir. Fiilimsiler % 25
(526)’lik bir oranla kullanilmistir. Fiilimsilerin zarf, sifat ve isim fonksiyonlarini 5. sinif
yas seviyesindeki ogrencilerin fiillerle karigtirmadan algilayabilecekleri g6z Oniinde

bulundurulunca bu oran normal bir durum olarak kabul edilebilir.

1. smuf isim kategorilerinin dagilumini gosteren grafik 3 ile 5. siif isim
kategorilerinin dagilimim gosteren grafik 4’iin karsilastirmas: yapilacak olursa gunlar
sOylenilebilir: 1. sinif isim kategorilerinin dagilimin gosteren grafik 3’teki isimler, % 64
(404)’luk bir oranla kullanilmis ve grafik 3’te yansitilan isim kategorilerinin de bilyiik
bir kismini olusturmustur. 5. sinif isim kategorilerinin dagilimini gésteren grafik 4’te ise

isimler, % 52 (1084)’lik bir oranla kullanilmistir.

Grafik 3 ve grafik 4’teki oranlara bakildiginda 5. simf isimlerinde 1. sinifa gére
% 12’lik bir azalma olmustur. Bu azalma hi¢ de normal bir durum degildir. Ciinki;
biligsel yonden somut iglemler déneminin sonunda olup soyut islemler déneminin
baginda sayilan 5. sinif yas seviyesindeki 6grenciler daha somut islemler déneminin
baginda olan 1. simif yas seviyesindeki &grencilere gore, dogal olarak kavram ve soz
dagarcigl agisindan daha zengin olmalidirlar; ancak oranlara bakildiginda bunun tersi
olan bir durumla kargilagilmaktadir. Bu da 5. simuf yag seviyesindeki 6grencilerin s6z
dagarcifini  fakirlestiren ve kisitlayan bir durumdur. Ayrica s6z dagarcifinin
kazamlmas: hedeflenen sekillerde kazanilmamasi, 6grencileri s6z dagarcigy fakiri

etmenin yaninda, onlarin anlama ve anlatim becerilerini de diisiirmektedir. Anlama ve
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anlatim yetenegi yetersiz olan 6grenciler ise iletigim becerileri agisindan zayif olurlar ve

bu da egitim ve 6gretim siirecini olumsuz ydnde etkiler.

1. siif isim Kkategorilerinin dagilimini gosteren grafik 3°teki sifatlar, % 9
(59)’luk bir oranda kullanilmistir. 5. sinif isim kategorilerinin dagilimini gosteren grafik

4’te ise sifatlar % 13 (280)’liik bir oranda kullanilmistir.

Grafik 3 ve grafik 4’teki sifatlarin kullanim oramina bakildiginda 5. sinif
sifatlarinda 1. sinifa goére % 4 (221)’lik bir artis olmustur. Bu artig isimlerin gerek
somut gerekse soyut niteliklerini kavrayabilecek seviyede olan S. sinif yag seviyesindeki
ogrenciler icin gayet dogal bir durumdur. Ancak bu artisin % 4’lik bir artigtan daha
fazla olmas1 gerekmektedir. Clinkii; 5. sinif yas seviyesine gelen Ggrencilerin artik,
anlama ve anlatma yetenekleri agisindan nesnelerin ve kavramlarin ayirt edici
niteliklerine inmesi gerekmektedir. Oyle ki, bu yas seviyesindeki c¢ocuklar, artik
tamamen ben merkezli bir anlaimdan siyrilmig ve iletisimsel anlatim asamasina
ge¢mislerdir. Bu yiizden bu yas seviyesine hitap edecek olan ders kitabi metinlerinin

sifatlar a¢isindan daha zengin bir yapiya sahip olmasi gerekmektedir.

Grafik 3 ve grafik 4’teki zarflarin kullanim oranina bakildiginda 1. simif isim
kategorisi igerisinde zarflar, % 11 (68)’lik bir oranda kullamilirken; 5. sinif isim
kategorisi igerisinde % 8 (166) oranminda kullamlmistir. Bu kullanim oranlarina
bakildiginda 5. sinif zarflarinda 1. siifa oranla % 3’liikk bir azalma goriilmiistiir. Bu
azalma normal bir durum olarak kargilanmamaktadir. Ciinkii; somut islemler déneminin
sonunda olup soyut islemler déneminin baginda sayilan 5. siuf yas seviyesindeki
¢ocuklar yer, yon, zaman, soru ve durum niteligi tagtyan zarflarin neredeyse tamamin
anlayabilecek ve kullanabilecek kapasitededirler. Bu yiizden zarflarin oraninin az degil

fazla olmasi gerekmektedir.

Grafik 3 ve grafik 4’teki zamir kullanim oramna bakildiginda zamirler, 1. simf
Tiirkge ders kitabinda % 3 (21) oraminda kullamilmisken; 5. simf Tiirkge ders
kitaplarinda % 2 (32) oraninda kullanilmistir. Bu oranlara bakildiginda 5. siuf Tiirkge
ders kitaplarinda 1. sinifa oranla % 1’lik bir azalma goriilmektedir. Bu azalma normal

bir durum olarak kargilanmamaktadir. Ciinkil, zamirler varliklarin yerlerini tutan
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sozciiklerdir ve zamirlerin varliklarin yerine kullamlmasi ve hangi varhklaré kargilik
geldiginin bilinebilmesi i¢in geliymis bir zihinsel potansiyele ihtiyag vardir-ve bu-
potansiyel de 5. simf yag seviyesindeki ¢ocuklarda, 1. simf yag seviyesindeki ¢ocuklara. .
oranla daha yiiksektir. Bu y&niiyle 5. simf yas seviyesine dogru ilerlerken zamirlerin
yapisinda artis olacagina azalma yasanmigtir. Bu da normal bir seyir olmamakla beraber

cocuklarin kavram ve sz dagarcigi gelisimini de olumsuz ydnde etkilemektedir.

Grafik 3 ve grafik 4’teki fiilimsilerin kullanim oranina bakildiginda fiilimsilerin
1. simf Tiirkge ders kitabinda % 13 (79)’liik bir oranda kullanildigim, 5. simf Tirkge
ders kitabinda ise % 25 (526)’lik bir oranda kullanildig1 gériilmektedir. Bu oranlara
bakildiginda 5. suuf Tiirkge ders kitabinda yer alan fiilimsilerin 1. simf Tirkge ders
kitabinda yer alan fiilimsilere gére % 12°lik bir artig gosterdigi goriilmektedir. Bu artig
normal bir durum olarak kabul edilebilir. Ciinki; 1 sinif yas seviyesindeki ¢ocuklar,
fillimsileri yani bir fiilin bazi ekler alarak zarf, sifat ve isim goreviyle
kullanilabilecegini tam olarak algilayamazlar ve bu gérevde kullanilan bir fiilimsiyi de
fiille kanistirabilirler; ancak 5. sinif yas seviyesindeki gocuklar 1. simf yas seviyesindeki
cocuklara gore fiilimsiyi daha kolay algilayabilirler. Bu ylizden 5. simf Tiirkge ders

kitaplarindaki fiilimsi artis1 gayet normal olarak kabul edilebilir.

Grafik 3 ve grafik 4’te 6rnekleme alinan 1. ve 5. simif Tiirkge ders kitaplarinin
isim kategorilerinin dagilimi yer almistir. Bu dagilim igerisinde yer alan her unsur kendi
icerisinde farkli siniflandirmalar igermektedir. Bu siniflandirmalara bagli bulgular ise

sOyle siralanabilir:

4.1.1.1.1.1. Isimler

Grafik 3’te 1. siuf Tiirkge ders kitabinda % 64 (404)’lik bir oranla ve grafik
4’te 5. simf Tirkge ders kitabinda % 52 (1084)’lik bir oranla kullanilan isimlerin, kendi

icerisinde siniflandirilmasi ikiye ayrilmaktadir. Bunlardan ilki 6zel ve cins isim ayrimi

digeri ise somut-soyut ve topluluk isimlerinin ayrimidir.
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4.1.1.1.1.1.1. Ozel Ve Cins isimler

isim TORLERI 4

BZEL isiMm
52

[mearn1] =62

Grafik 5: 1.Smif Isim Tiirleri (Cins - Ozel)

Grafik 5’e bakildiginda 1. sinif Trkee ders kitabinda yer alan 404 ismin % 87
(352)’lik oramimi cins isimlerin, % 13°lik oranini ise &zel isimlerin olugturdugu
gorilmektedir. Bu oranlar normal olarak gériilebilir. Ciinkii; yasam alanindan anlatima
akseden kavramlarin ¢ogu, nesne ve olaylara kargilik gelen cins isimlerdir. Bu yiizden

cins isimlerin daha fazla oranda ders kitab1 metinlerine yansimalar1 gayet dogaldur.

isiM TORLERI1

%14

CINS 151 OZEL ISIM
[mser1] 828 156

Grafik 6: 5. Simf Isim Tiirleri (Cins — Ozel)
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Grafik 6’ya bakildiginda 5. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan 1084 1sm1n %86 )

(928)’lik oranim cins isimlerin % 14 (156)’lik oranim da &zel isimlerin olﬁéfgurdug{;“j‘ S

b, N !

goériilmektedir. Bu da normal bir oran olarak goriilebilir.

1. siif Tiirkge ders kitabi 6zel ve cins isim tiirlerinin gosterildigi grafik S ile 5.
sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan 6zel ve cins isimlerin gosterildigi grafik 6 arasinda
bir karsilastirma yapilacak olursa sunlar s6ylenilebilir: 1. sinif Tiirkge ders kitab1 dzel
ve cins isim tiirlerinin gosterildigi grafik 5’te cins isimler % 87 (352)lik bir oranla
kullanilirken 5. sinif Tiirkge ders kitab1 6zel ve cins isim turlerinin gosterildigi grafik
6°da cins isimler % 86 (928)’lik bir oranla kullanilmistir. Bu oranlara bakildiginda 5.
simif Tiirkge ders kitabinda yer alan cins isimler oraninda 1. sinif Tiirkge ders kitabina
gore % 1’lik bir azalma goriilmektedir. Bu normal bir durum degildir. Ciinkii; 5. simf
yas seviyesinde kullanilacak olan kavram sayist daha ¢ok olmasi gerektigi i¢in bu yas
seviyesine Ogretilen cins isim orani 1. simif yas seviyesine ogretilecek olan cins isim
oranindan daha yiiksek olmalidir; ancak grafikler karsilastirildiginda bunun tersi olan
bir durumla karsilagilmaktadir. Bu da bu yas seviyesindeki dgrencilerin kavram ve s6z

dagarcig1 gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir.

1. simf Tirkge ders kitab1 6zel ve cins isim tiirlerinin gosterildigi grafik 5°te
ozel isimler % 13 (52)’lik bir oranla kullanilirken, 5. simf Tiirkge ders kitab1 6zel ve
cins isim tlirlerinin gosterildigi grafik 6’da ise 6zel isimler % 14 (156)’liik bir oranda
kullanilmistir. Bu oranlara bakildiginda 5. simif Tiirkge ders kitabinda kullanilan 6zel
isim oranlarinda 1. simf Tiirkge ders kitabinda kullanilan 6zel isim oranlarina gére %
I’lik  bir artig olmustur. Bu artig normal bir durum olarak goriilebilir. Ciinkii; 5. sinif
yas seviyesindeki Ogrencilere sunulacak olan metinlerde 1. simfa gore daha ¢ok

biyografi, gezi vb. gibi tiirlere yer verildigi i¢in sahis ve yer adlarinda artis olmaktadir.
4.1.1.1.1.1.2. Somut-Soyut ve Topluluk Isimleri
Aragtirmada somut ve soyut sozciiklerin tespitinde izlenilen yol, dil bilgisi
kitaplarinda yer alan somut-soyut tanimina bagli olmakla beraber, bu tanimin disinda

aslen soyut olan; ancak yas seviyesine gére kolayca somutlastirilabilecek olan

sozciklerin somutlar arasinda sayilmasina dayanmaktadir. Ornegin; sonbahar, kis,
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ilkbahar, yaz kavramlari soyuttur; ancak bu kavramlar gézlemlenebilen bazi belirgin
ozelliklerinden dolay1 kolayca somutlastirilabilirler. Ayrica bu mevsimler;ilkﬁgretim 1.-
ve 5. simifta bulunan mevsim seridindeki goriintiilerle de somutlastirilabilirler. | Igltqy,-:.-"
kolayca somutlasan Sgeler, aragtirmada, somut sdzciikler arasina alinmistir. Ancak péri,
melek vb. gibi tahmini benzetmelere dayanan yakigtirmalarin disinda gézlemlenebilecek

belirgin bir yap1 tasimayan sézciikler somutlastirilamadiklar: ig¢in soyut sayilmiglardar.

Topluluk isimleri de grafiklerde ayrica gosterilmis olmasina ragmen somut ve
soyut sozciikler arasinda sayilmig ve herhangi bir ylizdeleme orani verilmemistir.
Yapilan bu agiklamalar dogrultusunda 1. ve 5. simf Tiirk¢e ders kitaplarindaki somut-

soyut ve topluluk isimlerinin sayisal degerleri s6yle gosterilebilir:

isitt TORLERI2

SOMUT

[msen1 ]

Grafik 7: 1. Siif Isim Tiirleri (Somut - Soyut - Topluluk)

Grafik 7°ye bakildiginda 1. simif Tiirkge ders kitabi metinlerinde somut isimler
% 88 (357), soyut isimler ise % 12 (47)’lik bir oranla kullanilmistir. Bu oran normal
olarak kabul edilebilir. Ciinkii; 1. siuf yag seviyesindeki ¢ocuklar somut islemler
doneminde olduklart igin somut nitelik tagtyan kavram ve sozciikleri daha kolay
algilayabilirler. Bu yiizden soyut isimlerin azlig1 ve somut isimlerin fazlahg da gayet

dogaldir.
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Grafik 8: 5. Smif Isim Tiirleri (Somut — Soyut — Topluluk)

5. siif Tiirkge ders kitaplarindaki somut-soyut ve topluluk isimlerini gdsteren
grafik 8’e bakildifinda 5. simif Tiirk¢e ders kitabi metinlerinde % 82 (890)’lik bir oranla
somut isimler kullanilmisken; % 18 (194)’lik bir oranla da soyut isimler kullanilmigtir.
Bu oranlar, bu konuyla ilgili olarak grafik 7°de yapilan agiklamalara bagl olarak normal

kabul edilebilir.

l.sitmf Tirkge ders kitabir metinlerindeki somut-soyut ve topluluk isimlerini
gosteren grafik 7 ile 5. simf Tiirkge ders kitabi metinlerinde yer alan somut-soyut ve
topluluk isimlerini gosteren grafik 8’in kargilagtirilmasi yapilacak olursa sunlar
sOylenilebilir: Grafik 7°de somut sézclikler % 88 (357)’lik bir oranda kullanilmigken;
grafik 8’de somut sozciikler % 82 (890)’lik bir oranla kullanilmistir. Bu oranlara
bakildiginda 5. siuf Tiirkge ders kitabi metinlerinde yer alan somut sozciiklerin
oraninda 1. sinifa gére % 6’lik bir azalma vardir. Bu azalma normal bir durum olarak
goriilebilir. Ciink{i; 5. sif yas seviyesindeki ¢ocuklar somut islemler déneminin
sonunda olduklari i¢in 1. sinif yas seviyesi ¢ocuklarina oranla somut sézciikleri daha az

soyut sozciikleri ise daha fazla kullanmaktadirlar.

Grafik 7°de soyut sozciikler % 12 (47)’lik bir oranla kullanilmigken; grafik 8°de
soyut sozclikler % 18 (194)’lik bir oranda kullanilmistir. Bu oranlara bakildiginda 1.

siif ile 5. siuf arasinda % G6’lik bir artis vardir. Bu da normal bir durum olarak
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karsilanabilir. Ciinkii; yasa bagli olarak gelisen zihinsel gelisim dSnemleri gbz Oniine
alininca 5. simf yas seviyesindeki ¢ocuklara fazla sayida soyut sézciiklerin 6gféﬁ£§yof :

olusu gayet normal bir durumdur.

1. siuf Tiirkge ders kitabi isim kategorilerini gdsteren grafik 3’te isimler % 64
(404)’liik bir oranla kullanilirken, 5. simf Tiirkge ders kitabi isim kategorilerini gdsteren
grafik 4’te de isimler % 52 (1084)’lik bir oranda kullamlmistir. 1. siif ve 5. simf
Tirkee ders kitaplarinda kullanilan isimlerin kullanim alanina bakildiginda sunlar

sOylenebilir:

iSiMLERIN KULLANIM ALANLARI
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Grafik 9: 1. Sinif isimlerin Kullanim Alanlari

Grafik 9’a bakildiginda, 1. simif Tirkge ders kitabinda yer alan isimlerin
kullanim alanina gére dagilimimin % 41 (164)’lik bir oranla kavram adlarindan, % 40
(162)’lik bir oranla varlik adlarmdan, % 6 (25)’lik bir oranla kisi adlarindan, % 4
(15)’luk bir oranla yer adlarindan, % 2 (7)’lik bir oranla sayi-tarih adlarindan, % 0
(2y’lik bir oranla da kurulus ve % O (0) oramiyla da meslek adlarindan olustugu

goriilmektedir.
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1. simf Tirkge ders kitabi isimlerinin kullanim alanim gosteren grafik 9°da
kavram adlarinin somut varlik adlarindan yiiksek ¢ikmasinin sebebi biitiin soyut
sozciiklerin kavram adlar1 arasinda alinmis olmasindan kaynaklanmaktadir. Ancak bu -
kavram adlar arasina alinan soyut sdzciiklerin kolayca somutlastirilabilecek olanlar, 1.
simf Tiirkge ders kitabimin somut ve soyut isimlerini gosteren grafik 7°de somut isimler

arasinda sayilmistir.

iSiMLERIN KULLANIM ALANLARI

1
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Grafik 10: 5. Simif isimlerin Kullamim Alanlan

Grafik 10’a bakildiginda, 5. simf Tiirkge ders kitabinda yer alan isimlerin
kullanim alanina gére dagiliminin % 45 (490)’lik bir oranla kavram adlarindan, % 37
(405)’1lik bir oranla varlik adlarindan, % 7 (76)’lik bir oranla yer adlarindan, % 2’lik
oranlarla hayvan adlarindan (25), kisi adlarindan (21), sayi-tarih adlarindan (21), tinvan
adlarindan (17), % 1’lik oranla kurulug adlarindan (11), bitki adlarindan (10), meslek

adlarindan (6) ve % 0 (2)’lik oranla da lékap adlarindan olugtugu gériilmektedir.
5. smuf Tirkge ders kitabr isimlerinin kullanim alanini gésteren grafik 10°da

kavram adlarinin somut varlik adlarina gore yiiksek ¢ikmasinin sebebi, grafik 9°da bu

konuyla ilgili olarak yapilan agiklamaya dayanmaktadir.
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Grafik 9 ile grafik 10 karsilastinldiginda ortaya ¢ikan en belirgin 6zellik grafik
9°a gore grafik 10°daki kavram adlarimin % 4 oraminda artig1 ve varlik adlarinn ise % 3
oraninda azalmasidir. Bu oranlara bakildifinda kavram oranlarindaki artis normal bir
artis olarak karsilanabilir. Ciinkti; 5. suuf yas seviyesindeki gocuklar soyut nitelik
tastyan kavramalar1 1. sif yas seviyesindekilere gore daha kolay 6grenebilmektedir.
Ancak somut varlik adlarindaki diisiis normal bir durum degildir. Ciinkdi, 5. siif yas
seviyesindeki Ogrencilerin 1. sinif yas seviyesine gore hem somut hem de soyut
sozciikleri algilamas1 ve kavramasi daha kolaydir. Bu da somut varlik sayisinda artig
olmas! gerektigine isaret eder; ancak bu say1 artmamis ve azalmistir. Bu yilizden bu

azalma normal olarak karsillanmamaktadir.

4,1.1.1.1.2. Sifatlar

1. simf Tiirkge ders kitabr isim kategorilerinin dagilimim gosteren grafik 3’te
sifatlar % 9 (59)’1uk bir oranla yer alirken 5. sinifa ait grafik 4’te % 13 (280)’lik bir
oranla kullamlmigtir. 1. ve 5. simf Tiirkge ders kitabi sifatlar1 kendi icerisinde bazi

gruplara ayrilmaktadir. Bu gruplari ve onlarin sayisal degerleri soyle gosterilebilir:
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Grafik 11: 1. Simif Sifatlar
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Grafik 11°e bakildiginda sifatlarin % 62 (41)’lik oranini niteleme sifatlarinin, %
23 (11ylik orammmi belirtme sifatlar, % 15 (7)’lik orammm da belgisiz sifatlarin
olusturdugu goriilmektedir. Soru sifatlar ise 1. smif Tiirkge ders kitaplarinin igerisinde
hi¢ kullanilmamigtir. Bu oranlara bakildiginda niteleme sifatlarinin, sifatlarin biiytik bir
kismim olusturdugu goriilmektedir. Bu oran normal bir durum olarak goriilebilir.
Ciinkii; sifatlar arasinda renk, durum, bigim vs. gibi 6zellikler tagiyan niteleme sifatlar
cocuklarin ilgisini gekmektedir. Bu yiizden esyalarin ilgi ¢ekici dzelliklerini yansitan
niteleme stfatlarimin daha fazla kullamilmis olmasi gayet dogaldir. Xerox, niteleme
sifatlarinin  sadece bir yonii olan renkler Uzerine yaptif1 arastirmada, renklerin
cocuklarin motivasyonunu ve kavrama yetenegini arttirdigt konusunda sunlar
soylemektedir: “Renkler % 73 oraninda kavramayi artiran bir unsur olmakla beraber, %
80 oraninda da motivasyonu giiclendirmektedir”’(Koksal, 2003:20). Soylenenler de
varliklari renk vb. gibi yonlerden etkileyen niteleme sifatlarinin fazla olmasi gerektigine
isaret etmektedir. Ayrica Acar ve Donmez ile Giileryliz ve Donmez de sifatlarin
kullantm sikhifa ile ilgili yapmis olduklar1 aragtirmada g¢ocuklarin en fazla niteleme

sifatlarini kullandiklarini ortaya koymuslardir (Aydogan ve Ergin, 2000: 241).

Niteleme sifatlarindan sonra % 23 (11)’liik bir oranda say1, sira sayi, iilestirme,
kesir, topluluk sifatlarinin hepsinin adi olan belirtme sifatlar1 kullamlmistir. Belirtme
stfatlarinin bu oranda kullanilmis olugu normal bir durum olarak kargilanabilir. Clinkii;
1. simif diizeyindeki ¢ocuklar say1 saymasini bilseler de daha tam anlamiyla sayi, kesir,
tilestirme. topluluk vb. gibi 6zellikler tasiyan sifatlar kullanma yetisi kazanmamiglardir.
Ayni husus az sayida kullanilan belgisiz sifatlarda ve hi¢ kullanilmayan soru sifatlari
i¢in de gegerli sayilabilir. Ciinkii; 1. simif yas seviyesindeki ¢ocuklar, varliklarin belirsiz

ve soruya dayali 6zelliklerini tam olarak kavrayamayabilirler.
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Grafik 12: 5. Simf Sifatlar

Grafik 12’ye bakildiginda 5. smuf Tirkge ders kitaplarinin sifatlann % 77
(215)’1ik bir oranla niteleme sifatlarindan, % 14 (40)’liik oranla belirtme sifatlarindan,
% 8 (22)lik bir oranla belgisiz sifatlardan ve % 1 (3)’lik bir oranla da soru sifatlarindan
olustugu goriilmektedir. Bu oranlara bakildiginda niteleme sifatlarinin % 77 (215)’lik
bir oranla sifatlarin bilyiik bir kismini olugturdugu goériilmektedir. Bu da normal bir
durum olarak karsilanabilir. Bu oranin normal bir durum olarak karsilanmasinin sebebi

grafik 11°deki yoruma baglanabilir.

Niteleme sifatlarindan sonra % 14 (40)’lik bir oranla belirtme sifatlar
kullamlmistir. Belirtme sifatlarinin bu oranla kullamilmis olmasi normal bir durum
olarak karsilanmamaktadir. Clinkii; 5. siif yas seviyesindeki ¢ocuklar sayi, kesirli
ifade, tilestirme, topluluk vb. gibi &zellikler tagiyan kavramlara ait sifatlar1 kullanma
yetisi kazanmiglardir. Bu yiizden belirtme sifatlarinin bu oranin tizerinde kullanilmasi
gerektigi diigtintilmektedir. Ayni husus az sayida kullanilan belgisiz ve soru sifatlari i¢in

de gegerlidir.
1. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan sifatlarin dagilimini gésteren grafik 11 ile

5. smuf Tirkge ders kitabinda yer alan sifatlarin dagilimini gésteren grafik 12

kargilagtirildifinda sunlar soylenilebilir: 1. simf Tiirkge ders kitabinda yer alan
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sifatlarin dagilimini gosteren grafik 11°de niteleme sifatlar1 % 62 (41)’lik E*i{i-pranla _

sifatlarin buiyiik bir kismini olugturmaktadir. Grafik 12°de ise niteleme sifatlart %77

(215)’lik bir oranla kullanilmistir. Bu oranlara bakildiginda grafik 12°de kullanilan
niteleme sifat sayisinda grafik 11°e gore % 15°lik bir artis yasanmaktadir. Bu da normal
bir durum olarak kabul edilmektedir. Clinkii; 5. simf yas seviyesinde olan g¢ocuklar
nesneleri daha ayrintili bir sekilde anlatma ihtiyact duymaktadirlar. Bu yoniiyle %

15°lik bir artis normaldir.

Grafik 11°de yer alan belirtme sifatlari ise % 23 (11)’liik oranla kullanilmistir.
Grafik 12’de ise belirtme sifatlar1 % 14 (40)’lik bir oranda kullanilmistir. Bu oranlara
bakildiginda grafik 12°de kullanilan belirtme sifatlari oraninda grafik 11°e gére % 9’luk
bir azalma goriilmektedir. Bu azalma normal bir durum olarak karsilanmamaktadir.
Cunkt; 5. simf yas seviyesinde olan bir gocuk, sayi, tilestirme, kesir ve topluluk niteligi
tagtyan biitin sifatlann 1. simf yas seviyesindeki g¢ocuga gére daha fazla

anlayabilmektedir. Bu yiizden bu azalma normal degildir.

1. ve 5. stmf Tiirkge ders kitaplarindaki sifatlarin karsilastirmasina belgisiz ve
soru sifatlar1 a¢isindan bakildiinda sunlar soylenilebilir: Grafik 11°de yer alan belgisiz
sifatlar % 15 (7)’lik bir oranla kullanilmistir. Grafik 12°de ise belgisiz sifatlar % 8
(22)’lik bir oranla kullanilmistir. Bu oranlara bakildiginda 5. sinif Tiirkge ders kitabimin
sifat dagilimint gosteren grafik 12°de grafik 11’e gbre % 7 oraninda bir azalma
goriilmektedir. Bu azalma normal bir durum olarak kargilanmamaktadir. Ciinkii;
varliklar belirsiz yonleriyle niteleyen belgisiz sifatlari 5. sinif yas seviyesindeki bir
ogrenci, 1. simif yag seviyesindeki bir &grenciye gore daha iyi anlayabilir. Bu yiizden bu

sifatlarin sayisinin azalmasi normal bir durum olarak karsilanmamaktadir.

Grafik 11°de soru sifatlarina hi¢ rastlanmamgtir. Ancak grafik 12°de % 1 (3)’lik
bir oranla soru sifatlari kullanilmistir. Bu oranlara bakildiginda 5. sinif Tiirkge ders
kitabinda 1. simf Tiirkge ders kitabinda kullamlan soru sifatlarina gore % 1°lik bir artis
gérilmektedir. Bu artis normal olarak kargilanabilir. Clinkii; 5. simf yas seviyesindeki
¢ocuklar soru niteligi tagiyan sifatlari, 1. simf yag seviyesinde olan ¢ocuklara gore daha

iyi anlarlar. Bu yiizden bu artig normal olarak kabul edilebilir.
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Niteleme sifatlarinin diger sifat tiirlerine oranla daha fazla, soru sifatlarimin isé
diger sifat tiirlerine gore daha az kullanilmig oldugunu Aydogan ve Ergin (2000) de
hikdye kitaplarindaki metinlerde sifat tiirlerinin kullanim durumunu inceledikleri bir

aragtirmalarinda su sekilde ortaya koymuslardir:

NITELEME SIFATI 68
BELIRTME SIFATLARI
Isaret Sifatlari 25
Say1 Sifati 64
Belgisiz Sifat 42
Soru Sifati 16
4.1.1.1.1.3. Zarflar

1. simf Tiirkge ders kitabi isim kategorilerinin dagilimim gosteren grafik 3’te
zarflar, % 11 (68)’lik bir oranla yer alirken, 5. simf Tiirkce ders kitabi isim
kategorilerinin dagilimim gosteren grafik 4’te zarflar, % 8 (166)’lik bir oranla yer
almaktadir. 1. ve 5. sumif ders kitaplari igerisinde yukaridaki oranlarla yer alan zarflar,

kendi igerisinde gruplara ayrilmaktadir. Bu gruplar ve onlarin sayisal degerleri su

sekilde siralanabilir:
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Grafik 13: 1. Simif Zarflar
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Grafik 13’e bakildiginda zarflarin % 60 (41)’lik bSliimiinii durum zarflarinin, %
24 (16)’lik bolimiinii zaman zarflarinin, % 16 (11)’likk boélimiinii miktar zarflarinin

olusturdugu goriiliirken, yer zarflarinin hi¢ kullanilmadig: goriilmektedir.

Bu oranlara bakildiginda zarflarin biiyiik bir bgliimiini % 60 (41)’lik oranla
durum zarflarinin olusturdugu goriilmektedir. Bu da normal bir durum olarak
goriilebilir. Ciinkii; 1. simf yas seviyesindeki ¢ocuklarn somut iglemler ddneminde
oldugu diistiniiliirse zaman ve miktar niteligi tasiyan ifadeleri kullansalar da tam olarak
anlamakta zorluk cekecekleri soylenebilir. Bu ylizden durum zarflanmin fazlaca

kullanilmis olmasi normal olarak goriilebilir.

Zarflarin % 24 (16)’liik oranmini da zaman zarflar1 olugturmaktadir. Bu da normal
bir durum olarak goriilebilir. Ciinkii; 1. sif yas seviyesindeki g¢ocuklar zaman
ifadelerini tam olarak anlayamasalar da somutlagtinlmis sekilde kismen anlayabilirler
ve kullanabilirler. Bu ylizden zaman niteligi tasiyan zaman zarflarinin bu oranda

kullanilmis olmasi normal bir durum olarak goriilebilir.

Miktar zarflar1 da % 16 (11)’lik bir oranla kullanilmistir. Bu oranda tipki zaman
zarflarinda oldugu gibi normal olarak goriilebilir. Clinkii; 1. simf yas seviyesindeki
cocuklar somut islemler doéneminde olduklan igin sayi, uzunluk, 6lgme vb. gibi
korunum yeteneklerini az da olsa gelistirmiglerdir (Charles,2003:16). Bu yiizden miktar

zarflarinin bu dénemde bu oranla kullanilmis olmasi normal olarak goriilebilir.

Yer zarflanmin hi¢ kullanilmamis olusu da ¢ok biiyiik bir eksiklik olarak
gortilebilir. Clinkii; yer veya yon belirten ifadeler, soyut ifadeler olsa da bunlar hareket,
resim vb. gibi kolay tekniklerle somutlastirilabilecek nitelikteki kavramlardir. Bu

yiizden kullanilmamig olusu bir eksiklik olarak goriilmektedir.
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Grafik 14: 5. Siif Zarflar

Grafik 14’e bakildiginda zarflarin % 65 (107)’lik boliimiinéi durum zarflarinin,
% 28 (47)’lik bsliimiinii zaman zarflarinin, % 5 (9)’lik miktar zarflarinin ve % 2 (3)’lik
boliimiinti de yer zarflarinin olugturdugu goriilmektedir. Bu oranlara bakildiginda
zarflarin bityiik bir bslimiinii % 65 (107)’lik oranla durum zarflar: olusturmaktadir. Bu
da normal bir durum olarak goriilebilir. Ciinkii; 5. siuf yag seviyesindeki gocuklar
somut islemler déneminin sonunda olsalar bile tam anlamiyla soyut ifadeleri
anlayamazlar. Bu yiizden zaman, miktar vb. gibi soyut ifadeler tastyan zarflara oranla

somut ifadeler tagtyan durum zarflarinin fazlaca kullanilmasi normal bir durumdur.

Zaman zarflan ise % 28 (47)’lik bir oranla kullanilmistir. Bu da normal bir
durumdur. Ciinkii; soyut islemler doneminin baslangicinda olan 5. simf yag
seviyesindeki gocuklar soyut kavram niteliginde olan zaman ifadelerini kismen de olsa

anlayabilirler. Bu ylizden zaman zarflarinin bu oranda kullaniligi normaldir.

Miktar zarflar1 ise % 5 (9)’lik bir oranla kullanilmigtir. Bu oran normal bir
durum olarak kargilanmamaktadir. Ciinkli; neredeyse somut islemler doneminin
sonunda olan 5. smif yas seviyesindeki g¢ocuklar sayi, 6lgli ve uzunluk korunumunu
gelistirmis vaziyettedirler. Bu yilizden miktar zarflarimin kullamim orami az olarak

gorilmektedir.
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Yer zarflan ise % 2 (3)’lik bir oranla kullamlmigtir. Bu oran normal bir durum
olarak karsilanmamaktadir. Ciinkd; 5. simf yag seviyesinde olan g¢ocuklar yer ve yon
ifadelerini kolayca anlayabilecek durumdadirlar. Bu ylizden yer zarflarinin daha fazla

kullanilmas: gerekmektedir.

1. simif Tiirkge ders kitaplarindaki zarflarin dagilimim gésteren grafik 13 ile 5.
simif Tiirkge ders kitaplarindaki zarflarin dagilimini gosteren grafik 14 arasinda bir

karsilastirma yapildiginda sunlar séylenilebilir:

Grafik 13°te durum zarflart % 60 (41)’hik oranla kullanilmigken, grafik 14’te
durum zarflar1 % 65 (107)’lik bir oranla kullanilmistir. Bu oranlara bakildiginda 5. simif
zarf dagihmim gosteren grafik 14’teki durum zarflarimin grafik 13’e gore % 5 artis
gosterdigi goriilmektedir. Bu artis normal bir durum olarak karsilanmaktadir. Clinkii;
genellikle somut ifadelere dayali durum zarflarinin, somut islemler déneminin sonunda

olan 5. sinif yas seviyesindeki ¢ocuklar tarafindan algilanma diizeyi daha fazla olabilir.

Grafik 13’te zaman zarflart % 24 (16)’likk bir oranla kullanilirken, grafik 14°te
zaman zarflanimn % 28 (47)’lik bir oranda kullanildig1 gériilmektedir. Bu oranlara
bakildiginda 5. simf zarf dagilimimi gosteren grafik 13°te 1. simf zarf dagilimim
gosteren grafik 14’e gore % 4’°lik bir artig vardir. Bu artis normal bir durum olarak
goriilmektedir. Ctinkii; 5. siuf yas seviyesindeki ¢ocuklar soyut islemler déneminin
basinda olduklarindan soyut ifadelerden olugsan zaman zarflarimi daha kolay

anlayabilmektedirler. Bu ytizden % 4’liik bir artis normal olarak karsilanabilir.

Grafik 13’te miktar zarflar1 % 16 (11)’lik bir oranla kullanilirken, grafik 14°te
miktar zarflar1 % 5 (9)’lik bir oranla kullamlmigtir. Bu oranlara bakildiginda 5. simf zarf
dagilimim gdsteren grafik 14’te, 1. sinif zarf dagilimim gosteren grafik 13’e gore % 11
oraninda bir azalma goriilmektedir. Bu azalma normal bir durum olarak kabul
edilmemektedir. Cinkil; soyut islemler déneminin basinda yer alan 5. smif yas
seviyesindeki 6grencilerin sayi, uzunluk, 6lgme korunumlari 1. sinif yas seviyesindeki
ogrencilere gdre daha da gelismistir. Bu yiizden miktar zarflarinin oldugundan daha

fazla kullanilmasi gerektigi diisiintilmektedir.
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Grafik 13’te yer zarflar1 hi¢ kullanilmazken Grafik 14’te % 2 (3)’lik bgr oranda
kullamlmistir. Bu oranlara bakildiginda 5. simf Tiirkge ders kitabinda yer alan zarflarin
dagilimini g6steren grafik 14°te, 1. simf zarf dagilimim gosteren grafik 13’e gore %
2’lik bir artis oldugu goriilmektedir. Bu da normal bir durum olarak kargilanabilir;
ancak bu oranin, yer ve yon ifadelerini anlayabilecek diizeyde olan 6grenciler icin az

oldugu digtiniilmektedir.
4.1.1.1.1.4. Zamirler

I. siif Tiirkge ders kitabi isim kategorilerinin dagilimini gsteren grafik 3’te
zamirler, % 3 (21)lik bir oranla yer alirken 5. simf Tiirk¢e ders kitab1 isim
kategorilerinin dagilimin gosteren grafik 4’te ise zamirler % 2 (32)’lik bir oranla yer
almaktadirlar. 1. ve 5. stmf Tiirkge ders kitaplari igerisinde yukaridaki oranlarla yer alan
zamirler kendi igerisinde gruplara ayrilmaktadir. Bu gruplar ve onlarin sayisal degerleri

su sekilde siralanabilir:

ZAMIRLER

BELIRSELIK AHIS

BARET SORY DONDSLOLOK
ZAIRLER] IKLER ZHiAIRLER ZAARLER] iRl
5 6 % 3 1

Grafik 15: 1. Smif Zamirler

Grafik 15°e bakildiginda 1. simf Tiirkge ders kitab1 zamirlerinin, % 38 (8)lik bir
oranini belirsizlik zamirlerinin, % 24 (5)’liik bir oranim sahis zamirlerinin, % 19 (4)’luk
bir oranini isaret zamirlerinin, % 14 (3)’liik bir oranini soru zamirlerinin ve % 5 (1)’lik

bir oranim da doniisliilik zamirlerinin olusturdugu goriilmektedir. Bu oranlara
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bakildiginda zamirlerin ¢ogunlugunun % 38 (8)’lik bir oramim belirsizlik ‘zamirlerinin
olusturdugu goriilmektedir. Bu da normal bir durum olarak kargilanmamaktadir. Clink;
1. simif yas seviyesindeki dgrencilerin, nesneleri belirsiz yonleriyle karsilayan belirsizlik

zamirlerini anlamalar1 biligsel a¢idan tam anlamiyla gelismedikleri igin ¢ok gligtiir.

Zamirlerin % 24 (5)’likk oranim1 da sahis zamirleri olugturmaktadir. Bu da
normal bir durum olarak karsilanabilir. Ciinkii; 1. sinif yas seviyesindeki 6grenciler ben,
sen, o v.b. gibi sahis zamirlerini anlayabilecek ve kullanabilecek kapasitededirler. Bu
yiizden bu durum normal olarak goriilebilir. Ancak bu dénemde en fazla kullanilacak

olanlar sahis zamirleri olmahiydi.

[saret zamirleri de zamirlerin % 19 (4)’luk béliimiinii olusturmaktadir. Bu da
normal bir durum olarak karsilanabilir. Ciinkii; 1. simif yas seviyesinde olan &grenciler

isaret niteligi tagiyan igaret zamirlerini kolayca anlayabilirler.

Soru zamirleri, zamirlerin % 14 (3)’liikk bir oranin1 kapsamaktadir. Bu da normal
bir durum olarak karsilanamaz. Ciinkii; 1. sinif yag seviyesindeki ¢ocuklar ne, kim vb.
gibi soru zamirlerini kullanabilecek kapasitededirler. Ayrica gocuklarin soru sorma ve
bir seyleri merak etme déneminde olduklart da diisiiniiliince bu oranin daha fazla olmasi

gerektigi kendini géstermektedir.
Doniigliiliik zamiri % 5 (1)’lik bir orana sahiptir. Bu da Tiirkiye Tiirk¢esinde

sadece “kendi” doniisliilik zamirinin kullanildig: diisiiniiliirse gayet normal bir durum

olarak karsilanabilir.
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Grafik 16: 5. Sinif Zamirler

Grafik 16’ya bakildiginda 5. siuf Tirkge ders kitabi zamirlerinin, % 40 (13)’lik
oranini belirsizlik zamirlerinin, % 25 (5)’lik oranimi isaret zamirlerinin, % 19 (6)’luk
oranint sahis zamirlerinin, % 13 (4)’liik oranini soru zamirlerinin ve % 3 (1)’lik oranini
da donisluliik zamirlerinin olusturdugu goriilebilir. Bu oranlara gére zamirlerin biiyiik
bir ¢ogunlugunu % 40 (13 ’lik oramyla belirsizlik zamirlerinin olusturdugu
goriilmektedir. Bu da normal bir durum olarak karsilanmamaktadir. Oyle ki S. sinf yas
seviyesindeki dgrenciler nesneleri belirsiz yénden kargilayan bu zamirleri anlayabilecek
durumda olsalar dahi, belirsizlik zamirlerinden daha kolay anlayabilecekleri zamirlerin
az oranda kullamlmis olmasi bu durumun normal olarak kargilanamayacaginin bir

gOstergesi olmaktadir.

Zamirlerin % 25 (8)’lik oranini da igaret zamirleri olusturmaktadir. Bu durum
normal olarak Kargilanabilir. Ciinkii 5. simf yas seviyesindeki 6grenciler isaret
zamirlerini anlayabilen ve kullanabilen &grencilerdir. Bu ylizden bu oran normal olarak

goriilebilir.

Sahis zamirleri ise % 19 (6)’luk bir oranda kullanilmistir. Bu da normal bir
durumdur. Ciinkti; Tiirkge’de 6 adet sahis zamiri vardir ve bunun tamam: da burada
kullamlmigtir. Ancak diger zamirlerin sayilar1 fazla oldugu i¢in sahis zamirlerinin oran,

diger zamir tiirlerine gore diigiik gériinmektedir.
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Soru zamirleri ise % 13 (4)’liik bir oranla kullanilmaktadir. Bu oran normal bir
durum olarak karsilanabilir. Ciinkii; 5. simf yas seviyesindeki &grenciler soru sorma
agamasin1 tamamlamislardir. Bu ylizden buradaki soru zamiri orani yeterli seviyede .

goriilebilir.

Doniislilliik zamirleri ise % 3 (1)’lik bir orana sahiptir. Bu da Turkiye
Tiirkgesinde sadece “kendi” doniislilliik zamiri kullanildig1 diistiniiliirse gayet normal

bir durum olarak kargilanabilir.

1. siif Tiirkge ders kitabindaki zamirlerin dagilimimi gosteren grafik 15 ile 5.
sinif Tiirkge ders kitabindaki zamirlerin dagilimim gosteren grafik 16 arasinda bir

karsilagtirma yapilacak olursa sunlar sdylenilebilir:

Grafik 15°te belgisiz zamirler % 38 (8)’lik bir oranla zamirlerin gogunlugunu
olusturmaktayken, grafik 16’da da belgisiz zamirlerin % 40 (13)’likk bir oranla
zamirlerin ¢ogunlugunu olusturdugu goriilmektedir. Bu oranlara bakildiginda 5. simf
Tirkge ders kitabi zamirlerini yansitan grafik 16’da, 1. simf Turkge ders kitabin
yansitan grafik 15’e gore % 2’lik bir artig olmustur. Bu da normal bir durumdur; ancak
belgisiz zamirlerin daha belirgin nitelikler tastyan zamirlere gére daha fazla oranda

kullanilmis olmasi somut islemler dénemindeki ¢ocuklar i¢in uygun gériilmemektedir.

Grafik 15°te isaret zamirleri % 19 (4)’luk bir oranda yer alirken, grafik 16’da
isaret zamirleri % 25 (5)’lik bir oranda yer alir. Bu oranlara bakildiginda 5. simif Tirkge
ders kitab1 zamirlerini yansitan grafik 16°da 1. simif Tiirkge ders kitabi zamirlerini
yansitan grafik 15’e gore % 6°lik bir artig yaganmigtir. Bu da normal bir durumdur.
Cinkd; 5. sif yas seviyesi gocuklari, 1. simif yas seviyesindeki gocuklara oranla

zamirleri daha etkili olarak kullanabilme 6zelligine sahiptirler.

Grafik 15’te sahis zamirleri % 24 (5)’lik bir oranla yer alirken, grafik 16°da
sahis zamirleri altisinin da kullanilmasina ragmen % 19 (6)’luk bir oranla kullanilmistir.
Bu oranlara bakildiginda grafik 16’da grafik 15’¢ gére % 5°lik bir azalma olmustur.
Ancak 5. simf Tiirkge ders kitabinda sahis zamirlerinin hepsinin kullanilmasina ragmen

azalma yasanmasinmin sebebi, sozciik sayisinin diger zamir tiirlerinde yogunlasmasindan
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kaynaklanmaktadir. Bu yiizden 5. simif Tiirkge ders kitabi sahis zamirleri, yiizde olarak
az olmasina ragmen, 1. simf Tirkge ders kitabi sahis zamirlerinden daha fazla
kullamlmistir. Bu yénityle 1. sinif Tiirkce ders kitabi, sahis zamirleri yoniinden eksiklik

gostermektedir.

Soru zamirleri 1. simif Tiirk¢e ders kitabr zamir dagilimim gosteren grafik 15°te
% 14 (3) oraninda kullanilmisken, 5. suuf Tiirk¢e ders kitabr zamir dagilimini gésteren
grafik 16’da % 13 (4) oraninda kullanilmistir. Bu oranlara bakildiginda grafik 16°da %
1’lik bir azalma vardir. Bu azalma normal olarak karsilanmaktadir. Ciinkii; 5. simf yas
seviyesindeki g¢ocuklar soru sorma devresini tamamladiklarindan soru zamirlerine

fazlaca ihtiya¢ duymamaktadirlar. Bu yiizden bu oran normal olarak karsilanabilir.

1. siuf ve 5. sinif Tirkee ders kitaplarinda kullanilan dontigliilik zamiri,
Tiirkiye Turkgesinde sadece “kendi” zamiri oldugu i¢in bu zamir tliriiniin

karsilastirilmas yapilmamistir.
4.1.1.1.1.5. Fiilimsiler

1. simf Ttrkge ders kitabi isim kategorilerinin dagilimimi gosteren grafik 3’te
fiilimsiler % 13 (79)’luk bir oranla yer alirken, 5. simf Tiirkge ders kitab1 isim
kategorilerinin dagilimini gosteren grafik 4’te ise fiilimsiler, % 25 (526)’1ik bir oranla
yer almaktadir. 1. ve 5. siif Tiirkge ders kitaplan igerisinde yukaridaki oranlarla yer
alan fiilimsiler, kendi igerisinde gruplara ayrilmaktadir. Bu gruplar ve onlarin sayisal

degerleri su sekilde siralanabilir:
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Grafik 17: 1. Sinif Fiilimsiler

Grafik 17°ye bakildiginda 1. sunif Tiirk¢e ders kitabi fiilimsilerinin % 38 (30)’lik
bir oranmint zarf fiillerinin, % 32(25)’lik bir oranim isim fiillerin ve % 30 (24)’luk bir
oranint da sifat fiillerin olusturdugu goriilmektedir. Bu oranlara bakildiginda
fiilimsilerin g¢ogunlugunu % 38 (30)’lik bir oranla zarf fiillerin olusturuldugu
goriilmektedir. Bu oran normal bir durum olarak karsilanmamaktadir. Ciinkii; zarf
fiiller, fiilleri durum bakimindan niteledikleri igin 1. sinif yas seviyesindeki 6grenciler
bunu tam olarak anlayamayabilirler. Ayrica zarf fiillerin baglayicilik gérevleri vardir ve
bu ozellikleri sayesinde birlesik climle yaparlar. Bu da basit ctimleleri algilayabilecek
seviyede olan 1. siif 6grencileri agisindan uygun bir durum degildir. Bu yiizden zarf
fiilllerin  yliksek bir oranda kullanilmig olmasi normal bir durum olarak

kargilanmamaktadir.

Fiilimsilerin % 32 (25)’lik bir oranii da isim fiiller olusturmaktadir. Bu da
grafik 17 g6z 6niine alindiginda normal olarak kargilanmamaktadir. Ciinkii; isim fiiller,
isim goreviyle kullamlan &gelerdir. Bu yas seviyesine en fazla dgretilecek olan s6z
varli1 unsurunun da isim oldugu kabul edilirse isim fiillerin, zarf fiillerden daha az

kullanilmig olmasi normal bir durum olarak karsilanmamaktadir.

Sifat fiiller ise 1. smuf Tirkge ders kitabi fiilimsilerinin % 30 (24)’unu

kargilamaktadir. Bu da normal bir durum olarak kargilanmaktadir. Clinkii; 1. sif yas
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seviyesindeki ogrenciler nesnelere, olaylara vb. gibi Ogelere dayal nitelemeleri

anlayabilecek kapasitede olduklari igin normal bir durum olarak goriilebilir.

[SiM FILLER ZARF FILLER
[@seri1] | 112

Grafik 18: 5. Sinif Fiilimsiler

Grafik 18’e bakildiginda 5. simf Tiirkge ders kitabi fiilimsilerinin % 44
(230)’liik oranimi sifat fiillerin, % 35 (184)’lik oranimi isim fiillerin ve % 21 (112)’lik
oramim da zarf filillerin olusturdugu goriilmektedir. Bu oranlara bakildiginda
fiillimsilerin ¢ogunlugunu % 44 (230)’lik oranla sifat fiillerin olugturdugu
goriilmektedir. Bu normal bir durum olarak kabul edilebilir. Ciinkii; 5. simf yas
seviyesinde olan &grenciler anlatimlar1 sirasinda nesnelerin ayirt edici nitelikleri olan
sifatlar1, fazlaca kullanma ihtiyaci hissederler. Ders kitab1i metinlerinin &grencilere
sunulan bir anlati metni oldugu dustintlirse sifat fiillerin bu oranla kullanilmig olmasi

normal bir durum olarak kabul edilebilir.

Fiilimsilerin % 35 (184)’lik oranini da isim fiiller olugturmaktadir. Bu normal
bir durum olarak kabul edilebilir. Clinkii; bu donemde Sgrencilere en fazla 6gretilmesi
gereken Ogelerden biri de isimlerdir. Isim fiillerin isim gibi kullamldig1 gz oniine

alinirsa bu kullanim orani normal olarak goriilebilir.
Fiilimsilerin % 21 (112)’lik oranini da zarf fiiller olusturmaktadir. Bu da normal

bir durum olarak gorilebilir. Ctinki; zarf fiiller, 5. sinif yas seviyesindeki dgrencilerce

hem birlesik climle yapici 6zelligiyle hem de fiilleri durum bakimindan niteleyici
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ozellikleri ile anlasilabilecek kapasitedeki Ogelerdir. Ancak bu yas seviyesindeki
ogrenciler zarf fiilleri, isim ve sifat gorevleriyle kullamlan isim ve sifat fiiller, oraninda
algilayamayabilirler. Bu yiizden zarf fiillerin digerlerine oranla az kullamlmasi normal

bir durum olarak karsilanabilir.

1. sinif Tiirkge ders kitabinin fiilimsiler dagilimin gésteren grafik 17 ile 5. simf
Tiirkge ders kitabimin fiilimsiler dagilimimi gosteren grafik 18 arasinda bir kargilagtirma
yapilacak olursa sunlar sdylenilebilir: Grafik 17°de zarf fiiller % 38 (30)’lik bir oranla
fiilimsilerin ¢ogunlugunu olustururken, grafik 18’de zarf fiiller, % 21 (112)’lik bir
oranla fiilimsilerin en az oranda kullamlan kismini olusturmusgtur. 1. sinif Tiirk¢e ders
kitabi metinlerinde yer alan zarf fiillerin oraninin fazla olduguna deginilmisti.
Yukaridaki oranlar dikkate alindiginda 5. siiftaki zarf fiillerin % 17 oraninda azalma
gosterdigi goriilmektedir. Bu da normal bir durumdur. Ciinki; zarf fiillerin algilanigi
daha soyut ve daha zor oldugu i¢in digerlerine oranla az kullanilmis olmas1 normal bir

durum olarak goriilebilir.

1. sinif Tiirkge ders kitabi fiilimsilerinin dagilimimi gosteren grafik 17°de sifat
fiiller, % 30 (24)’luk bir oranla kullanilmigken 5. simf Tiirkge ders kitabi fiilimsilerinin
dagihimini gosteren grafik 18°de sifat fiiller, % 44 (230)’liik bir oranla kullaniimigtir.Bu
oranlara bakildiginda grafik 18’de sifat fiillerin oraninda grafik 17°ye gore % 14’liik bir
artiy vardir. Bu artis da normal olarak goriilebilir. Ciinkii; 5. simf yag seviyesindeki
6grenciler, anlatimlari sirasinda nesnelerin ve olaylarin ayrintilarina inebilmekte ve

birlesik ciimleleri algilayabilmektedirler.

1. simif Tiirkge ders kitab fiilimsilerinin dagilimim gosteren grafik 17°de isim
fiiller, % 32 (25)’lik bir oranla kullanilmigken, 5. simif Tiirk¢e ders kitab fiilimsilerinin
dagilimim gosteren grafik 18°de isim fiiller, % 35 (184)’lik bir oranla kullamlmastir. Bu
oranlara bakildiginda grafik 18’de grafik 17’ye gore isim fiiller % 3 oraninda bir artig
gostermigtir. Bu artis da normal olmakla beraber azdir. Clinkii; 5. sinif yag seviyesindeki
ogrenciler 6zellikle isimler yoniinden 1. siuf yag seviyesindeki 6grencilere gore daha

zengin olmahdirlar. Bu ytizden isim fiillerde yasanan bu artigin az oldugu s6ylenilebilir.
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4.1.1.1.2. Fiiller

1. smf Tiirkge ders kitabina ait genel s6zctik tlirlerinin dagilimini g&steren
grafik 1°de fiiller, % 24 (214)’liik bir oranla yer almistir. Bu da normal bir durumdur.
Ciinkii; bu dénemde 6grencilere dgretilecek olan ciimleler kisa emir ctimleleri oldugu

icin fiillerin bu oranda kullanilmig olusu normal olarak karsilanabilir.

5. smif Tiirkge ders kitabina ait genel s6zciik tiirlerinin dagilimmm gosteren
grafik 2’de ise fiiller, % 16 (413)’lik bir oranla kullanilmistir. Bu da normal bir
durumdur. Ciinkii; 5. simif yas seviyesindeki cocuklar az fiilli uzun ciimleler
dgrenebildikleri igin bu dénemde fiil sayisinin bu yiizdelik dilime gore olusu normal

olarak kabul edilebilir.

1. simf Tiirk¢e ders kitabina ait genel sozciik tiirlerinin dagilimini gdsteren
grafik 1 ile 5. simf Tiirk¢e ders kitabina ait genel sdzciik tiirlerinin dagilimim gésteren
grafik 2°deki fiiller, kullanim oranlari bakimindan karsilagtirilacak olursa sunlar

sOylenilebilir:

Grafik 1’de fiiller % 24 (214)’liik bir oranla kullanilirken, grafik 2°de fiiller %
16 (413)’lik bir oranla kullanilmigtir. Bu oranlara bakildiginda grafik 2’deki fiil
oraninda grafik 1’e gore % 8 oraninda bir azalma olmustur. Bu azalma da normal olarak
gortlebilir. Ciinki; 5. sinif yas seviyesine 6gretilecek olan climleler fazla fiil igeren kisa
climleler degil, az fiilli uzun climleler oldugu ig¢in fiil sayisinda yasanan bu azalma

normal bir durum olarak gériilebilir.

4.1.1.2 Gorevli Sozciikler

4.1.1.2.1. Edatlar

l. simf Tirkge ders kitabina ait genel sozciik tiirlerinin dagilimim gosteren
grafik 1°de % 4 (34)’lik bir oranla kullanilmig olan edatlar, 5. sumf Tiirk¢e ders

kitabina ait genel sozciik tiirlerinin dagilimimi gdsteren grafik 2°de de % 3 (70)’1ik bir

oranla kullanmilmigtir. 1.ve 5. suuf Turkge ders kitaplar: igerisinde yukaridaki oranlarla
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kullaniimis olan edatlar kendi igerisinde gruplara ayrilmaktadir. Bu gruplar ve onlarin

sayisal degerleri su sekilde siralanabilir: .

Grafik 19: 1. Siif Edatlar

Grafik 19’a bakildiginda edatlari, % 39 (13)’luk bir oranla tinlem edatlar1, % 35
(12)’lik bir oranla baglama edatlari ve % 26 (9)’hik bir oranla son ¢ekim edatlarinin
olusturdugu gorilmektedir. Bu oranlara bakildiginda 1. simf Tirkge ders kitabi
edatlarinin ¢ogunlugunu % 39 (13)’luk bir oranla tinlem edatlarinin olusturdugu
goriilmektedir. Bu normal bir durum olarak kargilanabilir. Ctinkii; 1. siif yas
seviyesindeki &grenciler heyecan bildiren tinlemleri, baglama gorevi {istlenen baglama
edatlarindan ve isimlerin Uzerine gelerek onlarin zarf halini yapan son g¢ekim
edatlarindan daha fazla kullanirlar. Zaten bu yag seviyesinde birlesik ciimle az olarak
kullanildig1 i¢in baglama ve son ¢ekim edatlarinin kullanimi digiiktiir. Bu yiizden
tinlem edatlarmin fazlaca kullanilmis olugu normal bir durum olarak karsilanabilir.

Hatta bu oranin az oldugu bile sdylenebilir.

1. siuf Tirk¢e ders kitabinda yer alan edatlarin % 35 (12)’lik oranim da
baglama edatlari olusturmaktadir. Bu normal bir durum olarak karsilanmaktadir. 1.simf
yas seviyesindeki dgrencilere uzun ve baglagla baglanmig olan ciimlelerin 6gretilmesi
dogru olmamasma ragmen, baglama edatlarinin neredeyse iinlem edatlar1 kadar
kullamldigy goériilmektedir. Ancak bunun sebebi {inlem edatlarinin sayica az olusudur.

Bu ylizden baglama edatlarinin bu oranda kullanilmig olmasi onun fazlaca kullanildigim
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gostermez. Bu da baglama edatlarinin kullaniminin normal olarak karsilanabileceginin

bir géstergesidir.

1. simf Tiirkce ders kitabinda yer alan edatlarin % 26 (9)’lik bir oranini da son
cekim edatlan olusturmaktadir. Bu normal bir durum olarak karsilanabilir. Ciink; son
cekim edatlan 1. simf yag seviyesine gére en zor algilanan edat tiiridiir. Bu ylizden

digerlerine oranla az kullanilmasi normal bir durum olarak goriilebilir.

EDATLAR
30

UNLEM EDATLARI EoSLoaMe EDATLS,

[=seri1 |

Grafik 20: 5. Sinif Edatlar

Grafik 20’ye bakildiginda ise 5. simif Tiirkge ders kitabinda yer alan edatlarn,
%43 (30)’ltik bir oranini baglama edatlarinin, %31 (22)’lik bir oramm son ¢ekim
edatlarinin ve %26 (18)’lik bir oranini da tinlem edatlarinin olusturdugu gériilebilir. Bu
oranlara bakildiginda 5. simif Tiirkge kitabinda yer alan edatlarin ¢ogunlugunu % 43
(30)’lik bir oranla baglama edatlarinin olugturdugu gériiliir. Bu da normal bir durum
olarak karsilanabilir. Ciinkii; 5. siuf yag seviyesindeki 6grenciler baglama edatlariyla
olusturulan birlesik ctimleleri kolayca algilayabilirler. Bu yiizden baglama edatlarinin

fazlaca kullanilmig olmasi yadirganacak bir durum teskil etmemektedir.

5. smif Tirkge ders kitabinda yer alan edatlarin % 31 (22)’lik oranini ise son
¢ekim edatlan olusturmaktadir. Bu da normal bir durum olarak Kargilanabilir. Ciinkii; 5.
sinif yas seviyesindeki c¢ocuklar isimlerin zarf hallerini olusturan bu edatlari
algilayabilirler. Bu ylizden son ¢ekim edatlarinin bu oranla kullanilmig olusu normal bir

durum olarak kabul edilebilir.
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5.smf Tiirkge ders kitabinda yer alan edatlarin % 26 (18)’lik bélﬁmﬁnﬁ\m_ise
tinlem edatlar1 olusturmaktadir. Unlem edatlarinin diger edatlara oranla az kullamlrﬁ?é’“m‘
olusu 5. siif yas seviyesindeki ¢ocuklar i¢in normal bir kullanim olarak gériilebilir.
Ciinkii; bu yas seviyesindeki ¢ocuklar heyecan ifadelerini azaltmaya ve karmagik
ifadeler kurmaya ¢alisan ¢ocuklar oldugu igin {inlem edatlarinin bu oranla kullanilmisg

olusu normal bir durum olarak kabul edilebilir.

1. simf Tiirkge ders kitabinda yer alan edatlarin dagilimini gosteren grafik 19 ve
5. simf Tiirk¢e ders kitabinda yer alan edatlarin dagiliminmi gosteren grafik 20 arasinda
bir kargilastirma yapilacak olursa sunlar sylenilebilir: 1. simif Tiirk¢e ders kitabinda yer
alan edatlarin dagilimim g6steren grafik 19°da {inlem edatlar1 % 39 (13)’luk bir oranla
kullanilmigken; 5. simif Tiirkge ders kitabinda yer alan edatlarin dagilimini gosteren
grafik 20’de ise tinlem edatlari, % 26 (18)’lik bir oranla kullanilmigtir. Bu oranlara
bakildiginda grafik 20°de grafik 19°a gére % 13 oraninda bir azalma olmustur. Bu
azalma da normal bir durum olarak karsilanabilir. Ciinkii; 5. sinif yas seviyesindeki
¢ocuklar heyecan ifadelerinden az da olsa siyrilmig ve karmasik ifadelere
yonelmiglerdir. Bu ylizden 5. simf yas seviyesine sunulan metinlerde de iinlem

edatlarina az sayida yer verilmistir.

Grafik 19’da baglama edatlart % 35 (12)’lik bir oranla kullamlmigken, grafik
20°de baglama edatlari, edatlarin cogunlugunu olusturmak kaydiyla, % 43 (30)’luk bir
oranla kullanilmustir. Bu oranlara bakildiginda grafik 20°de grafik 19’a gore % 8
oranmnda bir artig olmustur. Bu artig da normaldir. 5. sinif yas seviyesindeki metinler, 1.
sif yag seviyesindeki metinlere gére daha kangiktir. Ciinkii; bu yas seviyesi
Ogrencileri baglama edatlariyla olusan birlesik ciimleleri daha iyi anlayabilecek

kapasitededirler.

1. sumif Tirkge ders kitabindaki edatlarin dagilimim gosteren grafik 19°da son
¢ekim edatlar1 % 26 (9)’lik bir oranla kullanilmigken, 5. simif Tiirk¢e ders kitabindaki
edatlarin dagilimini gdsteren grafik 20’de ise son g¢ekim edatlari, % 31 (22)’lik bir
oranda kullanilmigtir. Bu oranlara bakildiginda grafik 20°de grafik 19’a gére % 5°lik bir
artis olmustur. Bu artis da normaldir. Ciinkii; 5. simf yas seviyesindeki 6grenciler

isimlerin zarf hallerini yapan son ¢ekim edatlarim 1. simif yas seviyesindeki 6grencilere
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gore daha iyi anlayabilme yetenegine sahiptirler. Bu yiizden bu artis normal bir durum

olarak goriilebilir.

4.1.1.3. Kaliplasan Sozciikler

Kalip ifadeler, genel s6z varhgi dagihmi igerisinde isim veya fiil gorevinde
kullanilmis oldugundan dolay: isim veya fiil kategorisine dahil edilmis ve ayn bir
grupta simiflandirilarak grafiklere yansitiimamigtir.

1. ve 5. simf grafikleri igerisinde ayr bir grup olarak dahil edilmemis olan bu
kalip ifadelere ve alt simiflandirilmalarina yonelik sayisal degerler su sekilde

siralanabilir:

4.1.1.3.1. Deyimler

DEYIMLER

FliL 3OREVINDIE |

[Osen 1 [ 3 | 1 | ]

Grafik 21: 1. Simif Deyimler

Grafik 21’e bakildiginda 1. simif Tiirkge ders kitabi metinlerinde % 49 (3)’unun
tiil gorevinde, % 17°1ik oranlarda da zarf fiil, sifat fiil ve zarf gorevlerinde kullanilmis

olan toplam 6 adet deyimin bulundugu goriilmektedir.
1. smif Tiirk¢e ders kitabr metinlerinde 6 adet deyimin kullamlmis olmasi

normal bir durum olarak karsilanabilir. Clinkii deyimler, mecaz anlatimh ifadelerdir ve

anlasilmasi biligsel agidan soyut gelisim dénemindeki gelismeye baghidir. 1. simf yas
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seviyesindeki ¢ocuklarin somut iglemler doneminin daha basinda oldugu distiniiliirse

deyimlerin az sayida kullanilmis olmasi normal bir durum olarak karsilanabilir.

DEYIMLER

FlIL SGOREWINDQE

SIFAT FIlL
SOREVINDE

isli FlIL
CORE'WVINDE

ZARF FIIL
GUREVINGE

SIFAT GOREVINDE
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3
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1

Grafik 22: 5. Simif Deyimler

Grafik 22’ye bakildiginda 5. siuf Tiirkge ders kitabi metinlerinde % 58 (14)
oraninda fiil gérevinde, % 21 (5) oraminda sifat-fiil gérevinde, % 13 (3) oraninda isim
fiil gérevinde, % 4 (1) oranlarinda da zarf-fiil ve sifat gérevlerinde kullanilmig olan 24

adet deyimin bulundugu gérilmektedir.

5. sif Tiirkge ders kitabr metinlerinde 24 deyimin kullaniimig olusu normal bir
durum olarak karsilanabiliv. Citinkti anlagilmasi soyut islemler donemindeki gelisime
bagl olan deyimlerin. soyut islemler doéneminin basinda sayilan 5. simf yag
seviyesindeki 6grencilere bu oranda sunulmus olmasi normal bir durum olarak kabul

edilebilir.

1. simf Tiirkge ders kitabr metinlerinde yer alan deyimlerin dagilimin gdsteren
grafik 21 ile 5. simf Tiirkge ders kitabi metinlerinde yer alan deyimlerin dagilimim
gOsteren grafik 22 arasinda bir karsilastirma yapilacak olursa sunlar sylenilebilir. 1.
sinif Tirkge ders kitabr metinlerinde yer alan deyimlerin dagilimim g6steren grafik
21°de 6 adet, 5. sumf "Tlirkge ders kitabi metinlerinde yer alan deyimlerin dagilimini
gosteren grafik 22°de dc 24 adet deyim kullanilmigtir. Bu sayilara bakildiginda 5. simf

ders kitabinda 1. simf ders kitabina gore 18 adet deyim fazla kullamilmigtir. Bu artis
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normaldir. Ciinkii 5. simf yas seviyesindeki 6grenciler mecaz anlam tasiyan deyimleri
soyut bakimdan geligtikleri i¢in daha rahat yorumlayabilirler. Bu ylizden bu artig normal

olarak karsilanabilir.

Grafik 21 ile 22’ye bakildiginda her iki grafikte de deyimlerin en fazla fiil
goreviyle kullanildig1 goriilmekle beraber, grafik 22°de zarf géreviyle kullanilan deyime
rastlanmazken, isim fiil ve sifat géreviyle kullanilan deyimler de grafik 21’°den farklilik

arz etmektedir.

4.1.1.3.2. Atasozleri

Hem 1. siif Tiirkge ders kitabr metinlerinde hem de 5. sinif Tiirk¢e ders kitabi
metinlerinde 1 adet ataséziine rastlanmistir. 1. simf Tiirkge ders kitabinda “lyilik eden,
iyilik bulur” atasozii, 5. st Tlirkge ders kitabinda ise “Merak asla uyumaz” atas6zii

kullaniimistir.

Genellikle mecaz anlam tagimayan ve anlatimi1 zenginlestiren ve 6rneklendiren
atasozlerinin bu dénemde ¢ok zengin bir kullanim alanina sahip olmasi gerekirken, her
iki kitapta da birer atasoziiniin kullanilmis olmasi, &grencilerin anlatim yetenegini
olumsuz yonde etkileyecek faktdrlerin basinda gelmektedir. Ciinkii dilin kuralli bir
sekilde Ggrenilmeye baslandigr ilk6gretim ¢aginda, anlatabilme becerisi kazandik¢a
bundan haz duyan 6grencilerin anlatim yetenegini gelistirecek olan atasdzlerinin yok
denecek kadar az miktarda olusu, Tirk¢e egitimi ve Ogretiminin amaglaryla

uyusmamaktadir.

4.1.1.3.3. ikilemeler (Tekrarlar)

TEKRARLAR

Grafik 23: 1. Simif Tekrarlar
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% 55 (12)’lik oraninin aynen tekrarlardan, % 27 (6)’lik oraninin ilaveli tekrarl‘a{a@p;ﬁf%

9 (2)’luk oranlarinin da es ve zit anlamh tekrarlardan olustugu gérﬁlmekte(i'ii':“"’-Biﬁ'};i(.?,7ﬁi—‘*’“"

oranlara bakildiginda 1. simf Tiirkce ders kitabi metinlerinde yer alan tekrarlarin
¢ogunlugunu aynen tekrarlar (% 55) olugturmaktadir. Bu da es ve zit anlamlarin tam
olarak kavranilamadig ve ilaveli tekrarlarin da kolayca kavramlamayacag bu yas

seviyesinde normal olarak karsilanabilir.

TEKRARLAR

AYHEN TEKRARLAR

ILAVELI TEKRARLAR
9

1T oML LI
TEKRLRLAR

Grafik 24: 5. Simif Tekrarlar

Grafik 24°e bakildiginda 5. siif Tirkce ders kitabinda yer alan 38 adet tekrarin
% 63 (24)’lik oraninin aynan tekrarlardan, % 24 (9)’liikk oraninin ildveli tekrarlardan, %
8 (3)’lik oramnin zit anlam!t ve % 5 (2)’lik oraninin da es anlaml: tekrarlardan olugtugu
goriilmektedir. Bu oranlara bakildiginda S. sinif Tiirkge ders kitabi metinlerinde yer alan
tekrarlarin gogunlugunu aynen tekrarlar (% 63) olugturmaktadir. Bu da grafik 23’te

yapilan yoruma bagli olarak normal bir dagilim niteliginde goriilebilir.

Grafik 23 ve grafik 24 arasinda bir karsilastirma yapilacak olursa sunlar
sOylenilebilir: 1. simf Tirkce ders kitabi metinlerinde yer alan tekrarlarin dagilimim
gosteren Grafik 23’te 22 adet tekrar kullailmigken 5. siuf Tirkge ders kitabi
metinlerinde yer alan tekrarlarin dagiliminm gosteren Grafik 24’te ise 38 adet tekrar

kullanilmustir. Bu oranlara bakildiginda tekrarlar agisindan grafik 24°te grafik 23’e gore
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16 adet tekrar artis1 olmustur. Bu da normal bir durum olarak karsllanabi;i;ir: .Clinkii 5.
smif yas seviyesinde olan ¢ocuklarin 1. simif yas seviyesindekilere oranla dgha etkili bir
anlatim yetenegine sahip olmalar gerektigi hususu géz 6niine ahninca bu artisin normal

oldugu soylenilebilir.

4.2. Ikinci Alt Amaca Iliskin Bulgular

4.2.1. Yapilarina Gore Sozciikler

Yapilarina gore sozclikler kisminda yer alan grafiklerdeki sozciik sayisiyla
sozciik tlirlerindeki sayilar ve oranlar birbirini tutmayabilir. Bunun sebebi de bir

kelimenin farkl tiirlerde birden fazla sekilde ele alinmasina ragmen, yapi incelemesinde

bir kez ele alinmasidir.

4.2.1.1. Isimler: Grafik 1 ve grafik 2°de yer alan isimlerin kendi igerisindeki

gruplandirilist su sekildedir:

4.2.1.1.1. Isimler: Grafik 3’te yer alan 404 adet ismin ve grafik 4’te yer alan

1084 adet ismin yapilarina gore dagilimi ve sayisal degerleri s6yle siralanmaktadar:

WAFILARINA 3 ORE ISIMLER

BOSIT IS TOREMIS I1SIM BIRLESIK ISiMm

[oseri1 285 ) 50

Grafik 25: 1. Simf Yapilarma Gore isimler
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Grafik 25°e bakildiginda 404 adet ismin % 71 (285)’lik oranda basit:isimlerden,
% 17(69)’lik oranda tiiremis isimlerden ve % 12 (50)’lik oranda da birlesik isimlerden

olustugu goriilmektedir. Bu oranlara bakildiginda isimlerin biiytik g:ogunlilggnu %71

(285)’lik bir oranla basit isimler olusturmaktadir, Bu da normal bir durumdur. Cunku
somut islemler doneminin baginda olan 1. sinif yas seviyesindeki ¢ocuklar 6ncelikle
basit kavramlar1 ve kurallari daha sonra da karmasik yapilari anlayabilirler. Bu yiizden

basit isimlerin ¢ogunlukla kullanilmig olmasi1 normal bir durum olarak kabul edilebilir.

Isimlerin % 17 (69)’lik béliimiinii de tliremis isimler olusturmaktadir. Bu da
normal bir durumdur. Ciinkd 1. simif yag seviyesindeki ¢ocuklar karmagik yapilari tam
olarak algilayamadiklar i¢in tiiremis isimlerin basit isimlerden az olarak kullanilmasi

normaldir.

Isimlerin % 12 (50)’lik bélimiinii de birlesik isimler olusturmaktadir. Birlesik
isimlerin diger yap: tiirlerindeki isimlere gore daha az kullanilmis olmasi normal bir
durumdur. Ciinkli birlesik isimlerin algilanmas1 digerlerine gore daha zordur. Bu
ylizden karmasik yapilart anlayamayacak durumda olan 1. siif yas seviyesindeki
cocuklara sunulan metinlerde, birlesik ismin az olusu normal bir durum olarak kabul

edilebilir.

YAPILARINA GORE ISIMLER

Ee ST IS TOREMIG ISin BIRLESIK ISIM
oserii ] 621 [ 488

Grafik 26: 5. Simf Yapilarina Gore Isimler
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Grafik 26’ya bakildiginda 1084 adet ismin, % 57 (621)’lik oranda kullanilan
basit isimlerden, % 26 (277)’lik oranda kullanilan tiiremis isimlerden ve % 17 (186)’lik
oranda kullanilan birlesik isimlerden olustugu goriilmektedir. Bu oranlara baki“ldvlglndaw-
grafik 25°te oldugu gibi 5. suf Tiirkge ders kitab1 metinlerindeki isimlerin yapisim
yansitan grafik 26°da da isimlerin ¢ogunlugunu basit isimler olusturmaktadir. Bu da
normal bir durumdur. Clinkii somut iglemler doneminden tam anlamiyla ¢ikmamis olan
5. simif yas seviyesindeki ¢ocuklar karmasik yapilar az da olsa anlayabilecek seviyeye
gelmis olsalar dahi karmagik yapilari basit yapilar kadar algilayamazlar. Bu yilizden
basit isimlerin ¢ogunlukla kullanilmis olmast normal bir durum olarak kabul

gormektedir.

Isimlerin % 26 (277)’lik kismum ise tiiremis isimler olusturmaktadir. Bu da
normal bir durumdur. Ciinkii tliremis isimlerin basit isimlerden daha az oranda
kullanilmig olmasinin sebebi, grafik 25’te yapilan yoruma dayanmaktadir. % 17
(186)’lik bir oranla kullanilmig olan birlesik isimler de normal bir durum arz etmektedir.

Bunun sebebi de daha dnce grafik 25°te yapilan yorumda agiklanmugtir.

1. sinif Tiirkge ders kitab1 metinlerindeki isimlerin yapisini gésteren grafik 25 ile
5. smuf Tirkge ders kitabr metinlerindeki isimlerin yapisimi gésteren grafik 26 arasinda
bir karsilagtirma yapilacak olursa sunlar soylenilebilir: Hem grafik 25°te hem de grafik
26’da isimlerin yapisal siralamasi basit, tiiremis ve birlesik isimler seklindedir. Ancak
grafik 26’da grafik 25’e¢ gore basit isimlerin oraninda % 14’liik bir azalma olmakla

beraber tliremis isimlerde % 9, birlesik isimlerde de % 5°lik bir artis goriilmektedir.

Grafik 26°da basit isimlerde yasanan % 14’liikk azalma normal bir durumdur.
Cunki 5. simif yas seviyesindeki gocuklar 1. simif yag seviyesindeki ¢ocuklara gore daha

fazla karmagsik yapi kullanabildikleri i¢in basit isimlerde bir azalma goriilmektedir.

Grafik 26’da tliremis isimlerde % 9 ve birlesik isimlerde % 5 oranlarinda
yasanan artiy da normaldir. Ciinkii 5. siuf yas seviyesindeki ¢ocuklar 1. siif yas
seviyesindeki ¢ocuklara gore daha fazla karmasik yapi Kkullanabilirler. Bu yiizden
karmagik bir yap: arz eden tiiremis ve birlesik isimlerin oranlarinda yasanan artislar

normal olarak goriilebilir.
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4.2.1.1.2. Sifatlar: Grafik 3 ve grafik 4’te yer alan sifatlarin ya-i)llanna gore

dagilim ve sayisal degerleri soyle siralanabilir: %
“

YAPILARINA GORE SIFATLAR

eso |

BASIT SIFAT
20

Grafik 27: 1. Siif Yapilarina Gore Sifatlar

Grafik 27°e¢ bakildiginda sifatlarin % 50 (29)’lik oranla kullamlan basit
sifatlardan, % 31 (18)’lik oranla kullanilan tiiremis sifatlardan ve % 19 (11)’luk oranla
kullanilmis olan birlesik sifatlardan olustugu goriilmektedir. Bu oranlara bakildiginda 1.
sinif Tiirkge ders kitabi metinlerindeki sifatlarin bilyiik gogunlugunu basit sifatlarin
olusturdugu goriilmektedir. Bu da normal bir durumdur. 1. siif yas seviyesindeki
cocuklar karmasik yapilari algilamakta zorlandiklar igin metinlerde basit yapili sifatlara

fazlaca yer verilmis olmasi normal bir durum olarak karsilanmaktadir.

Sifatlarin % 31 (18)’lik boliimiinii de tiiremis sifatlar olugturmaktadir. Tiiremis
sifatlarin basit sifatlara nazaran daha az kullanilmis olmasi normaldir. Ciinkii karmagik

yapilarin bu dénemde algilanisi zordur.
Birlesik sifatlar da, % 19 (11)’lik bir oranla kullanilmistir. Birlesik sifatlarin

digerlerine gore daha az oranda kullanilmis olmasimn sebebi de, birlesik sifatlarin basit

ve tiiremis yapidaki sifatlara gore daha karmagik bir yapiya sahip olmasindandur.
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wAPILARINA GORE SIFATLAR
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BaSIT SIFAT TOREMI§ SIFAT BIRLESIK SIFAT
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Grafik 28: 5. Simif Yapilarina Gore Sifatlar

Grafik 28’¢ bakildizinda sifatlarm % 35 (97) oraninda kullamlan basit
sifatlardan, % 48 (133) oraminda kullanilan tiiremis sifatlardan ve % 17 (48)’lik
oraninda kullanilmig olan birlesik sifatlardan olustugu goriilmektedir. Bu oranlara
bakildiginda 5. sif Tiirkge ders kitabi metinlerindeki sifatlarin biiyiik bir gogunlugunu
tiiremis sifatlarin olugturdugu goriilmektedir. Bu durum karmagik yapilan algilayabilen
ve kullanabilen 5. simf yas seviyesindeki ¢ocuklar i¢in normal bir durumdur. Sifatlarin
% 35 (97)’lik boliimiinii de basit sifatlar olusturmaktadir. Basit sifatlarin bu donemde
tiremis sifatlardan daha az oranda kullamlmis olusu normal olarak kabul
edilmemektedir. Ciink{i bu dénemdeki ¢ocuklar karmagik yapilar: basit yapilar kadar

algilayamazlar.

Birlesik sifatlar da % 17 (48) oraminda kullailmistir. Birlesik sifatlarin bu
oranda kullanilmis olmasi normal bir durumdur. Ciinkii karmagik yapilarin en zoru olan
birlesik yapilarin algilanmasi digerlerine gére daha zordur. Bu yiizden digerlerine gore

daha az oranda kullamilmis olusu normal bir durum olarak karstlanabilir.

Grafik 27 ile grafik 28 arasinda bir kargilagtirma yapilacak olursa, sunlar
sdylenilebilir: Grafik 27°de basit sifatlar %50 (9) oranunda kullamimustir, grafik 28 basit
sifatlar % 35 (97) oraminda kullanilmigtir. Bu oranlara bakildiginda S. sinif Ttirkge ders
kitab1 sifatlarimi yansitan grafik 28’de 1. sinifi yansitan grafik 27°ye gore % 15°lik bir

azalma olmustur. Bu da normal bir durum olarak goriilebilir. Cinkii 5. siuf yag
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seviyesindeki ¢ocuklar karmasik yapilar: algilayabilecek diizeydedirler. Bu yiizden basit

yapinin azalig1 normaldir.

Grafik 27°de tiiremis sifatlar % 31 (18) oraminda kullanilmigken grafik 28°de
tiremis sifatlar % 48 (133) oraninda kullamilmistir. Bu oranlara bakildiginda grafik
28’de grafik 27°e¢ gore % 17 oraninda artig goriilmektedir. Bu da normal bir durum
olarak kargilanabilir. Ciinkii 5. siif yas seviyesindeki ¢ocuklar karmagik yapilan
algilayabilecek ve kullanabilecek durumda olduklar: i¢in tiiremis sifatlarda yasanan bu

artis normal olarak karsilanabilir.

Grafik 27’de birlesik sifatlar % 19 (11) oranda kullamilmigken grafik 28°de
birlesik sifatlar % 17 (48) oraninda kullanilmistir. Bu oranlara bakildiginda grafik 28’de
grafik 27°e gbre % 2 oraninda azalma gorillmektedir. Bu azalma normal bir durum
olarak kabul edilmemektedir. Clinkii 5. sinif yag seviyesindeki ¢ocuklar karmasik bir
yapiya sahip olan birlesik sifatlar 1. smif yas seviyesindeki ¢ocuklara oranla daha iyi
algilayabilir ve kullanabilirler. Bu yiizden bu azalmamn 5. sinif Tiirkge ders kitabinda

olusu normal bir durum olarak kargilanmamaktadir.

4.2.1.1.3. Zarflar: Grafik 3’te ve grafik 4’te yer alan zarflarin yapilarina gére

dagilim1 ve sayisal degerleri soyle siralanabilir:

FAPILARINA SORE ZARFLAR

= e

BASIT ZARF TORBWIS ZefRF BIRLESIK ZARF
g 23 23

Grafik 29: 1. Simif Yapilarma Gore Zarflar
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Grafik 29’a bakildiginda zarflarin % 28 (18)’lik oranla kullamlan basit
zarflardan, % 36 (23)’lik oranlarla kullanilan tiiremis ve birlesik zarflardan olustugu
goriilmektedir. Bu oranlara bakildiginda basit zarflarin % 28 (18)’lik bir oranla en
diisiik seviyede kullanildigi goriilmektedir. Bu da daha somut islemler donemine yeni
baglayan g¢ocuklar i¢in uygun bir durum teskil etmemektedir. Ciinki 1. simf yas
seviyesindeki ¢ocuklar Oncelikle basit yapilan kavrarlar, daha sonra da karmagik
yapilar1 algilamaya g¢alisirlar. Bu ylizden grafik 29°da basit yapili zarflarin karmagik
yapili zarflardan daha az oranda kullanilmis olusu normal bir durum olarak

gériilmemektedir.

Zarflarin % 36 (23)’lik kismim da tiiremis zarflar olugturmaktadir. Tiiremis
zarflarin basit zarflara nazaran fazlaca kullanilmis olusu 1. simf yas seviyesindeki
¢ocuklar agisindan normal bir durum olarak kargilanmamaktadir. Clinki bu yas

seviyesindeki ¢ocuklar karmasik yapilar1 tam olarak algilayamayabilirler.

Birlesik zarflar da % 36 (23)’lik bir oranla kullanilmigtir. Birlesik zarflarin da
tipki tiiremis zarflar gibi basit zarflardan daha fazla kullanilmis olmasi normal bir
durum olarak goériilmemektedir. Ciinkii bu yas seviyesindeki ¢ocuklar karmasik yapilar

tam olarak algilayamamaktadir.

YAPILARING GORE ZARFLAR

BASIT ZARF TOREMIG 2o BIRLE§IK ZARF
34 83 46

Grafik 30: 5. Simif Yapilaria Gore Zarflar
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5. simf Tiirkge ders kitabinda yer alan zarflarin dagilimim gosteren grafik 30°da
ise zarflarin, % 21 (34)’lik bir oranla kullarulan basit zarflardan, % 51 (83)’lik bir
oranla kullanilan tiiremis zarflardan ve % 28 (46)’lik bir oranla kullanilan birlesik
zarflardan olustugu goriilmektedir. Bu oranlara bakildiginda basit zarflarin % 21
(34)’lik bir oranla en diistik seviyede kullanildig1 gortilmektedir. Bu da soyut iglemler
déneminin basinda sayilan ¢ocuklar agisindan normal bir durum olarak karsilanabilir.
Cunkii 5. siuf yas seviyesindeki ¢ocuklar artik basit yapili kullanimlarin disina
¢ikabilen, karmasik yapilari algilayabilen ve kullanabilen ¢ocuklardir. Bu yiizden basit

zarflarin az miktarda kullanilmis olusu normal olarak kabul edilebilir.

Zarflarin % 51 (83)’lik kismim da tiiremis zarflar olusturmaktadir. Karmagik bir
yapiya sahip olan tiiremis zarflarin basit zarflara nazaran fazlaca kullanilmis olmasi S.
siif yas seviyesindeki ¢ocuklar acisindan normal bir durum olarak goriilebilir. Ciinkii
bu yas seviyesindeki c¢ocuklar karmasik yapilar1 algilayabilme ve kullanabilme

yeteneklerine sahiptirler.

Birlesik zarflar ise % 28 (46)’lik bir oranla kullanilmistir. Birlesik zarflarin da
tliremis zarflardan az, basit zarflardan fazla kullamlmig olugsu normal bir durum olarak
karsilanabilir. Ciinkii birlesik zarf yapis: tiiremis zarftan daha karisik oldugu i¢in
anlagilmast zordur. Bu yiizden bu yas seviyesinde tam olarak algilanamayacak olan
birlesik zarflarin tiiremis yapith zarflardan az sayida kullanisi normaldir. Birlesik
zarflarin basit yapilt zarflardan fazla sayida kullamst da normaldir. Ciinkii bu
seviyesindeki ¢ocuklar basit yapilari karmagsik yapilara nazaran daha az

kullanmaktadirlar.

Grafik 29 ile grafik 30 arasinda bir kargilagtirma yapilacak olursa sunlar
sOylenilebilir: Grafik 29°da basit zarflar % 28 (18)’lik bir oranla en diisiik seviyede
kullanilmisken, grafik 30°da basit zarflar % 21 (34)’lik bir oranla en diisiik seviyede
kullanilmigtir. Bu oranlara bakildiginda 5. suuf Tiirkge ders kitabi zarf dagilimini
gosteren grafik 30°da 1. sif Tirkge ders kitabi zarf dagilimini gosteren grafik 29’a
gére % 7 oraninda bir azalma vardir. Bu azalma da normal bir durum olarak kabul
edilebilir. Ciinkii 5. simf yas seviyesindeki ¢ocuklar basit yapili dgeleri 1. smuf yag

seviyesindeki ¢ocuklara nazaran daha az kullanmaktadirlar.
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Grafik 29°da tiiremis zarflar % 36 (23)’lik bir oranla kullanilmisken, grafik
30°da tiiremis zarflar % 51 (83)’lik bir oranla kullamilmigtir. Bu oranlara bakildiginda 5.
simf Tiirkge ders kitabi zarflarinin dagilimini g6steren grafik 30°da, grafik 29°a gore %
15 oraninda bir artig goriilmektedir. Bu artis da normal bir durum olarak goriilebilir.
Ciinkii 5. simf yas seviyesindeki ¢ocuklar, 1. sinif yag seviyesindeki ¢ocuklara oranla
karmasik yapilarnn daha fazla kullanmaktadirlar. Bu ylizden tiiremis zarflardaki artig

normal bir durum olarak kabul edilebilir.

Grafik 29’da birlesik zarflar % 36 (23)’hik bir oranla kullanilmisken, grafik
30°da birlesik zarflar % 28 (46)’lik bir oranla kullanilmigtir. Bu oranlara bakildiginda 5.
sinif Tiirkge ders kitabi zarflarinin dagilimini gésteren grafik 30°da 1. sinif Tiirkge ders
kitabi zarflarimin dagilimim gosteren grafik 29’a gbére % 8 oraminda bir azalma
goriilmektedir. Bu azalma da normal bir durum olarak kabul edilmemektedir. Ctinkii 5.
sinif yas seviyesindeki ¢ocuklar, 1. siif yas seviyesindeki ¢ocuklara oranla karmasik
yapiya sahip olan birlegik zarflar1 daha fazla kullanabilme 6zelligi tasimaktadirlar. Bu

yiizden birlesik zarflardaki bu azalma normal bir durum olarak algilanmamaktadir.

4.2.1.1.4. Zamirler: Grafik 3’te ve grafik 4’te yer alan zamirlerin yapilarina

gore dagilimi ve sayisal degerleri s6yle siralanabilir:

BIRLESIK Z3IR
7

Grafik 31: 1. Simif Yapilarina Gore Zamirler
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Grafik 31’e bakildiginda zamirlerin, % 55 (11)’lik bir oranla kullanilan basit
zamirlerden, % 10 (2)’luk bir oranla kullanilan tiiremis zamirlerden ve % 35 (7)’lik bir
oranla kullanilan birlegik zamirlerden olustugu gériilmektedir. Bu oranlara bakildiginda
basit zamirlerin % 55 (11)’lik bir oranla zamirlerin g¢ogunlugunu olusturdugu
goriilmektedir. Bu da normal bir durum olarak kabul edilmektedir. Clinkii 1. sinuf yas
seviyesindeki Ogrenciler somut islemler déneminin baginda bulunduklar igin basit

yapilari karmasik yapilara nazaran daha iyi anlayabilmektedirler.

Zamirlerin % 10 (2)’luk kismint da tliremis zamirler olusturmaktadir. Bu da
normal bir durum olarak karsilanabilir. Ctinkii 1. smif yas seviyesinde karmagik
yapilarin algilanmasi zor oldugundan bu tiir yapiya sahip zamirlerin az kullaniimig

olmasi normal bir durum olarak kabul edilmektedir.

Birlesik zamirler ise % 35 (7)’lik bir oranla kullamilmistir. 1. suf yas
seviyesindeki bu kullanim normal bir durum olarak goriilmemektedir. Ciinkii karmagik
yaptya sahip olan birlesik zamirlerin tam anlamiyla algilanmasi bu dénemde miimkiin

gorlinmemektedir. Bu ylizden birlesik zamirlerin orani fazladir.

Be.SIT ZamlR BIRLE§IK ZAMIR

=
[oseria [ 15 | &

Grafik 32: 5. Sinif Yapilarina Gore Zamirler
Grafik 32’ye bakildiginda zamirlerin, % 53 (16)’liik bir oranla basit zamirlerden,

% 20 (6)’lik bir oranla tiiremis zamirlerden ve % 27 (8)’lik bir oranla da birlesik

zamirlerden olustugu goriilmektedir. Bu oranlara bakildiginda basit zamirlerin, % 53
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(16)’lik bir oranla zamirlerin ¢gogunlugunu olusturdugu goériilmektedir. Buégia “n.o;m‘iai,
bir durum olarak kabul edilebilir. Clinkii 5. simif Ogrencisi her ne kadar.}kgﬁ;ﬁaslk )

yapilar kullanabilecek ve anlayabilecek kapasiteye gelmis olursa olsun yine dem basit
yapilarit daha iyi anlayacak diizeydedir. Ancak basit zamirlerin bu donemde biraz daha
az oranda kullanilmasi karmasik yapilari tanimaya baglayan 6grenciler agisindan daha

uygun olabilirdi.

Zamirlerin % 20 (6)’lik oranini ise tiiremis zamirler olusturmaktadir. Bu da
normal bir durumdur. Ancak zamirler agisindan karmagik yapinin ilk basamagi olan
tiremis zamirlerin bu dénemde daha fazla kullanilmasi 6grencilerin dil geligimi

agisindan daha uygun olabilirdi.

Birlesik zamirler ise % 27 (8)’lik bir oranla kullanilmigtir. Birlesik zamirlerin bu
oranla kullamlmis olmasi normal bir durum olarak kabul edilebilir. Ciinkii bu tiir
karmagik yapiya sahip zamirler 5. sinif yas seviyesindeki g¢ocuklar tarafindan kolayca

anlagilmakta ve kullanilmaktadirlar.

Grafik 31 ile gratik 32 arasinda bir kargilastirma yapilacak olursa sunlar
sOylenilebilir: Grafik 31’de basit zamirler % 55 (11)’lik bir oranla zamirlerin
¢ogunlugunu olusturacak sekilde kullanilmigken; grafik 32°de basit zamirler de % 53
(16)’lik bir oranla zamirlerin ¢ofunlugunu olusturacak sekilde kullamilmistir. Bu
oranlara bakildiginda 5. sinif Tiirkge ders kitabi zamirlerinin dagilimim gosteren grafik
32°de, 1. simf Tiirkge ders Kitabr zamirlerinin dagilimini gésteren grafik 31°e gore % 2
oraninda bir azalma goriilmektedir., Bu azalma normal bir azalma olarak
gorilmemektedir. Clinkii 5. suuf yas seviyesine sunulan metinlerde 1. simf yag
seviyesine sunulan metinlere oranla basit yapili zamirlerde daha fazla azalma olmasi

gerekmektedir. Bu ytizden % 2’lik azalma az olarak goriilmektedir.

Grafik 31°de tliremis zamirler % 10 (2)’luk bir oranla kullamlmisken grafik
32°de tliremis zamirler % 20 (6)’lik bir oranla kullanilmugtir. Her iki grafikte de tiiremis
zamirler, kullanim orani bakimindan en son siradadir. Tiiremis zamirlerin kullanim
oranlan dikkate alindiginda 5. simf Tiirkge ders kitab1 zamirlerinin dagilimini g6steren

grafik 32°de, 1. simf Tirkee ders kitabi zamirlerinin dagilimini gosteren grafik 31°¢
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gbre % 10 oraninda bir artis goriilmektedir. Bu artig da normal bir artigtir. Ciinkii 5.
sinif yas seviyesindeki 6grenciler, 1. sinif yas seviyesindeki 6grencilere oranlaikannaslk

yapiya sahip olan tliremis zamirleri daha kolay bir sekilde algllayaﬁfl.ir A

kullanabilirler. Bu yiizden bu kategorideki artig normal olarak goriilebilir.

Birlesik zamirler de grafik 31°de % 35 (7)’lik bir oranla kullanilirken, grafik
32°de % 27 (8)’lik bir oranda kullanilmigtir. Bu oranlara bakildiginda 5. simf Tiirkge
ders kitabi zamirlerinin dagilimim gosteren grafik 32°de, 1. simf Tirkce ders kitab:
zamirlerinin dagilimint gosteren grafik 31°e¢ goére % 8 oraninda bir azalma
gorlilmektedir. Bu azalma normal bir durum olarak goriilmemektedir. Ciinkii S. sinif yag
seviyesindeki 6grenciler, 1. smif yas seviyesindeki 6grencilere gore karmagik yapilar
daha rahat bir sekilde kavrayabilir ve kullanabilirler. Bu ylizden karmasik yapilardan

biri olan birlesik zamirlerin 5. sinifta artmasi gerekirken azalmasi normal bir durum

olarak karsilanmamaktadir.

4.2.1.1.5. Fiilimsiler: Grafik 3 ve grafik 4’te yer alan fiilimsilerin yapilarina

goére dagilimi ve sayisal degerleri sdyle siralanabilir:
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Grafik 33: 1. Simif Yapilarina Goére Fiilimsiler
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Grafik 31’e bakildiginda fiilimsilerin % 92 (72)’lik bir oranda tiiremis
fiilimsilerden ve % 8 (7)lik bir oranda da birlesik fiilimsilerden olustugu .
goriilmektedir. Ayrica % 92 (72)’lik oranlara tekabiil eden tiiremis fiilimsiler kendi
icerisinde % 36 (28)’lik oranla zarf fiillerden, % 32 (25)’lik bir oranla da isim ﬁlllerden
ve % 24 (19)’1ik bir oranla da sifat fiillerden olugsmaktadir. % 8 (7)’lik bir orana tekabiil
eden birlesik fiillerden olusmus olan birlesik fiilimsiler ise % 6 (5)’lik bir oranla sifat
fiillerden % 2’lik bir oranla da zarf fiillerden olugmaktadir. Ayrica bu kategoride isim
fiile rastlanmadi@1 da goriilmektedir. Bu oranlara bakildiginda fiilimsilerin %92 (72)’lik
oraninin tliremis fiilimsilerden ve %8 (7)’lik oraminin ise birlesik fiilimsilerden olustugu
goriilmektedir. Bu da normal bir durum olarak goriilebilir. Zaten karmagik bir yapiya
sahip olan tiiremis fiilimsilerin daha karmasik bir yap: arz eden birlesik fiilimsilere
oranla daha fazla oranda kullamilmis olusu karmagsik ifadeleri ve yapilari anlamakta
zorluk ¢eken somut islemlcr seviyesindeki 6grenciler agisindan daha normal bir durum

olarak kabul edilmektedir.
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Grafik 34: 5. Smuf Yapilarma Gore Fiilimsiler

Grafik 34’¢ bakildiginda fiilimsilerin, % 88 (461)’lik bir oranda tiiremis
fiilimsilerden ve % 12 (65)’lik bir oranda da birlesik fiilimsilerden olustugu
goriilmektedir. Ayrica % €8 (461)’lik orana tekabiil eden tiiremis fiilimsiler de kendi
igerisinde % 32 (164)’lik oranda isim fiillerden, % 36 (194)’lik bir oranda sifat
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fiillerden ve % 20 (103)’lik oranda da zarf fiillerden olugmaktadir. % 12;,,‘(65)’1ik bir
orana tekabill eden birlesik fiillerden olugsmus olan birlesik ﬁilimsilef de kendi
icerisinde % 4 (20)’lilk oranda isim fiillerden, % 6 (36)’hik oranda sifat fiillerden ve-% .2~
(9)’lik oranda da zarf fiillerden olugmaktadir. Bu oranlara bakildiginda fiilimsilerin %
88 (461)’lik oranmmn tlircmis ve % 12 (65)’lik oraninin da birlesik fiilimsilerden
olustugu goriilmektedir. Bu da normal bir durumdur. Bu durumun normal olusunun

sebebine grafik 33°te deginilmistir.

Grafik 33 ile gralik 34 arasinda bir karsilagtirma yapilacak olursa sunlar
soylenilebilir: Grafik 33’te tiiremis fiilimsiler % 92 (72)’lik bir oranla kullanilmisken,
grafik 34’te tiiremis fiilimsiler % 88’lik bir oranda kullamilmistir. Bu oranlara
bakildiginda 5. siuf Tiirkge ders kitab: fiilimsilerinin dagiliminm gosteren grafik 34’te,
1. simf Tiirkge ders kitabi fiilimsilerinin dagilimim gosteren grafik 33’e gore % 4
oraninda azalma goriilmektedir. 5. simfta goérillen bu azalma birlesik fiilimsilerin
artisina neden oldugu igin normal olarak kargilanabilir. Clnkil birlesik fiilimsiler
tiremis fiilimsilere gore daha karmagik bir yapi1 tagimaktadir. Bu ylizden 5. simifta
tiiremis fiilimsilerde yasanan bu azalma birlesik fiilimsileri arttirict bir rol Ustlendigi

icin normal olarak kabul edilebilir.

Grafik 33’te tiiremis fiilimsiler % 8 (7)’lik bir oranla kullanilmigken, grafik
34’te birlesik fiilimsiler % 12 (65)’lik bir oranla kullaniimistir. Bu oranlara bakildiginda
5. simif Tiirkge ders kitabi {iilimsilerinin dagilimini gésteren grafik 34’te, 1. simf Tiirkge
ders kitabt fiilimsilerinin dagihmini gésteren grafik 33’e gore % 4 oraninda bir artig
goriilmektedir. Bu da normal bir durumdur. Clinkii karmasik bir yapiya sahip olan
birlesik fiilimsiler 5. sinif yas seviyesindeki 6grenciler tarafindan daha iyi algilanmakta
ve kullanilmaktadir. Bu yiizden bu artis, normal olarak goériilmektedir. Ayrica birlesik

fiillerin daha fazla oranda artmas: bile s8z konusu olabilirdi.

4.2.1.2. Fiiller: Gratik 1 ve grafik 2’de yer alan fiillerin yapilarina gére dagilimi

ve sayisal degerleri g6yle siralanabilir:
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Grafik 35: 1. Simif Yapilarima Géore Fiiller

Grafik 35’e bakildiginda fiil yapilarinin, % 53 (114)’lik bir oranla basit
fiillerden, % 26 (56)’lik bir oranla tiiremig fiillerden ve % 21 (44)’lik bir oranla da
birlesik fiillerden olustugu gorilmektedir. Bu oranlara bakildiginda birinei sirada basit
fiillerin, ikinci sirada tiiremis fiillerin ve Uglincii sirada da birlegik fillerin oldugu
goriilir. Bu da normal bir siralama olarak algilanabilir. Clinkii bu siralama yapisal
unsurlarin basitten zora dogru siralanmis oldugunu gostermektedir. Somut islemler
doneminin baginda olan 1. simif Ogrencileri i¢in bu siralamanin ideal oldugu

sdylenebilir.
Fiillerin yapisal unsurlarindan birlesik fiiller kendi igerisinde alt gruplara

ayrilmaktadir. Bu gruplar ve onlarin yapiya dayali olan sayisal degerleri soyle

siralanabilir:
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Grafik 36: 1. Sinif Birlesik Fiiller

Grafik 36’ya bakildiginda 44 adet birlesik fiilin, % 42 (19)’lik oranda kullanilan
yardime fiillerden, % 26 (11)’lik oranlarda kullanilan anlamca kaynasan fiillerden ve
cevher fiillerle olusan fiillerden ve ayrica %6 (3)’lik oranda kullanilan kuralli birlesik
fiillerden olustugu goriilmektedir. Ayrica kurall birlesik fiiller de % 4 (2)’liik oranda
tezlik ve % 2 (1)’lik bir oranda yeterlilik fiillerinden olugmustur. Bu kategori de

stireklilik ve yaklagma fiillerine rastlanmamugtir.
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Grafik 37: 5. Simif Yapilarina Géore Fiiller
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Grafik 37’ye bakildiginda fiil yapilarimin, % 32 (131)’lik bir oranda basit
fiillerden, % 37 (155)’lik bir oranda tiiremis fiillerden ve % 31 (127)’lik oranda da
birlesik fiillerden olustugu goriilmektedir. Bu oranlara bakildiginda tliremis fiillerin %
37 (155)’1lik bir oranla ilk siray1 aldif1 ve daha sonra da sirasiyla basit ve birlesik fiil
yapilarinin geldigi gorilmektedir. Bu siralamamin, 5. siuf yas seviyesinde olan ve
somut islemler déneminin sonunda olup soyut iglemler doneminin basinda sayilan
ogrenciler i¢in normal bir siralama oldugu sOylenilebilir. Clinkii 5. simf yas
seviyesindeki Ogrenciler karmasik bir yapi igeren tiiremis ve birlesik fiilleri de basit

fiiller gibi kullanabilme &zelligine sahiptirler.

5. simf Tiirkge ders kitabr fiil yapilarimi gésteren grafik 37°deki birlesik fiillerin
kendi igerisindeki gruplart ve bu gruplarin yapiya dayali sayisal degerleri su sekilde

siralanabilir:
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Grafik 38: 5. Sinif Birlesik Fiiller

Grafik 38’e bakildiginda 127 adet birlesik fiilin, % 22 (28)’lik oranda yardimci
fille olugan birlesik fiillerden, % 38 (48)’lik oranda anlamca kaynasan fiillerden, % 29
(37)’luk oranda cevher fiiller ile olugsmus olan fiillerden ve % 11 (14)’lik oranda da
kurall1 birlesik fiillerden olustugu goriilmektedir. Ayrica kuralli birlesik fiillerin de %
10 (13)’luk oranda yeterlilik fiillerinden ve % 1 (1)’lik oranda da siireklilik fiillerinden

olugtugu goriilmektedir.
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1. sinif ve 5. simif Tiirkge ders kitab1 metinlerinde yer alan fiillerin genel yapisal
karakterini gosteren grafik 35 ile grafik 37 arasinda bir karsilagtirma yapilacak olursa
sunlar s6ylenilebilir: Grafik 35°te fillerin gogunlugunu % 53 (114)’lik oranla basit filler
olustururken, grafik 37°de fiillerin yapisal ¢ogunlugunu % 37 (155)’lik bir oranla
tiremis fiiller olusturur. Bu da normal bir durumdur. Ciinkii 5. sinif yas seviyesindeki
ogrenciler karmagik bir yapi igeren tiiremis fiil yapilanmi 1. sinifa gbre daha fazla

kullanabilme yetenegine sahiptirler.

1. simif ve 5. simf Tirkge ders kitabi metinlerinde yer alan fiillerin yapisal
unsurlarindan biri olan birlesik fiil yapilarinin olusum kategorisini yansitan grafik 36 ile
grafik 38 arasinda bir kargilastirma yapilacak olursa sunlar sdylenilebilir: Grafik 36’da
birlesik fiillerin olusumunda en fazla yer alan 6ge % 42 (19)’lik bir oranla yardimeci
fiiller oldugu goriilirken, grafik 38°de de birlesik fiillerin olusumunda ilk sirada yer
alan 6genin anlamca kaynagmis fiiller oldugu gériilmektedir. Bu da normal bir durum
olarak algilanabilir. Ciinkli anlamca kaynasan fiillerle olusan birlesik fiiller yardimei
fiillerle olusan birlesik fiillerden daha karmagik bir yap: teskil ettigi igin 5. sif yas
seviyesinde olan Ogrencilere g¢ogunlugu anlamca kaynasmis fiillerin olusturdugu
birlesik fiillerin 6gretilmesi 1. sinif yas seviyesinde olan 6grencilere nazaran daha dogru
bir nitelik tagimaktadir. Bu yoniiyle birlesik fiillerin olusum kategorisinde yer alan

siralama dogru bir siralama olarak kabul edilebilir.

4.2.2. Diger Yapisal Unsurlar

Bir dilin yapis1 o dilde bulunan eklerle sekillenmektedir. Bu aragtirmada
calisgmanin kapsamini daraltmak amaciyla sadece ¢ekim eklerine yer verilmistir.
Tirkge’de ¢ekim ekleri; isim c¢ekim ekleri ve fiil gekim ekleri olmak iizere ikiye
ayrilmaktadir. Ayrica bu béliimde ¢ekim eklerinin diginda fiil gatilar1 ve yapilarina gore

fiil ¢ekimleri de konu edilmistir.

4.2.2.1. Isim Cekim Ekleri

Isim gekim ekleri hal, iyelik, ¢okluk, aitlik ve soru eklerinden olusmaktadir. 1.
simf ve 5. simf Turkge ders kitaplarinda yer alan isim ¢ekim ekleri ve onlarin sayisal

degerleri su sekilde siralanabilir:
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4.2.2.1.1. Hal Ekleri
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Grafik 39: 1. Simif Hal Ekleri

Grafik 39’a bakildiginda hél eki alan sézciiklerin, % 49 (303)’luk bir oranla
yahn halden, % 7 (46)’lik bir oranla ilgi halinden, % 13 (82)’lik bir oranda belirtme
halinden, % 14 (89)’liik bir oranda yaklagsma halinden, % 9 (54)’luk bir oranda bulunma
halinden, % 5 (33)’lik bir oranda ayrilma halinden, % 3 (22)’lik bir oranda vasita
halinden olusmus oldugu gorilirken, esitlik ve y6n gosterme hali eklerinin de hig
kullaniimadig goériilmektedir. Bu oranlara bakildiginda 1. sinif Tiirkge ders kitabinda
yer alan s6zctiklerin hangi hal eklerini aldiklarini gdsteren grafik 39°da kullanilmig olan
hal eklerinin % 49 (303)’luk bir oranini yalin hélin olusturdugu goriilmektedir. Bu da
normal bir durum olarak g6riilmektedir. Clinkii 1. sinif yag seviyesindeki 6grenciler

isimlerin diger hallerini tam olarak kavrayamayabilirler.
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Grafik 40: 5. Stmf HAl Ekleri
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Grafik 40’a bakildiginda hél eki alan sézcliklerin, % 45 (925)’lik bir oranda
yalin halinden, % 10 (202)’luk bir oranda ilgi halinden, % 12 (248)’lik bir oranda
belirtme halinden, % 14 (294)’lik bir oranda yaklagsma hélinden, % 9 (188)’luk- bir
oranda bulunma halinden, % 5 (105)’lik bir oranda ayrilma halinden ve yine % 5
(95)’lik bir oranda da vasita halinden olustugu goriiliirken, esitlik hali ekinin bes adet
sozciikte kullanilmis olmasina ragmen ylizdelik dilime girmedigi ve y6n g6sterme héli
ekinin ise hig¢bir s6zciikte kullamlmadigr goriilmektedir. Bu oranlara bakildiginda 5.
sinif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan sozciiklerin hangi hal eklerini aldiklarini gosteren
grafik 40°da kullanilmis olan hal eklerinin % 45 (952)’lik bir oranimi yalin halin
olusturdugu goriilmektedir. Bu da daha somut islemler déneminden tam olarak
cikmamig olan 5. simf yas seviyesi Ogrencileri i¢in normal bir durum olarak
kargilanmakla beraber, bu yas seviyesinin az da olsa karmagik yapilar algilayabildigi

diistiniildigiinde, bu oranin biraz daha diisiik olmasi, daha uygun olabilirdi.

Grafik 39 ile grafik 40 arasinda bir karsilagtirma yapilacak olursa sunlar
sOylenilebilir: Hem grafik 39°da hem de grafik 40°da yalin hél ekinin yiiksek bir oranda
kullanildigy goriilmektedir. Ancak yalin hal ekinin grafik 39 ve grafik 40’taki
kullanimlarina bakildiginda grafik 40°ta grafik 39’a goére % 4 oraninda bir azalma
oldugu gortilmektedir. Bu azalma normal olmakla beraber daha fazla da olabilirdi.
Ctinkt 5. simif yag seviyesindeki 6grenciler 1. sinif yas seviyesindeki 6grencilere gore

isimlerin karmagik hallerini daha rahat bir sekilde algilayabilirler.

4.2.2.1.2. Iyelik Ekleri
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Grafik 41: 1. Smif Iyelik Ekleri
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Grafik 41°e bakildiginda iyelik eklerinin, % 15 (28)’lik bir oranda 1. tekil salis
iyelik ekinden, % 6 (12)’hk bir oranda 2. tekil sahis iyelik ekinden, % 59 (113)’luk bir
oranda 3. tekil sahis iyelik ekinden, % 17 (32)’lik bir oranda 1. gogul $aﬁ1s iyelik
ekinden, % 1 (1)’lik oranda 2. ¢ogul sahis iyelik ekinden ve % 2 (3)’lik bir oranda da 3.

¢ogul sahis iyelik ekinden olugtugu gorilmektedir.
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Grafik 42: 5. Siif Iyelik Ekleri

Grafik 42’ye bakildiginda iyelik eklerinin, % 11 (78)’lik bir oranda 1. tekil sahis
iyelik ekinden, % 2 (15)’lik bir oranda 2. tekil sahis iyelik ekinden, % 70 (515)’lik bir
oranda 3. tekil sahis iyelik ekinden, % 9 (66)’luk bir oranda 1. ¢ogul sahis iyelik
ekinden, % 3 (21)’liik oranda 2. ¢ogul sahis iyelik ekinden ve % 5 (33)’lik bir oranda da

a2

3. ¢ogul sahis iyelik ckinden olustugu goriilmektedir.

Grafik 41 ve grafik 42’deki oranlara bakildifinda en fazla 3. tekil sahis iyelik
ekinin kullanildig1 goriilmektedir. Bu da metinlerin daha ¢ok {igiincii sahsa
dayandinlarak olusturulmus olmasindan kaynaklanmaktadir. Ilkdgretimin  ilk
kademesindeki metinlerin daha ¢ok 6ykii, hikdye vb. gibi tiirlere dayanmasi, anlatimi
liglincti tekil sahista topladigindan iyelik eklerinin de 3. tekil sahista toplanmig olmasi

normal bir durum olarak goriilebilir.

173



4.2.2.1.3. Cogul, Aitlik ve Soru Ekleri

Cogul, aitlik ve soru ekleri az sayida kullanilmis oldugu i¢in bunlara isi

eklerinin toplu grafiginde yer verilmigtir.
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Grafik 43: 1. Sinif isim Cekim Eklerinin Toplu Grafigi
1. siuf Tiirkge ders kitabi, isim ¢ekim eklerinin toplu dagihmim gosteren grafik
43¢ bakildiginda isim ¢ekim eklerinin, % 70 (629)’lik bir oranda hal eklerinden, % 21

(189)’lik bir oranda iyelik eklerinden, % 9 (79)’luk bir oranda ¢ogul ekinden, % 0’lik

oranlarla da aitlik ve soru eklerinden olustugu goriilmektedir.
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Grafik 44: 5. Smif Isim Cekim Eklerinin Toplu Grafigi
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5. siif Tiirkge ders kitabi, isim ¢ekim eklerinin toplu dagilimini gﬁsierén grafik
44’¢ bakildiginda isim ¢ekim eklerinin, % 67 (2062)’lik bir oranda hal eklerinden, % 23
(728)’liik bir oranda iyelik eklerinden, % 10 (304)’luk bir oranda ¢ogul ekinden, % 0

(5)’lik oranlarla da aitlik ve soru eklerinden olustugu goriilmektedir.

Grafik 43 ile grafik 44 arasinda bir karsilastirma yapilacak olursa sunlar
sdylenilebilir: Hem 1. sinif hem de 5. simf Tiirkge ders kitaplarinda yer alan isim ¢ekim
eklerinin toplu dagilimimi gosteren grafik 43 ve grafik 44°te isim ¢ekim eklerinin
¢ogunlugunu hal eklerinin, azinhgmi ise aitlik ve soru eklerinin olusturdugu
goriilmektedir. Bu da normal bir durumdur. Ciinkii hél eklerinin ¢ogunlugunun yalin
halden olustugu; aitlik ve soru eklerinin kullaniminin ise diger eklere gore daha zor

oldugu goz dniine alinirsa bu kullanim normal bir durum olarak goriilebilir.
4.2.2.2. Fiil Cekim Ekleri
Fiil gekim ekleri, sahis, sekil ve zaman ekleri ile olumsuzluk ve soru eklerinden

olusmaktadir. 1. siuf ve 5. sinif Tirkge ders kitaplarinda yer alan fiil ¢ekim ekleri ve

onlarin sayisal degerleri su sekilde siralanabilir:

4.2.2.2.1. Sahis Ekleri:

Grafik 45: 1. Sinif Sahis Ekleri
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Grafik 45°e bakildiginda sahis eklerini, % 13 (49)’luk bir oranda. 1. tekil sahis,
% 14 (52)’lik bir oranda 2. tekil sahis, % 52 (185)’lik bir oranda 3. tekil sahis, % 12
(45)’lik bir oranda 1. ¢ogul sahis, % 3 (14)’lik bir oranda 2. ¢ogul sahis, % 6 (23)’lik

bir oranda da 3. ¢gogul sahis eklerinden olustugu goriilmektedir.
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Grafik 46: S. Sinif Sahis Ekleri

Grafik 46°ya bakildiginda sahis eklerini, % 12 (88)’lik bir oranda 1. tekil sahis,
% 3 (30)’1tk bir oranda 2. tekil sahis, % 64 (435)’ltk bir oranda 3. tekil sahis, % 8
(64)’lik bir oranda 1. cogul sahis, % 5 (40)’lik bir oranda 2. ¢ogul sahis, % 8 (62)lik bir

oranda da 3. ¢ogul sahis eklerinden olugmus oldugu goriilmektedir.

Grafik 45 ile grafik 46 arasinda bir karsilagtirma yapilacak olursa sunlar
sOylenilebilir: Hem 1. simif Tiirkge ders kitabinda yer alan sahis eklerinin dagilimim
gosteren grafik 45°te hem de 5. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan sahis eklerinin
dagilimmn gosteren grafik 46’da salus eklerinin biiyilk bir ¢ogunlugunu 3. tekil sahsin
olusturdugu goriilmektedir. Bu da 1. ve 5. simf Tiirkge ders kitaplarinda yer alan
metinlerin 3. tekil sahsa dayandirilan olaylara agirhik verilerek hazirlandigimin bir
gostergesidir. Bu yonilyle bu durum normal olarak karsilanabilir. Ciinkii bu yag
seviyelerine hitap eden metinler daha ¢ok anlatimda 3. sahsin kullanimini 6n plana

cikaran 6ykii, hikdye vb. gibi tiirlere dayanmaktadir.
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4.2.2.2.2. Sekil ve Zaman Ekleri:

4.2.2.2.2.1. Bildirme Kipleri

GENI§ zaAMaN
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Grafik 47: 1. Sinif Bildirme Kipleri

Grafik 47’ye bakildiginda bildirme kiplerinin, % 32 (97)’lik bir oranla genis
zamandan, % 31 (90)’lik bir oranla goriilen ge¢mis zamandan, % 17 (50)’lik bir oranla
anlatilan gegmis zamandan % 14 (40)’liik bir oranla simdiki zamandan ve % 6 (17)’lik
bir oranla da gelecek zamandan olustugu goriilmektedir. Bu oranlara bakildiginda
bildirme kiplerinin birinci sirasinda % 32 (97)’lik oranla kullamilan genis zamanin
oldugu goriilmektedir. Genis zamandan sonra ise gegmis zamanlar, simdiki zaman ve
gelecek zaman gelmektedir. Bu siralama 1. siif yag seviyesinde bulunan 6grenciler igin
uygun bir siralama olarak karsilanabilir. Ciinkii zaman kullaniminin gelisimi, bebeklikte
baslayan konusma devresinde de bagta genis, gegmis ve simdiki zamanin daha sonralan
da gelecek zamanin kullammina dayanmaktadir. Bu konuyla ilgili olarak Baykog
Donmez (2000: 103), ¢ocuklarin 6ncelikli olarak geg¢mis, simdiki ve genis zaman
kullammin 6grendiklerini daha sonralart ise gelecek zaman kullanimimi kazandigini
vurgulamaktadir. Ayrica bu yas seviyesindeki 6grencilere sunulan metinlerin Syki,
hikdye vb. gibi tiirlerde hazirlandigr ve bu tirlerin anlatim 6zelliginin genis ve gegmis

zamanlara dayandigi diisiiniiliirse bu durumun normal oldugu soylenilebilir.
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Grafik 48: 5. Sinif Bildirme Kipleri

Grafik 48’e bakildiginda bildirme kiplerinin, % 32 (212)’lik bir oranla genis
zamandan, % 29 (188)’luk bir oranla gorillen gegmis zamandan, % 18 (118)’lik bir
oranla anlatilan gegmis zamandan % 16 (103)’lik bir oranla simdiki zamandan % 35
(36)’lik oranla da gelecek zamandan olustugu goériilmektedir. Bu oranlara bakildiginda
bildirme kiplerinin birinci sirasinda % 32 (212)’lik oranla kullanilan genig zamanin
oldugu goriilmektedir. Genis zamandan sonra ise gegmis zamanlarla, simdiki zaman ve
gelecek zamamin sirasiyla kullamldigr gériilmektedir. Bu siralama normal bir siralama
olarak gorillebilir. Bu siralamanin normal olarak kabul edilmesinin sebebi, grafik

47°deki yoruma dayanmaktadir.

Grafik 47 ile grafik 48 arasinda bir kargilagtirma yapilacak olursa sunlar
sdylenilebilir: Hem 1. siuf Tiirkge ders kitabinda yer alan bildirme kiplerinin kullanim
dagilimin gosteren grafik 47°de hem de 5. sinuf Tiirkge ders kitabinda yer alan bildirme
kiplerinin kullamm dagilimint gosteren grafik 48’de en fazla genis ve gegmis
zamanlarimin en az ise gelecek zamanin kullamldigi goriilmektedir. Bu, normal bir
durum olarak karsilanabilir. Ancak grafik 47 ile grafik 48 arasinda zamanlarda goéze
garpan bir eksiklik vardir. Bu eksiklik ise grafik 47°de % 6 (17) oraninda kullanilan
gelecek zamanin, % 1’lik bir azalma gostererek, grafik 48’de % 5 (26) oraninda
kullamlmasidir. Bu durum normal olarak karsilanamaz. Ciinkii algilams1 ve kullaniligt

diger zamanlara gore daha zor olan gelecek zamanin 5. sinif yag seviyesine yaklastikca
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artmas1 gerekirken 5. siuf Tirkge ders kitabinda azaldigt goriilmektedir. Bu 'da

pedagojik gelisim kuramlarina aykiri bir durumdur.

4.2.2.2.2.2. Tasarlama Kipleri

TASARLAMA KIPLERI

G EREKLILIK
[osed 1 | — 11

Grafik 49: 1. Sinif Tasarlama Kipleri

Grafik 49’a bakildiginda tasarlama Kkiplerinin, % 77 (57)’lik bir oranla emir
kipinden, % 15 (11)’lik bir oranla gereklilik kipinden, % 8 (6)’lik bir oranla sart
kipinden olugtugu ve istek kipinin ise bu olugum igerisinde yer almadig1 goriilmektedir.
Bu oranlara bakildiginda tasarlama kiplerinin birinci sirasinda % 77 (57)’lik bir oranla
kullanilmis olan emir kipi yer almaktadir. Emir kipini ise sirayla gereklilik, sart ve istek
kipleri izlemektedir. Gratik 49°daki siralama 1. sinif yas seviyesinde olan ve somut
islemler doneminin baslangicinda sayilan ¢ocuklar i¢in normal bir siralama olarak
goriilebilir. Clinkii 1. siuf yas seviyesindeki Ogrenciler basit ifadeleri anlayabilen
ogrenciler olduklari igin onlara daha ¢ok kisa emir ciimleleri sunulmaktadir. Bunun
sonucunda da emir kipinin kullanim orant digerlerinden fazla olmaktadir. Ayrica bu
siralama ¢ocuklarin konusma gelisimine de uygundur. Bu konuyla ilgili olarak Baykog
Donmez ve digerleri (2000:103), konusmanin ilk asamalarinda ¢ocuklarin 6ncelikle

emir kipini daha sonra ise diger kipleri kullandiklarimi s6ylemektedirler.
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Grafik 50: 5. Sinif Tasarlama Kipleri

Grafik 50’ye bakildiginda tasarlama kiplerinin, % 60 (37)’lik bir oranla emir
kipinden, % 21 (13)’lik bir oranla gereklilik kipinden, % 16 (10)’lik bir oranla sart
kipinden, % 3 (2)’liik bir oranla da istek kipinden olustugu gériilmektedir. Bu oranlara
bakildiginda tasarlama kiplerinin birinci sirasinda % 60 (37)’lik bir oranla kullamlms
olan emir kipi yer almaktadir. Emir kipini ise sirayla gereklilik, sart ve istek kipleri
izlemektedir. 5. simf Tiirkce ders kitab: tasarlama kiplerinin dagilimim gosteren grafik
50°deki bu siralamanin 5. siuf yas seviyesinde olan ve hélen somut iglemler doneminin
icerisinde sayilan gocuklar igin uygun bir siralama niteligi gosterdigi kabul edilebilir.
Ciinkii bu seviyede olan gocuklara 1. sinuftaki kadar olmasa da kisa emir climleleri
opretilmektedir. Bu da gralik 50°deki siralamanin g¢ocuklarin dil geligimine uygun
oldugunun bir gostergesidir. Bunun dayanag: da Baykog Donmez ve digerlerinin grafik

49’da ¢ocuklarin kip ve zaman kazanimuyla ilgili olarak s6ylemis olduklaridir.

Grafik 49 ile grafik 50 arasinda bir karsilastirma yapilacak olursa sunlar
sSylenilebilir: Her iki gralikte de emir kiplerinin ilk sirayr aldig1 ve daha sonra da
sirastyla gereklilik, sart ve istek kiplerinin kullamldig1 gortilmektedir. Ancak grafik
49°da emir kipinin kullanimi % 77 iken grafik 50°de bu kullanim % 17 oraninda bir
azalma gostererek % 60 dlsmiistir. Bu da normal bir durumdur. Ctinkii 5. simf
oprencilerine basit yap: igeren emir ctimleleri 1. sinifa gére daha az verilmektedir.

Ayrica bu ylizden 5. siuftaki tasarlama kiplerinin dagilimim gosteren grafik 50°de,
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grafik 49°a gore gereklilik, sart ve istek kiplerinde artig yaganmistir.

1. smf ve 5. siif Tiirkge ders kitaplarinda kullanilan bildirme ve tasarlama

kiplerinin sayisal degerleri ise su sekilde siralanabilir:

KiP EHLERI

BIL DIRME KIPLER| TA5ARLAVAKIPLER|
204 74

Grafik 51: 1. Sinif Bildirme ve Tasarlama Kiplerinin Toplu Grafigi

Grafik 51°e bakildiginda 1. simif Tiirkge ders kitabi metinlerinde % 80 (294)
oraninda bildirme, % 20 (74) oraninda ise tasarlama Kkiplerinin kullanildig
goriilmektedir. Bu oranlar normal olarak karsilanabilir. Ciinkii istek, emir, sart ve
gereklilik ifadeleri anlatimda zaman ifadelerinden daha az oranda kullanilmaktadirlar.
Oyle ki, zaman biit{in eylemlerin anlatilisinda yer alan bir unsurdur. Ancak emir, istek,

sart ve gereklilik ise yeri geldiginde kullanilan unsurlardir.

®iP EHLERI
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Grafik 52: 5. Smif Bildirme ve Taxarlama Kiplerinin Toplu Grafigi
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Grafik 52’ye bakildiginda ise 5. simf Tiirkge ders kitabr metinlerinde % 91 (657)
oraninda bildirme, % 9 (62) oraninda ise tasarlama kiplerinin :kullamldig
goriilmektedir. Bu oranlardaki bir kullamm da grafik 51°de yapilan -agiklama

dogrultusunda normal bir durum olarak kars:lanabilir.

Grafik 51 ile grafik 52 arasinda bir kargilagtirma yapilacak olursa sunlar
soylenilebilir: Her iki grafikte de kullanim g¢ogunlugu bildirme kiplerine, azhig1 ise
tasarlama kiplerine dayanmaktadir. Ancak 5. smiftaki kip kullanimim yansitan grafik
52°de tasarlama kiplerinin 1. simiftaki kip kullanimini yansitan grafik 51°e gore % 11°lik
bir diistis gosterdigi ve bildirme kiplerinin ise % 11 oraninda arttify goriilmektedir. Bu
da normal bir durum olarak karsilanabilir. ('linkii 5. simf yas seviyesindeki 6grenciler
tasarlama kiplerinin ¢ogunlugunu olusturan emir kipinin kullanimindan siyrilmi§ olan

dgrencilerdir. Bu yiizden tasarlama kipleri az kullanilmig olabilir.

4.2.2.3. Yapilarma Gore Fiil Cckim'eri
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Grafik 53: 1. Sif Yapila:ina Gore Fiil Cekimleri

Grafik 53’e bakildiginda fiil ¢ekimlierinin, % 84 (836)’lik bir oranda basit
zamanl fiillerden ve % 16 (46)’lik bir orarda da birlesik zamanh fiillerden olustugu
gorilmektedir. Ayrica birlesik zamanl: fiiller kendi igerisinde % 10 (27)’luk bir oranda
hikdye, % 4 (11)’lik bir oranda rivayet. % 2 (8)’lik bir oranda da sart Kipinin

cekimlenmesiyle olugmaktadir. Bu oranlaro bakildiginda basit zamanh fiillerin % 84
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(236)’liik bir oranla fiil ¢ekiminin ¢ogunlugunu olusturdugu goriilmektedir. Bu da 1.
sinif yas seviyesindeki Ogrenciler i¢in uygun bir durumdur. Ciinkii 1. smif yas
seviyesindeki dgrenciler karmagik yapilari tam olarak algilayamazlar. Bu yiizden basit™"

zamanlarin fazlaca kullanilmig olmasi normal bir durum olarak kabul edilebilir.
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Grafik 54: S. Sinif Yapilarina Gore Fiil Cekimleri

Grafik 54°te 5. suuf Tirkge ders kitabinda yer alan fiillerin ¢ekimlerinin, % 69
(421)’luk bir oranda basit zamanl fiillerden, % 31 (193)’lik bir oranda da birlesik
zamanl fiillerden olustugu goriilmektedir. Ayrica birlesik zamanli fiiller kendi
icerisinde % 17 (98)’lik bir oranda hikdye, % 0 (1)’lik bir oranda rivayet, % 3 (18)’liik
bir oranda sart kipleri ile % 11 (76)’lik bir oranda da ihtimal ve kuvvetlendirme
eklerinin ¢ekimlenmesiyle olugmaktadir. Bu oranlara bakildiginda basit zamanl fiillerin
% 69 (4216)’luk bir oranla fiil ¢ekiminin ¢ogunlugunu olusturdugu goriilmektedir. Bu
da daha somut islemler doneminden tam anlamiyla siyrilmamis olan 5. siif yas

seviyesindeki dgrenciler i¢in normal bir durumdur.

Grafik 53 ile grafik 54 arasinda bir karsilastirma yapilacak olursa sunlar
soylenilebilir: Hem 1. simf Tiirkge ders kitabindaki fiillerin yapilar1 bakimindan
cekimini gosteren grafik 53’te hem de 5. smuf Tirkee ders kitabindaki fiillerin yapilar
bakimindan ¢ekimini gOsteren grafik 54’te basit zamanli fiiller g¢ogunlugu
olusturmaktadir. Ancak grafik 54’te grafik 53¢ gore basit zamanl fiiller agisindan %

15 oraninda bir diisiis oldugu goriilmektedir. Bu diislis de grafik 54°teki birlesik zamanl
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fiillerin % 15 oraninda artisina neden olmaktadir. Bu da normal bir durumdur. Ciinki S.
sinif yag seviyesindeki 6grenciler, 1. sinif yas seviyesindeki 6grencilere gére karmagik

yapilar1 daha fazla anlayabilme ve kullanabilme 6zelligine sahiptirler.

FiiL CEKIM EKLERININ TOPLU GRAFIGE

Bl

Grafik 55: 1. Sinf Fiil Cekim Eklerinin Toplu Grafigi

Grafik 55’e bakildiginda 1. simif Tiirkge ders kitabindaki fiil ¢ekim eklerinin %
49 (368)’luk bir oranla zaman ekleri ile sahis eklerinden, % 2 (26)’lik bir oranla
olumsuzluk ekinden ve % 0 (5)’lik bir oranla da soru eklerinden olustugu

goriilmektedir.
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Grafik 56: 5. Siif Fiil Cekim Eklerinin Toplu Grafigi
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Grafik 56’ya bakildiginda ise 5. sinif Tiirk¢e ders kitabindaki fiil ¢ekim eklerinin
% 48 (719)’lik oranla zaman ekleri ile sahis eklerinden, % 4 (53)’lik bir oranla
olumsuzluk eklerinden ve % 0 (12)’likk bir oranla da soru eklerinden olustugu

gériilmektedir.

1. ve 5. suuf Tirkge ders kitaplarindaki bu oranlara bakildiginda fiil ¢ekim
eklerinin ¢ogunlugunu sekil ve zaman ekleri ile sahis ekleri, azinligim ise olumsuz ve
soru eklerinin olugturdugu goriilmektedir. Bu da normal bir durum olarak karsilanabilir.
Ciinki fiile dayal: biitiin ifadelerde zaman ve sahis vardir. Ancak olumsuzluk ve soru
belirten ifadeler yeri geldiginde kullanilirlar. Bu ylizden zaman ve sahis eklerinin fazla

olusu normal bir durum olarak karsilanabilir.
4.2.2.4. Catilarma Gore Fiiller

Fiillerin 6zne ve nesnesine gére gosterdigi 6zellige c¢at1 denir (Giilensoy, 2000:

404). Turkegede fiil gatilar 6znesine ve nesnesine gore ikiye ayrilmaktadirlar.

4.2.2.4.1. Oznesine Gore Fiil Catilari: Fiiller, 6zne alip almayislarina ve
Oznelerinin 6zelliklerine gbre bazi gruplara aynlirlar. 1. ve 5. simf Tiirkge ders
kitaplarinda yer alan fiillerin 6znelerine gore sinmiflandirilmasi ve bu simiflama

icerisindeki sayisal degerleri su sckilde siralanabilir:
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Grafik 57: 1. Sif Oznesine Géore Fiil Catilar
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Grafik 57’ye bakildiginda 6znesine gore fiil ¢atilarinin, % 88 (187)’lik oranda
etken, % 10 (21)’luk oranda edilgen, % 2 (6)’lik oranda doniislii, % 0 (0-1)’lik oranda
da istes ve ettirgen catili fiillerden olustugu goriilmektedir. Bu oranlara bakildiginda
oznesine gore fiil ¢atilarinin ¢ogunlugunun etken yapida oldugu goériilmektedir. Bu da
normal bir durum olarak karsilanabilir. Clinkii 1. simif yas seviyesindeki 6grenciler
Oznesi karmagik bir yapiya sahip olmayan etken yapiy1 daha iyi kavrayabilirler. Ancak
bu yas seviyesindeki ¢ocuklar 6znesi belli olmayan ya da farkli durumlarla belli olan
fiillerin oldugu ctimleleri anlamakta zorluk c¢ekebilirler. Bu yiizden etken yapinin

fazlalig1 normal bir durum olarak karsilanabilir.
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Grafik 58: 5. Simif Oznesine Gore Fiil Catilar

Grafik 58’e bakildiginda 6znesine gore fiil ¢atilarinin, % 87 (357)’lik bir oranda
etken, % 11 (46)’lik bir oranda edilgen, % | (3-6)’lik oranlarda doniisli ve istes, % O
(I)’lik bir oranda da ettirgen ¢atili fiillerden olustugu goriilmektedir. Bu oranlara
bakildiginda tipk: 1. sinif Tiirkge ders kitab fiillerinin fiil ¢atisim1 gosteren grafik 57°de
oldugu gibi, 6znesine gore fiil catilarinin ¢ogunlugunu etken yapiya sahip fiiller
olusturmaktadir. Bu da somut islemler déneminde olan ve karmagik yapilari tam olarak
algilayamayan 5. siuf yas seviyesindeki cocuklar i¢in normal bir durum olarak
karsilanabilir. Clinkii 6znesi belli olmayan edilgen cati ve 6znesi dolayli yollardan

belirtilen doniisli, istes ve ettirgen yapilar etken yapiya gore daha karigiktir.

4.2.2.4.2. Nesnesine Gore Fiil Catilari: Fiiller nesne alip almamalarina goére

bazi gruplara aynlirlar. 1. ve 5. siuf Tirkge ders kitaplarinda yer alan fiillerin
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nesnelerine goére smiflandirilmasi ve bu siniflama igerisindeki sayisal degerleri su

sekilde siralanabilir:
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Grafik 59: 1. Smif Nesncsine Gore Fiil Catilan

Grafik 59’a bakildiginda nesnesine g6re fiil ¢atilarimin, % 49 (104)’luk bir
oranda gegigli fiillerden, % 51 (110)’lik bir oranda da gegissiz fiillerden olustugu
goriilmektedir. Bu oranlara bakildiginda ncsnesine gore fiil ¢atilarinin ¢ogunlugunu
gecigsiz yapidaki fiillerin olusturdugu goriilmektedir. Bu [. simf yag seviyesindeki
¢ocuklar i¢in normal olarak karsilanabilir. Ciinkii onlara daha gok kisa emir ciimleleri
ogretildigi igin nesne icermeyen gecissiz catidaki fiillerin fazla sayida kullanilmis

olmasi normaldir.
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Grafik 60: 5. Sinif Nesnesine Gore Fiil Catilar:
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Grafik 60’a bakildiginda nesnesine gore fiil ¢atilarimin, % 44(180)’1uk “bir
oranda gecisli, % 56 (233)’lik bir oranda da gegissiz yapidaki ﬁili.s:rden ,_'_Slustugu

goriilmektedir. Bu oranlara bakildiginda nesnesine gore fiil (,:atllarlnlr;“--,ébgﬁnlugunu'_; :

gecigsiz yapidaki fiillerin olusturdugu goriilmektedir. Bu normal bir durum olatak
karsilanmamaktadir. Clinkii 5. sinif yas seviyesindeki Ogrencilere igerisinde nesne
bulunduran uzun ctimleler Sgretilmesi gerekmektedir. Ancak &gretilen fiillerin fazla
oranda gegissiz olusu dgrencilerin nesneleri ve dolayisiyla isimleri 6grenmelerine engel

olmaktadir. Bu da pedagojik anlayisa ters diigen bir durum olarak kabul edilmektedir.
4.3. Ugiincii Alt Amaca iliskin Bulgular
4.3.1. Sozciiklerin Kiokenleri

Ornekleme alman 1. ve 5. simf Tiirkge ders kitabi metinlerinde yer alan

sozciiklerin hangi kékene ait olduklari ile ilgili bulgular, su sekilde siralanabilir:

4.3.1.1. Tek Kelimeden Olusanlar
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Grafik 61: 1. Simf Tek Kelime Hilinde Olanlar
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Grafik 61’e bakildiginda 1. suuf Tirkge ders kitabi metinlerinde yer alan tek
kelime halindeki sdzciiklerin kokenlerinin % 78 (532) oraninda Tiirkgeye, ‘% 13 (91)
oraninda Arapgaya, % 6 (44) oraninda Farscaya, % 1 (6-7) oranlarinda kokeni
bilinmeyen sdzciiklere, Fransizca ve Yunancaya, % 0 (1-2) oranlarinda da Mogolca,
Italyanca, Latince, Rusca ve Sogdcaya dayandii goriilmektedir. Bu oranlara
bakildiginda % 78 oraninda Tiirkge, % 22 oraninda yabanci kokenli s6zciik kullanildig:
goriilmektedir. Yabanci kokenli sozciiklerin bliylik bir kisminin artik Tiirkgeye
yadirganmayacak bir sekilde yerlesmis oldugu distinitiliirse bu oranlar normal olarak

karsilanabilir.
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Grafik 62: 5. Sinif: Tek Kelime Halinde Olanlar

Gratik 62’ye bakildiginda 5. simf Tiirk¢e ders kitabi metinlerinde yer alan tek
kelime halindeki s6zctiklerin kkenlerinin % 74 (1461) oraninda Tiirkgeye, % 14 (273)
oraninda Arapgaya, % 4 (83) oraninda Farsgaya, % 3 (61-62) oranlarinda kokeni
bilinmeyen sozciiklere ve Fransizcaya, % 1 (11-12) oraninda Italyanca ve Yunancaya,
% 0 (1-2-4-5) oranlarinda ise Ingilizce, Latince, Rus¢a Mogolca, Bulgarca ve Sogdcaya
dayandig1 goriilmektedir. Bu oranlara bakildiginda % 74 oraninda Tiirkge, % 26
oraninda ise yabanct kokenli sozcik kullamldifi goriilmektedir. Grafik 61’in
yorumunda da belirtildigi gibi, yabanci kokenli sozciiklerin biiyiik bir ¢ogunlugunun
artik Tlrkceye yerlesmis vadirganmayacak sézciikler oldugu diisiiniiliirse bu oranlarn

normal oldugu s6ylenilebilir:
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Grafik 61 ile grafik 62 arasinda bir karsilagtirma yapilacak olursa sunlar
sOylenilebilir: Her iki grafikte de Tiirk¢e sozciiklerin biiylik bir oranda k’u}lamldlgl'
goriilmekle beraber bu sirayr Arapga ve Farsga kokenli s6zciiklerin izledigi Ve-bat..

kokenli sdzctiklerin ise az oranda kullanildig: goriilmektedir.

4.3.1.2. Iki Kelimeden Olusanlar

iIKi KELIMMEDEN OLUSANLAR

TOPIE + I GE + | TUP I GE + | 5P PoA+
s | parmga

TURITE
[ozeoa [ e

TIRLGE

Grafik 63: 1. Sinif iki Kelimeden Olusanlar

Grafik 63’e bakildiginda 1. simf Tiirk¢e ders kitabi metinlerinde yer alan iki
sozciikten olusmus olan sozciiklerin kokenlerinin, % 63 (84) oraminda Tiirkge +
Tiirkgeye. % 5 (7) oranlarinda Tiirkge + Arapgaya ve Farsca + Tiirk¢eye, % 2 (2-3)
oranlarinda ise Tiirk¢e + I'arsga ve Arapga + Arapgaya, % 15 (19) oraninda Arapga +
Tiirk¢eye, % 4 (5) oraninda Fars¢a + Farsgaya, % 1 (1) oranlarinda da Arapga +
Farsgaya, Arap¢a + Yunancaya, Fars¢a + Yunancaya ve Italyanca + Tiirkgeye dayandig
goriilmektedir. Bu oranlara bakildiginda, birlikte kullamilan sozciiklerin  yani
birlesmelerin, % 63 oraninda Tiirk¢e + Tiirkgeye ve % 37 oraninda ise igerisinde Tiirkce
sdzciiklerin de bulundugu farkli kolerasyonlara dayandigi goriilmektedir. Bu da Tiirkce

sozciiklerin ve birlegimlerin fazlaca kullanildigimi géstermektedir.
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i KELIMEDEN DLUSANLAR
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Grafik 64: 5. Smif iki Kelimeden Olusanlar

Grafik 64’e bakildiginda 5. simf Tiirkge ders kitabi metinlerinde yer alan iki
s6zciikten olusmus olan sézctklerin kokenlerinin, % 59 (253) oraninda Tirkge +
Turkgeye, % 15 (66) oraninda Arapga + Tlrkgeye, % 5-0 arasinda ise Tiirk¢enin de
icerisinde bulundugu farkli birlesimlere dayandifi goriilmektedir. Bu oranlara
bakildiginda, birlesimlerin % 59 oraninda Tiirkge + Tirkgeye ve % 41 oraninda da
Tirk¢enin  igerisinde  bulundugu farkli  kokenlerdeki birlesimlere dayandigi
goriilmektedir. Bu da olusturulan birlesimlerin daha fazla oranda Tiirkge sdzciiklerle

olusturuldugunun bir kanitidir.

Grafik 63 ile gratik 64 arasinda bir karsilastirma yapilacak olursa sunlar
sOylenilebilir: Her iki grafikte de birlesimlerin biiyiik bir oranda Tiirk¢e koékenli
birlesimlerden olusturuldugu goriilmektedir. Bu birlesimleri ise yine Tiirk¢enin
igerisinde bulundugu Arapga ve Farsca kokenli sézciikler izlemektedir. Birlesimler

sirasinda en az kullanilanlar ise bati kokenli sézcliklerden olusan birlesimlerdir.

191



4.3.1.3. Ug¢ Kelimeden Olusanlar

ARAPCA + TUORKEE + [FAmii s
ARAPC A

TURKGE + FARSCA + |l il i iy
TORKGE

BILINMEYEN + TORKGE + |0
AR AP A

TURKGE+ ARAPCA+ | 0
TURKGE

Grafik 65: 5. Simf U¢ Kelimeden Olusanlar

Grafik 65°te ise 5. smuf Tiirkge ders kitabir metinlerinde yer alan ti¢ sdzciikli
birlesimlerin kokenlerinin, % 40 (4) oraninda Tirkge + Arapga + Tiirk¢e birlesimine, %
30 (3) oraninda kokeni bilinmeyen + Tiirk¢e + Arapga birlesimine, % 20 (2) oraninda
Tiirkge + Fars¢a + Tiirkge birlesimine ve % 10 (1) oraninda ise Arapga + Tirkge +
Arapga birlesimine dayandigi goriilmektedir. Bu az sayidaki sbzciige dayanan iiglii
birlesimlerin hepsinde Tirk¢e sozciiklerin yer aldigt ve Tiirkge + Arapca birlesimin
daha fazla kullanildig1 gorilmektedir. Ayrica 5. simif Tiirkge ders kitabinda bir adet dért

sOzciikten olusan bir birlesime de rastlanmigtir.

Ornekleme alinan 1. ve 5. simf Tiirkge ders kitaplar1 metinlerinde yer alan baz1
sozcliklerin kokenleri, alinmig olduklar dillere degil baska bir kékene dayanmaktadir.
Ornegin; Amerika yerlilerinden — Italyancaya gegen patates gibi. Grafik 66 ve grafik

67°de 1. ve 5. sinif Tiirkce ders kitabindaki bu tlir s6zciiklere yer verilmistir.
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4.3.1.4. Kékeni Baska Dile Dayananlar

KUKENI BASKA DILE DAYANANLAR

INGILECE'DEN 5 WERI S (EFLULERIMDEN
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FRANSIZCA ~ YUINAN CA

Grafik 67: 5. Sinif Kokeni Baska Dile Dayananlar

1. ve 5. smif Turkce ders kitaplarinin metinlerinde yer alan sézciiklerin

kokenlerine dair diizenlenen tasnif, grafik 68’de ve grafik 69°da gésterilmistir.
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Grafik 68: 1. Simif Kelime Kokleri Tasnifinin Toplu Grafigi

Grafik 68’¢ bakildiginda, 1. siuf Tiirkge ders kitabi metinlerinde yer alan
sozciiklerin kokenlerine gore tasnifinin, % 83 (692) oraninda tek sozciitk halinde
olanlardan, % 16 (131) oraninda iki sdzciigiin birlesiminden olusanlardan, % 1 (5)
oraninda kokeni baska dile dayananlardan ve % 0 (1) oranlarinda da li¢ s6zcligiin

birlesiminden olusan sozciiklerden olustugu goriilmektedir.

HELIME KEHENLERININ T OPLU GRAFIB]

= L %0 %0 T Ll

TEK KELME I IKELIMEDEN 05 KELMEDEN DORT KELIMEDEN |KOKEN! BAS KA DILE
HALINGE OLANLAR CLUSANLER OLUSANLAR OLUSANLAR DAYANANLAR
[osed 1 n 1 Z1

Grafik 69: 5. 5imf Kelime Kékleri Tasnifinin Toplu Grafigi
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Grafik 69’a bakildiginda, 5. siuf Tirkge ders kitabi metinlerinde yer alan
sozciiklerin kokenlerine gore tasnifinin, % 81 (1979) oraminda tek sozciikk halinde
olanlardan, % 18 (427) oraninda iki sézciiglin birlesiminden olusanlardan, % 1 (21)
oraninda kokeni bagka dile dayananlardan ve % 0 (1-10) oranlarinda da ii¢ ve dort

sdzctigiin birlesiminden olusan sézciiklerden olustugu goriilmektedir.
4.4. Dérdiincii Alt Amaca Iliskin Bulgular
4.4.1. Sozciiklerin Kullanim Sikliklar:

1. Simif Tiirkge Ders Kitabi

Siklik Sayisi Sozciik Sayisi
! 502
2 128
3 68
4 38
5 21
6 15
7 9
8 12
9 8
(0 4

i 5
12 3
13 I
14 2
16 3
19 2
21 I
22 2
31 1
34 1
37 1
38 1
47 1
TOPLAM 829
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5. Sumif Tiirkce Ders Kitaba

Sikhik Sayisi Sozciik Sayis1
1 1501
2 406
3 152
4 102
5 62
6 38
7 33
8 18
9 1
10 18
¥ 15
12 12
13 6
14 7
15 2
16 7
18 9
19 3

20 3
21 2
2 3
24 2
25 1
26 2
27 1
30 2

S

o
[\ %)

35 I
36 !
37 1
39 i
40 1
44 1
32 1
60 1
69 1
121 1
155 1
188 1
TOPLAM 2436
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Sozciiklerin  6gretimi asamasinda, sézciiklerin kullanim sikliklar, ©ncelikli
olarak 6grencilerin ilk 6grenmeleri gereken temel s6z varligina dayali olmali ve diger
alanlara yonelik olan s6z varli1 ise daha sonra gelistirilmelidir; ancak 6rnekleme alinan
1. ve 5. simif Tiirkge ders kitaplarindaki sozciiklerin siklik oranlarinda bu hususa tam
anlamiyla dikkat edilmemistir. Bu hususa dikkat edilmedigi, yukarida verilen siklik
sayilarmin ayrintili olarak gosterildigi ek 1°de de goriilmektedir. Ornegin, 1. simf
Tiirkge ders kitabinda agiz, kalp gibi organ adlar; ar1, sinek, at, ay1 gibi hayvan adlar;
ekmek, et, seker, peynir gibi yiyecek adlari; siyah, beyaz, sar1, yesil, kirmiz1 gibi renk
adlari; hala, teyze, kardes gibi akrabalik adlari temel s6z varlif igerisinde sayildigi igin
sik¢a kullanilmasi gerekirken bu alana ait olan sdzciikler sadece bir kez ge¢gmektedir.
Ancak ayn ders kitabinda ¢ocuklar tarafindan kavranmasi zor olan ayip, ulus, ydnetim,

zavalli s6zciikleri ti¢ kez, cumhuriyet sozcligli ise dokuz kez gegmektedir.

Siklik kullanimindaki bu diizensizlik 5. simif Tiirkge ders kitabinda da
goriilmektedir. Bu ders kitabinda da g¢ocugun giinlitk hayatinda ve temel s6z varlif
igerisinde yer alan abla, et, tuz, oyun, biskiivi, balik, bebek, yemek, kedi, agiz, amca,
vb. gibi sdzciikler bir veya iki kez gegerken somut iglemler déneminde algilanmasi zor
olan; icat etmek, insanlik, plaj, dort; bagimsizlik, demokrasi bes; vatandaghik alti; barig
yedi; ilke on alt1, 6zgiirliik on sekiz ve zaman yirmi yedi kez gegmektedir. Bu durum da
Ogrencilerin asil 6grenmesi gereken sdzciikleri zamaninda Ogrenememelerine yol
agarken daha sonra Oprenileceklerin ilk 6nce Ogrenilmeye g¢ahsilmasi ise onlarin

zihinlerini bulandiracaktir.
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BESINCI BOLUM

5. SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug

Ornekleme alinan 1. ve 5. Smf Tiirkge ders kitaplarnin incelenmesine dayali

olarak elde edilen bulgularda su sonuglara ulasilmistir:

1. llkdgretim 1. ve 5. Simf Tiirkge ders kitaplarindaki tekrarsiz sézciik sayisi
toplam olarak 1. Sinif Tiirkge ders kitabinda 829, 5. Sinif Tiirkge ders kitabinda 2436
olmak {izere toplam 3265°tir. Bu say1 olduk¢a azdir. Ciinkii Avrupa iilkelerinin bir
gogunda bu sayidaki séz dagarcifina 6-7 yasindaki gocuklar sahiptir. Omegin,
Amerika’da ilkdgretim birinci kademedeki bir ¢ocuga, 75.000 sézciik kazandirilmaya
¢alisiimaktadir. Bu Ornekler g6z oniine alindifinda Tiirkiye’deki ders kitaplarinin

sOzclik sayisinin azlig1 daha da belirginlegmektedir.

Tiirkiye’deki Tiirkge ders kitaplarinin birgogunun 6rnekleme alinan Tiirkge ders
kitaplariyla benzerlik gosterdigi dustiniildiigiinde ortaya s6z varlifi agisindan yetersiz

ders kitaplar ¢gikmaktadir.

Arastirmada incelenen Tirk¢e ders kitaplarinin s6z varligi oranlarina
bakildiginda yasa ve biligsel gelisime gore bir artig (829°dan 2436°ya) goriilmektedir;

ancak yukarida da belirtildigi gibi bu oran azdir.

2. Sozciikler kavramlarin sembolik gostergeleridir. Insanoglu da kavramlarin
sembolik gostergeleri olan sozciikler dogrultusunda diistinmektedir. Bu yoniiyle s6z
dagarciginin zengin olmasi ayni zamanda zengin bir kavram ve diiglince diinyasina

sahip olmak demektir.
Aragtirmaya konu olan Tirk¢e ders kitaplarinin sz varligina bakildiginda ise

zengin bir s6z varlifina rastlanmamaktadir. Bu da sadece 6grencilerin sézciiklere dayali

olan anlatim becerilerindcki basarilarm olumsuz yonde etkilemekle kalmayip aymi
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zamanda diisiince diinyalarmin ufkunu da daraltmaktadir. Bunun somi;cunda?da dil
gelisiminin en hizli sekilde gelismekte oldugu ilk6gretim seviyesindeki g(;cuklarln dil
ve diisiince diinyalarina ket vurulmaktadir. Bu da egitim ve 6gretim siirecini, ¢6ziim
onerileri tiretemeyen, sadece sdylenenlerle yetinen, geligme yanlis1 olmayan, bilingleri

ve biling diinyalar1 dar insanlar yetistirme stirecine doniistiirmektedir.

3. Tiirkiye’nin egitim pldnlamasinda g¢ocuklara hangi yasta hangi sikliklarla
hangi s6zciiklerin dgretilecegi hususunda belirli bir kriter yoktur. Bu, &grencilere ilk
olarak 6gretilmesi gereken temel s6z varligi ve daha sonra bunun iizerine inga edilecek

olan s6z varlig1 unsurlarinin tam anlamiyla belirlenmis olmayis1 demektir.

[k olarak 6gretilmesi gereken temel s6z varligimin belirlenmis olmayisi, ders
kitaplarinda bir istikrarsizlik meydana getirmektedir. Bu da farkli farkli s6z dagarcig
iceren ¢esitli ders kitaplariyla ¢ocuklari bag basa birakmak anlamina gelir. Oysa
gelismis Avrupa iilkelerinin birgogunda yas seviyelerine gretilecek olan temel ve genel
sdz varhgi belirlenmis ve bu yoénde hazirlanacak olan ana dili ders kitaplarinda da bir
birlik saglanmistir. Ornegin. “Ingiltere ve Almanya egitim polikalarinda okul 6ncesi
¢ocuklarina 2000, ilksgretim birinci kademe ¢ocuklarina da ilk asamada 5000 s6zciik
ogretmeyi hedeflemektedirler.”” Bu da egitime bir birlik ve kalite kazandirmanin
yaninda 6grenim goren ¢ocuklara, zengin bir kavram ve s6z dagarcigi kazanma firsat

da vermektedir.

4. Sozciik 6gretimi ayamasinda, sozciiklerin kullamm sikliklari, 6ncelikli olarak
Ogrencilerin ilk 6grenmeleri gereken temel s6z varligina dayali olmalidir. Daha sonra
ise diger alanlara yonelik olan s6z varlig: gelistirilmelidir; ancak 6rnekleme alinan 1. ve
5. siuf Tirkge ders kitaplarindaki sézciiklerin siklik oranlarinda ncelikli olarak temel
s6z varligina ait olan sozciiklerin degil, temel s6z varlig1 disinda kalan ve 6grenilmesi
zor olan sozciiklerin yer aldig1 gériilmistiir. Bu da sézciiklerin siklik oranlarina dikkat

edilmedigini gbstermektedir.
S. Arastirmanin &rncklemini olusturan ilkdgretim 1. ve 5. simf Tiirkge ders

kitabr metinlerinde yer alan sozciiklerin tiirleri bakimindan dagilimina bakildiginda

sdzclik tiirlerinin genel olarak isim, fiil ve edat tiirlerine olan dagilimi normaldir. Ancak
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isimlerin farkli gérevlerde kullanilmasi ile olusan sifat, zarf, zamir ve fiilimsi tiirlerinin

dagiliminda baz1 eksikliklerin oldugu goriilmiistiir.

6. Ornekleme alinan ilk6gretim 1. ve 5. simf Tiirkge ders kitabi metinlerinde yer
alan ve dgrencilerin anlatim yeteneklerini gelistirecek olan atasézii, deyim, ikileme vb.

gibi kalip ifadelerin az oldugu ve kullanimlarinin da g6z ard1 edildigi goriilmiistiir.

7. Incelenen ilkégretim 1. ve 5. simf Tiirkge ders kitab1 metinlerinde yer alan
s6z varlig1 unsurlarinin yapi bakimindan genellikle basitten zora dogru (basit- tliremis-
birlesik) siralandigl; ancak bazi s6z varligi unsurlarinin dagiliminda bu siranin

bozuldugu goriilmiigtiir.

8. Aragtirmaya konu olan ilkégretim 1. ve 5. siuf Tiirkge ders kitabi
metinlerinde yer alan sozciiklerin koken itibar1 ile ¢ogunlugunu Tiirkge kokenli
sozciikler olustururken sézctiklerin geri kalan kismini ise genellikle Arapga, Farsga ve

Fransizca kékenli sdzciiklerin olusturmaktadir.

Birlesik s6zciikler agisindan bakildiginda da birlesik sozciiklerin ¢ogunlugunu
Tiirkge + Tirkge birlesiminin olusturdugu gortliirken; bu birlesimin disinda kalan
birlesimlerde de Tiirk¢enin i¢inde bulundugu Tiirk¢e + Arapga ile Tiirkge + Fars¢anin
olusturdugu goriilmektedir. Buna mukabil, arastirmada yer alan sozciiklerin
cogunlugunu Tirk¢e kokenli sozctiklerin olusturdugu ve birgok yabanct koékenli
sozeliglin ise artik yabancih@i sezilmeyen ve Tiirk¢eye yerlesmis olan sozciiklerden
olustugu diistintiltirse, drnekleme alman 1. ve 5. sif Tiirkge ders kitabi metinlerinde

yer alan yabanci kdkenli sozciiklerin tam anlamiyla etkili olamadig1 sdylenilebilir.
Elde edilen bulgulara bakildiginda incelenen ilkégretim 1. ve 5. simif Tiirkge

ders kitaplarinin 6grencilerin yas, biligsel gelisim ve bunlara bagh olarak diizenlenen

Ogretim ilkelerine tam anlamiyla uygunluk g6stermedigi goriilmektedir.
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5. 2. Oneriler

Ornekleme alinan 1. ve 5. Simf Tiirkge ders kitaplarinin incelenmé's'ine‘dayah

olarak elde edilen sonuglar dogrultusunda su 6nerilerde bulunulmaktadir:

1. Ana dilinin gelisiminde 6nemli bir yere sahip olan Tiirkge ders kitaplan
icerisinde yer alan sozciiklerin oranlarn yas ve biligsel gelisime baglt olarak

diizenlenmeli ve gelismis tilkelerdeki seviyeye uygun héle getirilmelidir.

2. Dil / ana dili gelisiminde Snemli role sahip olan temel s6z varliginin ve
bundaki gelismeye bagli olarak 6gretilecek olan s6z varliginin gocuklara hangi yasta ve
hangi siklikta Ogretilmesi gerektigi, milll bir egitim politikas1 g¢er¢evesinde

belirlenmelidir.

3. Ana dili ders kitaplart metinleri igerisinde yer alan sdzciiklerin kullamim
sikliklarmin, o6ncelikli olarak kazandirilmasi gereken temel s6z varligi unsurlan
lizerinde yogunlasmasina ve Ogretilmesi hedefte olmayan soézciiklerin  sikga

kullanilmamasina dikkat edilmelidir.

4. Ana dili ders kitaplar1 metinlerinin sekillendigi sézciik tiirlerinin ve bu
tirlerin alt simiflamalarmm  dagilimina, ¢ocuklarin  dil geligiminin iyi yonde

gelisebilmesi agisindan ycterli derecede dzen gosterilmelidir.

5. Cocuklarin anlatim becerilerini kuvvetlendirecek ve onlara anlatim rahathig
kazandiracak olan atasézii, deyim, ikileme vb. gibi kaliplagmis ifadelerin, ders
kitaplarinda fazlaca yer almasina ve bunlarin yerinde kullamilmasina dair iyi ornek

olaylarin secilmesine dikkat cdilmelidir.

6. Kitaplar1 segen ve onaylayan komisyonlarin, Tiirkge ders kitaplarina segilen
metinlerin 6ncelikli olarak Tiirk¢e kdkenli sozciiklerden olusuyor olmasina ve sadece
Tiirkgede karsiigr bulunamayan sézciiklerin ddiingleme olarak alinmis olmasina daha

fazla dikkat etmeleri gerckmektedir.

201



7. Cocuklarin diisiince ve duygu diinyalarinin gelisim ¢izgisini bef’irleyen ana
dili egitimi ve 6gretiminde kullanilacak olan ders kitaplarinin, gocuklarin yasina bagh
olarak degisen biligsel gelisim &zelliklerine ve 6gretimin kalitesini ve hizim belirleyen

ogretim ilkelerine uygun bir sekilde hazirlanmis olmasina &zen gosterilmelidir.
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Ek-1

1. ve 5. Siif Tiirkce Ders Kitab1 Metinlerindeki
Sozciiklerin Kullanim Sikhklar:



1. Sif Tiirkce Ders Kitabi Sozciiklerinin Sikhik Sayilarm

19 MAYIS TURKUSU
ABLAMIZ
ACABA

ACI CEKTIGt
AGIK

ACIKGA
ACIKLAMAK
ACMIYORUM
ADAMIN
ADAMISTI
AGABEYIMIZ
AGLAYARAK
AGZI

AHMET

AKIN
AKSAMLARI
ALANDAKI
ALISTI

AL{ RIZA EFENDIDIR
ALI
ALKISLARLA
ALNINDAN
AMASYANIN
ANITKABIRDE
ARACIDIR
ARAP KIZI

ARI
ARMAGAN
ARTIK
ARTIRIYORUM
ASKERLERI
ASINA

ATININ
ATLADIKLARINI
ATMAYIN

AY

AYAK BASACAK
AYHAN

AYI

AYRI

AYSE HANIM'IN
AYSE

AZ
BABAANNEMLERE
BADIK

BAGIDIR
BAGIRDI
BAGLAMISLAR
BAHAR
BAKISLARLA
BASARSIN
BAYRAKLARLA
BAYRAM YAPIYORUZ
BEGENDI
BELGIN
BELLIYDIi
BELMA
BERABER
BESINLER
BESLENMELIYiZ
BESLER

BET BEREKET
BEYAZLA
BEZENMISTI
BIKMIYORMUS$
BILIME

BIN BIR

BIN DOKUZ YUZ OTUZ SEKIZDE

BIN DOKUZ YUZ YiRMI UCTE
BIN SEKiZ YUZ SEKSEN BiR
BINALAR

BIR DAHA

BiR DE

BiRAZ

BIRBIRINE

BIRGCOK

BIRDEN

BOL

BOZULDU

BOBURLENDI

BOYLECE

BUGUN

BUGDAY

BUKET
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BULUSMA
BULUSTU
BURALARDA
BURARLAR

BUZ
BUYUDUGUN
BUYUK ANNE
BUYUK BABA
BUZULDU
CAMDAN

CAN

CANAN

CANINI VEREREK
CIVILDAYIP
cict
CUMHURIYET BAYRAMINI
CUMLE ALEME
CAGIDIR

CALI

CALISKAN OL
CAM
GCAMURLANMASIN
GCAN CAN
CANKAYA
CAYIRLARLA
CEKMEYIZ
CEVIRMIS
CEVRESINDEKILERE
CIKAR GIKMAZ
CIKTIGI
GIRPINIP
CIKOLATA
COGALDI
GOKECEK
COKUVERMEMIS Mi
CUNKU
DALARIM

DAM
DAYANAMAMIS
DEDIGINI
DEGIRMEN TASINA
DELIK
DEMEDEN
DENETLIYORDU
DENiZ
DERNEGIN
DEVLETIMIZIN
DISINDA
DIKKAT ET
DIKTI

DILBERIN
DINCLIK
DINDIRECEK
DINLEDIGIM
DINLERIZ
DIREGISIN
DOGDU
DOGRU
DOKTORLAR
DOKUR
DOLDURDULAR
DOLMABAHCE SARAYI'NDA
DOLUSU
DONEREK
DONUP

pUT

DUGMEYE
DUKKANLAR
DUN

EBELIK

EEE
EGEMENLIGIN
EGDI
EGLENCESI
EKMEK
EKSIGINI

EL YAZISI

ELIF

ELINDEKI
ENGINLIGINE
ERKENDEN
ERZURUM

ET

EVIRMIS




FARK
FAYDALANMALIYIZ
FIRCALAMALIYIZ
FIYAKA SATA SATA
GAM

GECE GUNDUZ
GELIN
GELINCE
GELIRKEN
GELIsTI
GERCEGH
GEREKLIDIR
GERI DONDU
GETIREN
GEZiP
GEZMEYE
Gipip
GITTIGING
GIYECEK
GOKTE

GOL

GOREV YAPTI
GORGUOMU
GORMEDIGIMiZ
GORUNCE
GOZUMUZUN
GOZYASIMI
GULUMSEDI
GULUMSEYEREK
GUNDUZ
GUVEN
GUVENEREK
GUZELLIGINI
HABER ALDIM
HABERLERIN]
HALAMIZ
HANDE
HANIM KIZI
HANI

HARF

HASAN
HASTAHANEYE
HAYATIM
HAYIR
HAZIRLADIGI
HELE

HiC KIMSE
HOCA EFENDI{
HUYLANDI
HUCREYE
ISINDI
ICMELIYiZ
LK
iLKBAHAR
INCE INCE
INKILAPLAR
INLEMELERIN{
ipi

ISTEDIGINI
ISTEKLE

ISINE

iSLEDIM

1YILIK EDEN,IYILIK BULUR

{YILIK ETTIM
1ZLEDIKLERIMLE
IZLERKEN
KABURGA
KADAR

KAGIT
KAHRAMANDI
KALK
KALPLER
KALPLIYMIS
KAMP

KANADI
KAPILIRIZ
KAPMIS

KAR
KARARGAHINDAKI
KARDAN ADAM
KARDESIM
KARINCADAN
KARSISINA
KARTOPU
KASIM

KAT KAT
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KATA

KATIK OLDUM
KATILACAKTI
KAVANOZUM
KAVUN
KAVUSTUGUMUZ
KAYNAKLARIMIZDAN
KAZANILDI
KEDER

KELIME
KEMAL
KEMIGI
KEMIRIP
KENARA
KENDILERINDEN GECMISLERDI
KENT

KESENE
KESKINLIGI
KEZ

KILIK KIYAFET
KIPIRTISINDAN
KIRILDI

KIRK

KIRMIZI
KISKANSIN
KILIM
KIMSECIKLER
KIRAZ
KIRLETMEYIN
Kisi

KISNE KISNE
KISNIYOR
KOCAMAN
KOLAY
KONUKLARLA
KONUSUYORUZ
KORKTUGU BASINA GELDI
KORKULU
KORKUP
KOSARAK
KOSMAYA
KOSUP
KOVACAGIM
KOVULDU
KOYULMUS
KOTO
KOYDEKI
KOYU
KUCAGINA
KULUBEYE
KURTARAN
KURTARILMASI
KURTARMAK
KUTLU OLSUN
KUTLUYORUZ
KUVVETLENDIR
KUME

LEYLA
MASMAV]
MAYIS
MENEKSELER
MERAKLIYDI
MINE

MUTLU OLSUN
MUTLULUK

NE KADAR
NESIL

NESE
NESELENIP

OH

OKSAR
OKULLU
OKUMA BAYRAMI
OKUTMAK
OLARAK

OLAY

ON DOKUZ
Qoooo
ORMANDA
ORTAMIZDA
OYARLAR
OYSAKI
OYUNLAR
OGRETSIN
OGUDY
OGUTUR




OLDU
ONDERLIK ETTi
ONE

ONEMINI
ONEMLI DEGIL
ONERDIKLERINI
ONERILERIN{
OVON
OYLEYSE
PAPATYALAR
PATATES
PAYLASMISLARDI
PEK

PEKI

PENCERE
PESINE DUSMUS
PEYNIR

PIRIL PIRILDI
PISLETMEYIN
PISER
PROGRAMLARINI
RAFLARINI
RAHATLAMIS
RENK RENK
RESMI

ROYA

SACAK

SADIK
SAGLAM
SALINIP
SALIVERMIS
SALIH

SARI
SAYESINDE
SAYILI

SAYISI
SECEBILIRSIN
SECEREK
SECMEDEN
SELANIK'TE
SELIM
SEVEREK
SEVILMEZ Mi
SEVIMLI
SEVINCE
SEVING
SEVIND{

SIK SIK
SIMSIKI
SIRTLARINDA
SINEK

SITEM ETMI$
SIVAS'TA
SIYAH
SOKULAN
SONRALARI
SOYDAN
SOYLEMEDEN
SPOR

SUBAY

SUNA

SUYA
SURCUNCE
SURDURUYORUM
SURE
SUSLENMISTI
SUZULE SUZULE
SAKIR

SASMIS
SEKERE

SEKLI
SENLIGINE
SINGIR MINGIR
SIRLER

SiMDI

SOYLE

TADI

TAHTAYI
TAKIP ETT}
TAM ETSIN
TANIMAK
TANIR
TANITIR
TASINDA
TATLI
TAYLARI
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TAZE
TAZELENIRIM
TEKER TEKER
TEKERLEME
TEKRAR
TEKRARLANIR
TEMMUZ
TERTEMIZ
TEYZEMIZLE
TOPLA
TOPLANTILAR
TOPTAN
TURSUYA
TUTUMLULUK
TURKGE'DE COCUK ADLARI
TORKIYE BUYUK MILLET MECLISINt
TURKIYE CUMHURIYET{
TORKIYE
UCURUMDAYDI
ULUSAL
USULCA
UYMADI
UYUMLU

UZAK
UZAKLASMAK
UZAKLASTIGINI
UZAKLIKTA
UZUN

ULKE

USTON

VAKITLI
VERILDI

VIZT
YAGARKEN
YAKALAMIS
YAKALANMIS
YALVARMAYA
YALVARMIS
YANAGIDIR
YARDIM EDERMI$
YARDIMI

YAS GUNUMDE
YASARIZ
YATAGINDAN
YAVAS YAVAS
YAVRUCUGUM
YAVRUSUYLA
YAZ

YAZ TATILIMIZ
YAZILMIS
YAZIYI
YAZIYORLAR
YAZMAK
YAZMAYI
YEMEDEN
YEMISLER
YEMYESIL
YENGEM
YENIRIM

YESILE

YETERLI
YETIRDIM
YETISTIRIYOR
YIGILDILAR
YIYECEKLERIMI{Z
YOL GOSTERIYOR
YOLA KOYULDU
YUMURTA
YUVASINA
YOCE
YUZECEGiz
YOUZME

ZEKI

ZEVKLE

ZEYTIN
ZUBEYDE HANIMDI
29

AGACA
AILEMIZ
ANLATTI
ANNECIGIM
ARADA

ARPA

ASKERI OKULA
BAL

BASINDAKI

-

(Rt

i
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BENZEMEZ
BENZETMEDIM
BILE

BILGI
BILMECELER
BIR ARADA
BOL BOL
BULDUN
BULBUL
BUTON

CEM
CEPHEDE
COSUYOR
GCALISMAK
GESME
COCUK BAYRAMI
DEGNEGINi
DIL

DILEDI
Di§iNIz
DOGURUR
DOKUNUR
DOLASMAYA
DUYMUS
DUGUN
DUNYA COCUK BAYRAMI
EBE
EGLENDIK
EKiM

ESERI

GAZI

GECE

GETIRDI
GEZIYORMUS
GOK GURLED!
GOSTER
GOTURDULER
HALK

HER BiR

{LAN EDILDf
istmM

ISARET EDIYORMUS
ISTE

YICE

IYILIGE
fYILIKBILIR
1ZLIYORUM
KABUL ETMIYOR
KACARIZ
KALACAK
KANDANIZ
KARGA
KAYMAKAM
KES
KIRGINLIKLAR
KIRLAR
KIYISINA

Kl

KiLIMCI
KIMININ
KITAPLIGIMIN
KOMSUDA
KONUSMALARINDA
KORKAK
KORKUSU
KOPEK
KOTOLUK
KURDUGU
KUQUK
LIMONATA
MATEMATIGE
MERAKI
MERMER
MEYVE
OGLAN

OGUL

OKULA
OLMAK
OTURMUS
OGLE
OGRENDIM
OGUON

OMRU
ONEMLI
ORDEK
PAPUCU

NNNNNMNNNNNNMNNNNNNNNMNNNNNNNNNNNMNMNNNNNNNNK\JNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNMNNNNNNNNNNNNNNNN
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SABAH
SACI
SAGLIKLI
SAKLANAYIM
SAKLANDIGI
SAMAN
SAMSUN'A
SAVAS
SEDIRIN
SONUNDA
SOZE

SUT
TARLASINA
TELAS
TEMIzZ
TERLIK
TINTON
TUTMALIYIZ
TORKU
UGAR
UCURTMALAR
UTAN

UST

VAKTI
VUCUDUNUN
YA

YALAN
YALNIZ
YASAMAK
YENI

YILDIZ
YORULDU

23

AGLAMA

AH

ANA
ARMAGAN EDILEN
ASKER OLACAGIM
AYAGI

AYIP

BEKLE

BIN

BOYLE
CAKIYOR
CALISIRD]
GITI PITI
DERS

DiBI
DOLMAZDI
DOST OLSUN
DUSMAN
ERTAN

GAZI PASA
HANIM
HAVADA
HAYIR
HEPIMiZ
HIZLA
HICBIR

iK1

INSANA
ISTANBUL'A
KIRK YIL
KimMiM
KOSARIZ
KOREBE
KULAGINI
KURACAGIZ
KURBAGALAR
MEKTUBU
MUSTAFA
NASIL
NEREDEN
NISAN
ORADA
OYNADIK
PARCA
SAGLIGI
SANDI
SEBZELER
SES

SINIF

SIZE

SOYADI
SARKI
SIMSEK



TUZAGA 3 AMA

TOM 3 BABA

ULUS 3 BUYUK

UYANIRIM 3 DAHA

UYKUMA 3 DAYIM X
UYUYAMADI 3 DONDU .6,
VAH 3 DUNYA %0
YAKIN 3 ELIN 6
YAKLASIYOR 3 HOCA 6
YANIMIZA 3 MILLET 6
YAT 3 OKUMA 6
YIKAMALIYIZ 3 SOR 6
YONETIM 3 TATIL 6
ZAVALLI 3 VATAN 6
ALTI 4 YAG 6
ANKARA'DA 4 AL 7
ANLA 4 BAYRAM 7
ATA 4 CANIM 7
AVCILAR 4 EVDE 7
BABACIGIM 4 ICIN 7
BASLADI 4 iLE 7
BEBEG! 4 KARTAL 7
BITER 4 ODUNCU 7
DEGIL 4 SEY 7
DINLENIN 4 ASLAN 8
DIYE 4 BAK 8
DUR 4 FARE 8
ERKEK 4 GIDECEGIM 8
GECER 4 GORDU 8
GiBl 4 ISTEMIS 8
GIR 4 KENDI 8
GOKYUZU 4 Kiz 8
GULERIZ 4 OGRETMEN 8
HAYDI 4 SONRA 8
HAYVAN 4 VER 8
HEP 4 YAPACAK 8
HEPSINDE 4 BIL 9
IKINCt 4 CUMHURIYET 9
KAVUGU 4 GIKARMIS 9
KORKMA 4 EN 9
KOY 4 GUN 9
ONCE 4 GUZEL 9
oOp 4 TILKI 9
SIRKE 4 YOK 9
SOYLEDIK 4 BASI 10
TAVSAN 4 CIFTCH 10
TESEKKUR EDECEGINt 4 tyi 10
TOPRAK 4 SEV 10
TORK 4 ANNE 11
UZERINDE 4 ATATURK 11
YEMEK 4 KITABI 11
YIL 4 OKU 11
ARKADASLARI 5 VAR 11
BIRAK 5 ADI 12
CEMIL 5 BiRI 12
DUVAR 5 HER 12
DUSMUS 5 VE 13
HEM 5 GOCUGUM 14
HERKES 5 YER 14
HIC 5 Biz 16
iCINDE 5 DA 16
KURTARDI 5 DE 16
MUSTAFA KEMAL 5 GELDI 19
0 5 ONA 19
SEVGI 5 SEN 21
SAPKA 5 BU 22
TELEVIiZYON 5 GOK 2
UNUTMAYACAGIM 5 NE 31
YAGMUR 5 DEDI 34
YEMELIYiZ 5 OLACAK 37
YINE 5 BEN 38
YURDUMUZA 5 BIR 47
ZAMAN 5
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5. Simif Tiirkge Ders Kitabi Sozciiklerinin Siklik S

10

1512'DE

1588DE

16

17

18

1847DE

1876

1879

1912DE

1914'TE

1917

1919DA

1926 DA

1938DE

1989

23

276

28

5

ABARTMALI
ABLANIZ

ACEMI OGLANLAR OCAGI'NA
ACI CEKTIGE

ACISI

AGIGA GIKARIR
ACIK SECIK
AGIKLAMAK
ACIKLIGI

AGILIR

ACILIR AGILMAZ
ACILMALARI

ACIP

ADALETI
AGAGLIKLI
AGIRNAS KOYU”NDE
AGLADIGIM

AKDAG ZIRVES|
AKDENIZ
AKILCILIGI

AKIMLA

AKINTIYA
AKKANATLI
AKLINA

AKRABAM
AKSARAY
AKSAMLARI
AKTARILMAK
ALABILMEK
ALACAKKEN

ALAY ETTI

ALAYCI
ALBATROSLARI
ALEVLERIN
ALINMASI

ALIRKEN
ALISVERIS!

ALI EMMI'NIN

ALI NAKIP'IN
ALLAH
ALLAHUEKBER DAGLARI'NDA
ALLAK BULLAK ETMISTIR
ALLIK

ALMAYA

ALTI YUZ

ALTIN

ALTINDAKI
AMAGLAMISTIR
AMACLANIYORDU
AMERIKA BIRLESIK DEVLETLERI'NDEK!
AMERIKA BIRLESIK DEVLETLERI'NE
ANA KARADA
ANAHTAR

ANDIRAN

ANDIZ
ANLASILABILEN
ANLATACAG!
ANLATILMAKTADIR
ANLATMAK
ANLAYAN
ANLAYISINDAN
ANTALYA KORFEZI'NIN
ANTALYA ORMAN ARS$ MDRLUGUNCE
ANTALYA'DA
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ANTARTIKA'DAKI
ANTEP

ANTEPL}

ARA SIRA
ARADILAR
ARALARINDAKI
ARAMA
ARASTIRAN
ARASTIRIN
ARAYAN
ARDINDAN
ARJANTIN
ARKA ARKAYA
ARKASI
ARTIRAN
ARTMASI
ARZUSUYLA
ASKER CIKARDIKLARI
ASKERE ALINMISTI
ASKERLIK
ASLA

ASLINDA
ASAGIDAKI
ASAN

ATANDI

ATAS

ATES ETMEKTEYDI
ATILACAGINI
ATILAN
ATILIYORDUM
ATISI

ATLASI
ATLATMIS
ATLAYARAK
ATLAYIP
ATOLYE
AUSTIN

AV
AVLADIGIMIZ
AVUSTURYALI
AY'A

AYAK BASAN
AYAK BASMAKTI
AYAK BASTIK
AYDA
AYDINLATAN
AYDINLATILIYORDU
AYICIK
AYLARCA
AYRILARAK
AYRILDI
AYRIYDI
AYVALIK'

AZDI
BABACIGIM
BACAKLARININ
BAGI
BAGIRMAK
BAGISLIYORUM
BAGLAYAN
BAGLIDIR
BAGLILIKTIR
BAGRIMI
BAGRINA BASTI
BAHGESINDEKI
BAKAN
BAKARKEN
BAKILINCA
BAKISTA

BALIK
BALIKESIR'IN
BALINALARI
BALKAN SAVASINA
BANT
BARINAKLA
BARISCI
BARISCILIK
BAROMETRE
BASAMAK
BASKI MAKINESI
BASKILARI
BASMADAN
BASTIRIYORDU
BAS BASA

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1



BA$ VERMEYE
BASKALARINA
BASLAMAK
BASLAYAN
BASLICALARIDIR
BASMIMARI
BASYAPITLARINDAN
BATARYANIN
BATILILASMASINI
BATIRMAK
BAXTER
BEBEKLERIN
BEKIR

BEKLENEN
BELIRLEMISTIR
BELIRLENEN
BELKI DE
BELLERSIN

BELL{ OLURDU
BEMBEYAZ
BERABERLIGIMIZIN
BESBELLI

BESIN

BESLENME
BESLENMEK

BES YUZ

BESIK

BESINCI

BEYAZ

BEYAZ CEHENNEM
BEYAZLIKTAYDI
BEYNIMIZDEK1
BIRAKTIGINA
BILDIKLERI

BILE

BILINCIYLE

BIN BIR

1915

1934

BIR BIR

BIR HAYLI

BIR TURLU
BIRDENBIRE
BIRECH

BIiRER B{RER
BIREYININ
BIRIKiMI
BIRIKINTISI
BIRIKMESINDEN
BIRINCI DUNYA SAVASINA
BIRINCI
BIRLESTIGI
BIRLIKTEKILERIN
BIRTAKIM
BISKOVI
BISMILLAH
BITINCE
BITIREMEYECEGIMIZ
BITKI ORTUSUNU
BITTIGINE
BIZIMKILER
BOGALIM

BOGUK
BOGUSUYORDUR
BOSTON UNIVERSITES
BOSALTILMI§
BOSANMA
BOSLUK

BOSUNA

BOT

BOYALAR

BOYLU

BOZUK
BOLUNMEZLIGINI
BREZILYA
BRIANT

BULANI
BULDUGU
BULUNABILMESI
BULUNDURACAKTIR
BULUNMADIGINI
BURADAKI
BURCUNDA
BURSALI
BURUKLUK

BUZ KESILMI§
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BUTUNLOGUNU 2
BUYUK ADAM OLACAGIM §
BUYUKGCEKMECE KOPRUSU
BUYULENMIS
BUYULEYEN
BUYUME
BUYUYEREK
BUYUYUNCE
CAGALOGLUNA
CAHIL Mi

CAN EVIMIZDEN VURAN
CANIM

CANINI YAKMAMAYA
CANLANMIS
CEKETLERINI
CEPHANE
CEPHANELIGI
CESARET VERDI
CIGERLERIME
CiLD1

COSKUYLA
GABUCAK
CAGDASLASMA
GCAGIRDIN
CAKMAK
CALDIRAN SAVASI'NDA
GALINDI
CALISABILIYOR
CALISANLARA
CALISMAK
CALISTIGI
GALKALANIP
CAMLIKTA
CANAKKALE BOGAZI'NIN
GANAKKALE SAVAS!
GCANKAYADA
CAPTA
CARPARAK
GARPIYOR
CARPMAMAK
CATISMALARDAN
GATLADIGINI
CEKICI

CEKIC

CEKILDIG1
CEKILMEYECEKTI
CEKIRGELERLE
GEKUL

CELIK

CEMBERIN
CENESINE
CENGELLI IGNE
CEVIKLIGIYLE
GEVIRIP
GCEVIRMEKTI
CIGIR AGACAKTIR
CIGLIK CIGLIGA
CIKARIP
GCIKARKEN
GIKARMAK
GCIKARTILDI

GIKIP

CIKISIMDIR
CIKMAMIZI
CIKTIKTAN
GIRALARLA
CIRPIP

GITIR GITIR
GITIRTI
GCICEKLENMEYI
CIFTGILERE
GIFTER GIFTER
CIMMISIM

CIRKIN
CIRKINLIGIME
CITLER

GizDi

GIZGILER
COCUKLUGUNDA
CORAK

GCOSKUN
COSKUYLA
COLKOSARI
GOZMEK
GOZMEYI
COZOLUOR

kY
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DAGILMIS
DAGLIK

DAIMA
DAKIKALARCA
DALDI

DALGIN

DALGIN DALGIN
DALIP

DAR
DAVRANISINA
DAVRANMIS
DAYALI
DAYANDIKLARI
DAYANIR
DAYICIGIM
DAYINIZ
DEDIKLERINIZI
DEFA

DEFTER

DEGER VERMISTIR
DEGERDI
DEGERLENDIRILMEMES]
DEGIN

DEGISIK
DEGISIKLIKLER
DEGISTIREN
DEGISTIRIYOR
DEGISTIRMEKLE
DEK

DELiP

DEMEYE
DEMIRLI

DENGE
DENGESIZLIKLER
DENILEBILIR
DENIR

DEN!Z FENERLER!
DENIZCILER CADDESI'NDE
DERDIM
DERINDEN

DERS VERIR
DERSIME

DEVAM EDECEGINE
DEVAMLILIGINI
DEVLET MEMURU
DEVRILMIS
DEVRINE
DEVSIRILEREK
DEYINCE

DEYipP

DEYISIYLE

DI§ ISLERINDE
DI§ POLITIKA

DIS

DIKERKEN

DIKI$

DILE GETIRMIS
DILL

DILLERE DESTAN OLAN
DIMDIK

DINAMIK
DINAMODAN
DINLEYEN

DiP KIRAGISI
DIYEBILIRIM
DIZILIR

DIZiLMi$

DIZMEK
DOGDUGUM
DOGMUS
DOGRULTUSUNDA
DOGU

DOGUM
DOKUNMA
DOKUNULMAZLIGINI
DOLAND
DOLASIRKEN
DOLASMAKLA
DOLAYI
DOLMABAHCE
DOLMASINI

DOLU

DONDU KALDI
DORUGUYLA
DOST OLACAK
DOSTANE
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DOSTLARIMI
DOKULEN
DOKULMUSLER
DOKOMUNU
DONECEGINI
DONEREK
DONUNCE
DOVUSURKEN
DUPDURU
DURMAKTAN
DUYACAK
DUYDUKGA
DUYGULU
DUYMADAN
DUYULABILEN
DUDUKGUN

DUDUKLU TENCERE

DUGME
DUN

DUNYADAN SILINIP

DUNYAYA GELDI
DURUST

DUSUK
DUSUNDUKGE
DUSUNDURURDU

DUSUNMEDIGIMIZ

DUZELMIYORDU
DUZENEGI
DUZENIMIZIN
DUZENLENEN
DUZENLENMISTIR
DUZENLERLER
DUZENL}
DUZGUN
EDEBILMEKTEN
EDINDI

EDIP

EDIRNELI
EGE'DE
EGEMENLIGIN
EGITILMELERI
EGLENCEM

EH
EKLENECEKTIR
EKLIYORDU
EKSIK

EL CIRPMAK
ELLI ALTI
ELMALI
EMDIGIM
EMELIMDIR
EMINIM Ki
EMMILERIM
ENDER

ENGELI
ENGELLENMEZSE
ENKAZ

ERCIYES DAGI'NIN

EREZYONLA
ERIYECEK
ESAS ALMISTIR
ESEN

ESIR

ESEGINE

ESIT

ESSiz

ET
ETKILEYICIYDI
ETKISIYLE
ETTIGINI

EVET

EVRENSELLESECEKTIR

EZBERLEMEK
FAKIR

FANILA
FARADAY'IN
FARKLI
FARKLILIKLARI
FAS'TA

FEDA ETTIKTEN
FELAKETINE
FERMUARI
FIRAT NEHR
FIRLADIM
FIRLATAN
FIRSATTA
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FIDANI

FINIKE

FOKLARI
FONOGRAFI
FRANSALI
GAGASIYLA

GAK GUK
GALATA RIHTIMI'NA
GALIBA
GAZETECININ
GAZETEDEKI
GECE GUNDUZ
GECE YARISINA
GEG KALAN

GEG KALMAYA
GEG KALMIS
GEGECEK

GECEN
GEGERKEN
GEGILDI
GECILEREK
GEGINMEYE
GEGIP
GECMEDEN
GECTIKCE
GELECEKTE
GELENLER

GELIP GECEN
GELIP

GELIR GELMEZ
GELISEN

GELisiP
GELISMISTIR
GELISTIGI
GELISTIRDIGI
GELISTIRDIKCE
GELISTIREBILMEL{
GELISTIREREK
GELISTIRILMESI
GELMEDEN
GELMIS
GENGLIGININ
GENE
GENELINDE
GENIS

GERGEK OLDUGUNU
GERGEKLESEN
GERGEKLESTIRILMES{
GERI KALAN
GERI KALMALARINA
GERI KALMISLIKTAN
GETIREREK
GETIRILEN
GETIRME
GETIRMEKTIR
GETIRTMIS$
GEVSEMIS
GEZERKEN
GEZINTIYE

GEZIP TOZMAK
GiDip

GISENIN

Giysi

GOG ETTi
GOCUYOR
GOLDE

GOLDEKI
GOLGELER
GOLGELI
GOMEREK
GOMLEGINI
GONDERSE
GONULLERI
GONULLU OLARAK
GONYE
GOREBILMESIDIR
GORECEGINE
GOREV YAPTI
GOREVLENDIRILD{
GORMELER
GORULEBILIR
GORUNCE
GORUNDUGU
GORUNEN
GORUNUMDU
GOSTEREN
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GOSTERILMEK
GOSTERILMISTI
GOZ ATALIM

GOZ GOZU GORMEYEN
GOZ KAMASTIRICI
GOZLEMLEDILER
GOZLERI PARLAMIS
GOZLERINE FER GELMEYE
GRAHAM BELL
GRAMOFONU
GURURLA
GUGLUYDU
GULDUGUM
GULDUKGE
GULECEGIM
GULEREK
GULMEYE

GULU
GULUMSEMISTI
GULUS
GUMBURTUSUYLE
GUNEY KUTBU'NDA
GUNLERCE
GUNLUKLERI
GURES TUTUYOR
GURESIRDI]
GURULTUSU
GUTMEYE
GUTMUSTUR

GUVENCE ALTINA ALACAKTIR

GUVENCE ALTINA ALARAK
GUVENINI
GUVENLIK

GUz

GUZELLIKTEKI
HABERLESMEY]
HABERSIZ

HAFIF HAFIF

HAFiF

HALATLAR

HALI

HALK EVININ
HAMAM

HANGI

HARAP

HARG

HARCLIGIMI
HAREKETLENMESINE
HASANDAG

HASHAS CICEGI'NE
HAT
HATIRLAMIYORUM
HAVA KABARCIKLARI
HAVA KIRLILIGINDEN
HAVRAN ILCESI'NDE
HAYDARPASA
HAYDI

HAYKIRDI

HAYLAZ
HAZIRLANDIGI
HAZIRLAYACAKTIR
HEMEN HEMEN

HEY

HEYBESINDEN
HEYECANLANDIGIMI
HEYECANLANDIM
HEYECANLI
HICKIRA HICKIRA
HIZLANDIRIYORSA
HIZLICA
HIKAYELERI
HIZMETLERI
HORMONU
HOSGORULU
HOSUMA GIDERD]
HUZUR

HUNERLI

HUR

HURMET

HURRIYET

ILGIT ILGIT

IRAK SEFERI
ISINMAYA

ISIT

ISITAN

ISITTIGIM




ISITTIK
ISLAK

{CAT EDENI

IC ANADOLU BOLGESI'NDEKI
iC ICE OLAN
{CINDEKI
{FTIHARLA
fHTIMALLERI
IHTIYACIM

IKi BIN DOKUZ YUZ YiRMi
IKi BIN

iKi BUGUK

IKi YOZ KIRK
{LERI GELEN
{LERLEMISLERDIR
ILETME
ILIKLERIME
{LIMDIR
ILISKILERI

IMDAT EYLEMISTIR
INDIRILMIS
INERIM

INILTiS{
INKILAPCILIK
INLEDIGINI
INSANCILDIR
{PINCE

fPLIK

Ri

IRKILDI

ISKELEYE
ISKOGYALININ
ISTASYONDAN
ISTENIYORDU
ISTEYEREK
{SVICRE MEDEN? KANUNU
ISVICRELILER
ISARETLEMEKLE
ISCILER

{SE YARAR
ISLEMISTIR
ISLEVLERI
ISLEYENLERE
i$Siz KALIR
{TELEDI{
IYILESTIN Mi
IyiLiK

izi

IZIN VERILIRSE
{ZLEDILER
KABAHAT

KABUL ETTIREN
KACINCA
KACINCI
KAGIRACAKTIM
KAGCMASIN

KAGTI
KAHRAMANIMIZA
KALABALIK
KALAN
KALDIRILINCA
KALDIRINCA
KALELERININ
KALFALIK

KALIN

KALKINAN
KALKINCA
KALKINMASI
KALKISIR

KALKTI

KALPAGI
KANADA'YA
KANIYORDU
KANUN
KAPANDI
KAPATIN

KAPILIP
KAPLANDIGINI
KAPLIYDI
KAPSAMINA
KAPTAN KUSTO
KARA

KARAR VERENLERIN
KARARIRKEN
KARDAN ADAM
KARSI DURDULAR
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KARSILAMAKTADIR
KARSILARLAR
KARSILASTILAR
KARSILIK VERDI
KARSILIK
KARSILIKLI
KARSIMDAKI
KASABAYA
KASLARI

KASIK KASIK
KASINMAYA
KATKIDA
KATMANLARININ
KATRAN

KAVGAYI
KAVRAMAK
KAVRAMIS$ OLANLARIN
KAVUSMASINI
KAVUSTURMUSTUR
KAYAK
KAYDEDEN
KAYGILARA

KAYIT MAKINELERININ
KAZANCIYLA
KAZANILMIS

KAZI

KAZIKLAR
KAZILARAK

KEDI

KEMIK

KENARA

KENDINE 0ZGU
KENDINI BEGENMI$
KENTE
KEPENKLERIN{
KERE

KEREMPE BURNU'NU
KERVANSARAY
KESIN OLARAK
KESISTIGI
KESFEDILECEK
KESKE

KEYIFLE

KILGCIK

KIRAGI

KIRILMIS
KIRKGESME
KIRLARDA
KISMINDA
KIT'ADAKI

KIZAK

KIZARAK
KIZARMAYA
KIZCAGIZ

KILIT

KILOLUK
KILOMETREDEN
KIMSESiz

KIMYACI

KIiR

KIRLILIKTEN
KI§ILIK

KOCA SINAN
KOCATEPE'YE

KOL
KOLAYLASTIRAN
KOLAYLASTIRILMASI
KOLAYLASTIRIYOR
KOLLARIMIN
KOLTUGUMUN
KONSERVE
KONUSAN
KONUSTUKLARI
KORE'DE

KORKAK
KORKUSUNDAN
KORU

KORUMA ALTINA ALINMIS

KORUMAKTIR
KORUMAYA
KOSA KOSA
KOSAN
KOSARAK
KOVMAKLA
KOYDUGUM
KOYMADA
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KOYULDUK
KOYUP

KOSK

KOTOLUGUNO
KUCAGINA
KUCAKLADIM
KUCAKLAYABILELIM
KUCAKLAYARAK
KULAGINIZA KUPE OLSUN
KULAK VERDIM
KULAKTAN KULAGA DOLASTI
KULELERI
KULLANAN
KULLANILABILECEK
KULLANILAN
KULLANILMAKTADIR
KURMAK

KURSUN KALEMDIR
KURTARANLAR
KURTARDINIZ
KURTLAR
KURTULAMADILAR
KURTULANLAR
KURTULMUSTU
KURULDU
KURULMASINI
KURULUSLARI
KURUSUN
KUSKUSUZ
KUSPALAZI

KUYTU
KUZEYINDEN
KUGUK USTA
KUCUKKEN
KUSKUN
KUTLESINDEK!

LAF

LAIK

LAPA LAPA

LASTIK

LEKE

LONDRA'DA

MACAR

MADD]

MADEN ARAYICILARI
MADEN YATAKLARI
MADENCH
MADENCILIGE
MADEN{
MAHZENINDE
MAKAS

MALA
MALZEMESINE
MANEV{
MANGALINDA
MARANGOZ

MARAS
MARMARALILARA
MASAYI

MATBAAYI
MATEMATIK
MAVILIK

MEDRESE

MEGER

MEHMET

MELENDIZ DAGI
MENFAAT

MERAK ASLA UYUMAZ
MERAK ETTIiGi
MERAKLI AHMET
MERDIVENLERI
MERKEZLERINDE
MESCIT
MESELEMIZ{
MESLEKTE

METIN

METRELERCE
MEYDANA GELIYOR
MEZARI

MEZARLIK

MISIR SEFERI'NDE
MISIR'DAN
MIGCODAN
MIKROSKOP
MILLETLER ARASI
MILLI EGITIM BAKANI
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MILLI EGITIMININ
MILLt KOLTORU
MILL] PARK
MILYONU
MIMARLIGININ
MINICIK

MIRAS

Mis
MODERNLESMESI
MOTOSIKLETLI
MUCITLER
MUHTARIN
MUTLAKA
MUHENDIS DEMIR BEY
MURETTEBAT
MURSIT
MUSTERILER
NARLI

NE VAR Ki
NEDEN OLAN
NEFRETI
NESLIMIN
NESESIZ
NEVSEHIR

NEYSE

NICIN

NiGDE

NiGDELI ALI
NIiKAH

NISAN

NiSAN ALIP
NITELEMISTIR
NITELENDIRMISTIR
NOKTA
NUFUSUMUZLA
OGLU

OKSAYIP
OKUDUGUMU
OKUMA YAZMA
OKUMAYA
OKUNMASI
OKUTMAYA
OKUYABILECEGIM
OKUYAN
OKUYARAK
OKUYUP
OKYANUSA
OLABILECEGINi
OLAGANUSTU
OLMADAN
OLMAK
OLUSTURAN
OLUSTURMASINI
OLUSTURMUSTUR
OLUSTURURKEN
OMUZLARIMA
ON BIR

ON DORT

ON IKf

ON UG

ON YEDI
ONBASILIGA
ORTA ANADOLU
ORTA DOGU
ORTAK
ORTAMDA
ORTAYA KOYMUSTUR
OSMANLI DEVLETI'NDEN
OSMANLI

OTLARI

OTOBUS
OTURDUGU
OTURMA ODAMIZ
OVALARINDA
OVUSTURMAYA
OYALARDI
OYARAK

OYMA
OYNANIRDI
OYNARDIK
OYNATTI

OYSA

OYSAKI

OYUN

OBUR
OFKELENDI
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OFKEYI
OGLEUZERI
OGRENCIYKEN
OGRENDIKLERINDE
OGRETIYORDU
OLGUDE
OLDUORMEK
OMRUNON
ONCELERI
ONCELIKLE
ONCULUK ETMISTIR
ONDE GELEN
ONDEKI
ONDERLIGI

ONEM VEREREK
ONEM VERMISTIR
ONGORUR
ONLEMEK

OPUP

ORNEK ALINARAK
ORTU

ORTUYOR
OTEKILERE
OTELERINDEKI
OTEYE
OTTURELIM
OTTURULEN
OTUYORDU
OVUNDU

0Z SUYUNU
OZELLIGINDEK1
OZENIRDIK

0zGUR

PALMER ISTASYONU'NDA
PAMUK

PARAYI VEREN DUDUGU CALAR
PARLADIGINI
PARLAK

PATIKA

PATLADI

PAZARA

PENCERE
PESINDEN

PETROL YATAKLARINA
PHILADELPHIA'DA
PIR PIR EDER
PIRILDAMAYA
PLAN

POLISLERI

PONZA

POSTA
PROFESORLUGUNE
PUDRA

PORTUKLU

RAHAT

RAHATSIZ ETMEKTEDIR
RASTLADIGI
RASTLAYAMAMISLARDI
RENK SURMEYE
RENKLER

RESIMLE

RESMI

ROBINSON
RUTBESH
SABAHLEYIN
SABUNU

SAG

SAGLAMA
SAGLAMAK
SAGLANDI
SAGLIKLI

SAHIP CIKMALIYIZ
SAHIP OLAMAZSA
SAHIP OLAN

SAHIP OLDU

SAHIP OLMASI
SAKALLI

SALGI BEZININ
SALGILAMASIDIR
SALONUN
SAMANPAZARI'NA
SAMIMIYETLE
SANATCILARINDAN
SANATSAL
SANAYILESME
SANDALYEYI
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SAPLAYACAKSINIZ
SAPTIGINIZ
SARIMTIRAK
SARMALAMIS
SARMAYA
SARSIYORDU
SATIN ALACAGIM
SATIR

SATMAYA
SATTIGIMI
SAYARDIM
SAYGILI
SAYGINLIGI
SAYILABILIR
SAYILMAZ
SAYISIZ
SAYMAKLA
SECILMISTI
SEDIR

SEDIR ARASTIRMA ORMANI
SEFERE
SEFERINIZ
SEKIZ YUz
SELAMLAYAN
SELIMIYE CAMISI'NI
SENESINDE
SERA

SERGILEDI

SERT

SERVIDEN

SESIM SOLUGUM KESILMIS
SETLER

SEVGI DOLU
SEVIMLI
SEVINIYORDU
SEVMEYE

SEYIT ONBASI
SICAKKANLILAR
SICAKLIKLA

SIK SIK

SIKAR

SIKILDIGI
SIKINTISI
SIKISTIRIP
SIMSICAK
SINAVDAYKEN
SINIFINI

SIRA SIRA
SIRTLAYIP
SILAH GEKSINLER
SINESINI

SiNOP’

SISTE

SOFRAYA
SOGURULACAK
SOLAN

SOLUK SOLUGA
SOLUK

SONA ERMIS
SONRALARI
SONSUZ
SORACAK
SORDUKLARINDA
SORULAN
SOYDUKTAN
SOMURULMESI
SONDU
SOYLEMEK
SOYLEYENLER
SOZCUKLUK
SPORLARDAN
SU YAPILARI

SU YOLLARI
SUCLU
SUNMAYA
SUNMUSTUR
SUSKUN

SUKON
SULEYMANIYE KULLIYESI
SURDURMEK
SURDURURKEN
SURE
SUREKLILIGINI
SUREN

SURMES!
SUZULDUNUZ

A
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SUZULEN
SAKUL
SAPKASI
SARKILARI
SASKIN
SEHIRLERE
SEHZADE CAMISIDIR
SEHZADELERINDEN
SENLIGE

SEREF

$IFA BULMAYAN
SiiR

SIMDILIK
SIRKETINI
SISLI'DEKI
SURASINI
SUKUR

SUPHE

TABIAT ANA
TAHTA

TAKAR
TAKIRTI

TAKIP ETMEK
TAKKES{
TALIHINE KUS
TANIDIGIMDA
TANIK OLMUS
TANIR OLMUSTU
TANISI
TANISLIK
TANITILDI
TANITIYORSA
TANIYAN
TARAFINDAKI
TARIMA

TARIH]
TARTISILMAKTA
TAS KOMURU
TASIYAN
TASIYARAK
TASLIGA

TC. ANAYASASI'NIN
TEBESIR

TEK BASINA
TEK
TEKNEDEKI
TEKNIGH
TEKNISYEN BEKIR
TEKRAR
TELASLIYDI
TELEVIZYONU
TELGRAFCILIK
TEMEL TASIDIR
TEMIZ
TEMIZLEDIGi
TEMSIL ETMEK
TEPEDEKI
TEPELERIN
TEPESINDEKI
TEPKISt

TER

TERCIiH EDERIM
TEREDDUTSUZ
TERHIS OLDU
TERMOMETRE
TESTEREBURUN
TIPKI
TIRMANMAYA
TICARET

TIPILI

TOHUM
TOMARI
TOPALIYDI
TOPGU
TOPLAMAYA
TOPLANTIDA
TOPLASTIGINI
TORUNUMUN
TOZMUS
TRABZON
TRAFIKTEN
TRENDEK|
TUGLA
TURISTLERLE
TUTABILIR
TUTMAK
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TUTTUKLARI
TUZ

TUKENMESI
TUKENMEZ

TURK MEDENI KANUNU
TOYUNE TOSUNE
UCUNDAKI

ucuzZ

UGAGIN

UCARI
UGURMUSUM
UCURTMA
UFACIK

UFAK

UFUKLARA
UGRAYARAK
UGRUNA
UGURLAR OL
ULASAN
ULASILMISTIR
ULASTIRACAK
ULUKISLA

ULUS MEYDANI'NDAKI
UMUTSUZ
UNUTMAYACAK
URFA'NIN
USTALIK
UTANIYORUM
UYAN
UYANDIRACAKTIM
UYANDIRIP
UYANIK
UYARILMASI
UYGULANMAKTA
UYGUN DUSECEK
UYGUNDUR
UYMAKTIR
UYUDUGUNUZU
UYUKLAYABILIRIZ
UYULMASINA
UYUYAKALDILAR
UYUYAN
UZMANIN

UG BIN YETMIS
UGTE BIRINI
ULKELERCE
ULKU
UMITSIZLIK
UNLED]
URKEKLIG1
URKMESIN
URKUTMEZ Ml
URKUYORSUNUZ
URPERDIGIMI

Us

USTTEK(
USTUMUZE

UTO

UZOLDUM
VADILERDEK
VADILERI

VAN GOLUNU
VARAN

VARINCA
VARILLERI
VARLIGININ

VAY
VEFAKARLIGA
VEHBI
VERILEREK
VERMEKLE
VERMEYE
VERMEYENLER
VEYA

VINCININ
VURDUGU
VURGULANMAKTADIR
VUCUDUNU
vUCUT

YABANCI

YAGAN
YAGDIRIYORLARDI
YAGMADAN
YAGSIN
YAKALAMALIYIZ
YAKASINA
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YAKILIYOR
YAKINLARI
YAKLASIP

YAKTI

YALAYIP YUTTUGUNA
YALI YAR
YALITMA
YALIYORDU
YANAGINI

YANAN
YANINDAKILERE
YANIT VERENLERI
YANITLADI
YANITLAR
YANSITMA

YAPAN

YAPAY
YAPILIRKEN
YAPILIYDI

YAPIP

YAPISKAN
YAPISTIRIP
YAPMADAN MI
YAPTIRMA
YARARLANABILIRLERDI
YARARLANARAK
YARARLANILARAK
YARARLANMAYA
YARATTIGI

YASAL
YA$ADIKLARINI
YASAYABILECEKLER MIYDI
YASLARINDA IDIM
YATAK ODASINA
YATILIYDIM
YATIRDIM
YATIRIMLARI
YATMIS

YAVUZ SELIM
YAYAN
YAYGINLASTIRILIP
YAYILMISTI
YAZILA

YAZILMIS
YAZLARI

YAZMASI

YEDILER

YEMEN GOLLERI'NE
YEMIS

YENI ZELANDA'NIN
YENIGER{ OCAGINA
YER ALAN
YERLESMEMISLERDI
YERLESTIRDI
YERLESTIRDIGI
YERYUZU
YERYUZUNDEK{
YETEBILE
YETISKIN
YETISTIRD]
YETISTIREN
YETISTIRMEKTIR
YETISTIRMEYE
YETMIS BES
YIKAMADAN
YIKANMIS
YIKILIYOR

YILAN

YILLARCA

YIRMI BES

YiRMI

YIRMINCI
YOGUNLASMAYA
YOGUNLASTIRDI
YOGUNLUGUYLA
YOK ETMEMEYE
YOK OLMAK

YOK OLMAMAYA
YOKUS ASAGI
YOKUSUN

YOL AGMADAN
YOLCULUK ETMISiM
YOLLADIGINI
YOLLAMAYA
YONTULABILME
YORGUN DUSMUS
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YOSUNLAR
YONETECEKTIR
YONETICILERI
YONETILEN
YUNAN
YUNANLILARIN

YURTTA SULH CIHANDA SULH

YUVA
YUVA YAPMIS
YUVARLANA YUVARLANA
YUVASIZ

YUCE
YUKLEYEN
YUKSEK
YUKSEKLIKTE
YUKSELECEGINE
YUKSELISi
YUKSELMEKLE
YUKSELTILEN
YUKSELTIP
YUKSELTMEYE
YUKSELTMIS
YUKUMLUDUR
YURUMUS
YURURLUGE
YUZDE DOKSANI
ZAFERLE
ZAMAN ZAMAN
ZAMANKI
ZARAR VEREN
ZARARLAR
ZAVALLIYI
ZEHIRLEDI
ZEHIRLI

ZEKICE

ZEMINE

ZEVKLI
ZEYNILER
ZIHNIYETIMIZE
ZINCIRI

ZINDE KALABILMEK
ZORLAYARAK
ZORUNDADIR
ADAM

ADIM

AFRIKA

AGABEY
AGLAMISTIM
AGZINDAN
AHIZEYI

AlT
AKSAMUSTLERI
ALANDA

ALDIGI

ALDIRDI
ALETLERI
ALEXANDER GRAHAM BELL
ALIP

ALI AMCA
ALNINA

ALTMIS

AMAN

AMCAM
AMERIKALI

AN
ANAYASAMIZIN
ANLAMINI
ANLAMLI
ANLASILACAGI
ANLASMAZLI
ANLATABILMELIDIRLER
ANLATILAN
ANLATIYOR
ARABALARA
ARALIK
ARAMAK

ARDIG
ASIRLARDAN
ASKERLIK YAPMAK
ATES

ATESLEDI
ATILMASINA
ATMIS
AYDINLATMALARINDA
AYDINLIK

AYGIT

T
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AYNI
BAGIRMAYA
BAKIMINDAN
BALKANLARDA
BANDIRMA VAPURUNA
BASARDI
BASARILAR
BASLADIGI

BATI

BATILI
BATMASI

BAY WATSON
BEGENIYORDUM
BENZER
BESLENIR

BES
BEYDAGLARI'NDA
BIRAKTI
BICIMINDE
BILENLERE
BILGILERIN}
BILINIRDI
BILMED{GIM
BIN

BINDIGINIZ
BIRLESIYOR
BITKILERE

BOL BOL
BORCLUDUR
BOLUMLERINDE
BUGUNKU
BUHARLASMA
BULUNDUGU
BULUNUSU
CAHILLIGI

caMi

CEVABINI

CipDi

COMERT
CUMARTES}
CUMHURIYETGILIK
CAGDASLIGA
CAY BAHGESI
CEKIYORDU
CIKARLARINA
CIKARMAYA
CINAR

COKMUS
DAKIKADA
DALDA
DELIKANLILARI
DEMEK

DEMIR BEY
DEMIR
DEMOKRATIK
DENILEN

DEV

DEVAMLI
DEVLETGILIK
DEVRIMCILIK
DIK

DIKKAT ETMEK
DIN

DINLEYIN

DiP

DOGA

DOLDU
DOLDURUYORUM
DOSTLUK
DONEMI

DORDE

DUMAN

DUYGU
DUSTUGUNDE
DUSUNCELI
DUSUNDUKLERINI
DUZEYINE
EDINBURG
EDIRNE
EFENDIM
EKMEK
EKONOMIK
ELBETTE

ELDE EDILMISTIR
ELEKTRIKLI
ELINDEKI
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ELLI

EMIRLERI

ERI

ERZURUM
ESERIN
ETKILEDI

FEN

FIKRI

FUARDA
GAZOZ KAPAGI
GECTIGI
GELINCE
GENG
GERCEKLESTIRMEK
GERCEKLESTIRMELIDIR
GEREKEN
GETIRILDI
GEVS$EK
GEZDILER
GITME
GITTIGIMIZDE
GITTIKGE
GORDON
GOCME

GOK GURULTUSU
GOKOVA
GOKTE
GORDUGUN
GOREN
GORULMEYE
GORUNUSLERI
GOSTEREREK
GOTURDULER
GOZLERI
GUCLENMES!
GUGLER!
GUNDELIK
GUNESLENDIK
GUVENCELERIDIR
GUVERCIN{
HAKIKS
HAREKETE GECMESINI
HAREKETI
HARITA
HASTAHANE
HAYAL
HAYKIRARAK
HAYVANLARIN
HENUZ
HEPIMIZ
HERHANGI BiR
HISSEDIYORSUNUZ
HUZURLU
HUZNONU
ICERIYE
IHTIYAR
ILACLAR
ILGILENIRDI
ILGILI
ILKBAHAR
IMPARATOR
INANILMAZ
INANIYORDU
INCE

INCELEDI
ISKEMLE
ISTANBULLU
iz™MIR

KABI

KAG
KAHVERENG{
KALBINDE
KANAT
KANYON
KAPALI
KAPLAMISTI
KARGA

KARLI

KARMA
KARTOPU
KAYMALAR
KAYSERI

KEZ

KIRIK
KIZILIRMAK
KIBRIT
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KLEOPATRA
KOCA
KOLAYCA
KOLLARI
KONULDU
KONUSUNDAKI
KOPMA
KORULUGA
KORUNMAK
KORUNMASI
KOSKOCA
KOSMAYA
KOYUN
KOSESINDE
KOTO
KRISTALLERININ
KULAGINA
KURALLAR
KURARAK
KURDU
KURTULMAK
KUTSAL
KUVVETI
KUZU

KUSER

LiSEDE
LUTFEN

MART

MASAL
MASMAVI
MAYIS

MERAK EDER
MERAK
MERAKLI
MESAJ

METAL

METRE
MEVSiM
MIKTARDA
MIL
MILLETVEKILI
MILLIYETGILIGi
MUM
MUCADELEDE
MUHENDIS
MUHENDISLIGI
MUMKON OLDUGU
MUMKUONDUR
NORMAL
OKSIJEN
OKSAR
OKUMAK
OLAYDAN
OLUP
OLUSMASI
OLUSTURMAK
ON

ORDUSU
ORTAYA GIKIYOR
OTOMOBILINE
OYNAMAK
OGRENEMEDIM
OGRENIM
OGRENME
OLMEYE
ORNEGIN
OZEN GOSTERIYORDU
0ZGURCE
PARK

PAZAR

PEK|

PIRIL PIRIL
PROGRAM
REFAH

ROL OYNAMISTIR
ROMANDAN
ROTAYI

SAG

SAGLAM
SAGLAYAN
SAHIPTIR
SALLADI
SARAY

SARDI
SARILIYOR
SARSINTI
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SATAR
SATICISIYIM
SAVUNMA
SAYENDE
SAYFA

SAYIDA

SECIM

SEDIiR AGACI
SERIN

SESLENDI
SEVINC
SEYRETMISIM
SICAK

SIZAN
SIYASETIMIZ
SOGUK
SORUNUN
SOYLENEN
SUGUM MU
SULEYMANIYE CAMISI'Ni
SUT

SART

SEMO

SUBATA

TAKIP ETMEYECEKSINIZ
TAKVIM
TAMAMLADI
TANKERDEN
TANRIM

TARIM URUNLERI
TASIR

TATLI
TEHLIKELI

TEK TEK

TEL
TOPLUMSAL
TOROSLARDAN
TUTAN

TUFEGI

TUFLER
TUKENMEZ KALEMI
TURK OCAGI
TURKIYE CUMHURIYETI DEVLETI'NE
TURKULERINDEN
TUYDEN
UGURUM
UGRASIR
ULASIM
ULASMA
ULUSAL
UYANISIMDA
UYGARLIK
UYGUN OLAN
UYURKE
UYUYARAK
UZANDI
UZATMIS

UZUN

UNLU

URKEK
UZERINDEKI
VERDIGi

VERGI

VERILDI
YAGISINDAN
YANIT VERDI
YANLARI
YANSITIYOR
YANSITTIGI
YAPARAK
YAPIMINA
YAPTIGI
YARALARI
YARDIM EDERIZ
YARDIMCILARI
YARDIMIMIZA
YARIN

YARIYA
YARIYIL
YASAMAK
YASAYAN

YEDI
YEDIGOLLER'DE
YEMEK

YER ALDI

YER ALTI




YER USTO
YERLI
YETENEKLERIN{
YETISEMEDIM
YIGINI
YOGUN

YOK OLSUN
YOL AGIYOR
YOL ALAMAYIZ
YOLCULUGUNA
YOREDE
YUKARI
YUKSELDIKCE
YUKSELIYOR
YUKSELMEYE
YUZDEN
YUZLERCE
ZARAR VERMEDEN
ZENGINLIKLERIN
ACIK
AILELERI
ALINDI

ANIT
ANKARA
ARASINDAKI
ARDIC AGACI
ASKER

ASAGI
ATASOZU
AYAKLARI
BAGIRDI
BAYRAGIN
BENZIYOR
BER{
BESLENEN
BIiLiM ADAMININ
BINLERCE

BIR DE
BIRBIRIMIZE
BOYUNCA
BOZULDU
BOCEKLERI
BULUT
CANLIDIR
CANAKKALE
CICEK

coGu
DENEYLER
DERE

DISARI
DURGUN
DUSER
DUSUNDUM
ERKENDEN
ERTESI

ETKIN
ETKINLIGININ
ETRAFINDA
EYLUL
FIRTINA
GELECEK
GELIsi
GELISME
GELISMI$
GERCEGI
GEREG
GEREKSINIM
GETIR
GITMEK
GORKEMLI{
GORUNDU
GORUNTU
GRUP

HADI
HALKCILIK
HAN]

HATTA
HAYATI
HAZIR

HELE

HEPSI
HEYECANI
HIZLA

HICBIR

IS1

IGNE
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ILGING
ILLER{
KAFAMDA
KAMP

KARA

KATILDI
KAYAYA
KAYNAGI
KELAYNAK
KISA

KITAPLIGA
KOLAY
KOMSULARA
KONULARA
KONUSMASINDA
KONUSTU
KORKUYORUM
KORUYACAKTIR
KOSTU
KOSULLAR
KULLANDI
KULLANDIGIMIZ
KUMLARDA
KURTULUS SAVASI
KUTLESI
LAIKLIK

MAVI
MEMLEKETIM
MUTLU
MUTLULUGU

NE KADAR
NEDEN OLDU
OLABILIR
OLMAMIZ
OLMAYAN
OGLEDEN
OGRENCILERDEN
OGRETIMDE
ONLEMLER
RESIMLI
SAMSUN

SEDIR ADASI
SEDIR GAMI
SINAVLARA
SINIRLARI
SOKAKLAR
SOYLEDIGI

SU YOSUNLARI
SURDU
SURDURDU
SEKIL
TABAKASI
TARIH

TEK SIRA
TELGRAF
TOPLAMISTIM
TUTTUK

TUMCE

TURKIYE CUMHURIYET!

UMUT
UYUMUS
UVEYIK
VICDAN
VOLKANIK
WATSON

YA

YAGMUR
YAKLASIK
YAPILDI
YASALAR
YASAMIS
YASIYOR
YATAGIMA
YENIDEN
YERLESIM BIRIMLERI
YESIL
YETECEKTIR
YINE

YIYECEK
YOKSA
YONTEME
YURTTASLARIN
YUZEYE

YUzU

YUZYILI
ACABA

o

L R




ALT
AMPULU
ANIDAN
ANLADILAR
ARTIYOR
AYRICA
BAZEN
BELLI
BILIMSEL
BIN ELLi
BINDI

BIR ARA
BIRER
BOGAZDAN
BOL
CAGDAS
CESITLI
CESME
CIKAN
DAGLAR
DIYEREK
DOGDU
DOKUNDUM
DURD
DURMADAN
DUYULDU
ERKEK
GECIRDIK
GELISTIRDL
GEREKLI
GEZi

GORE
GORMEK
GOSTERDI
GOVDELERI
GUNEY
GUZELLIGIME
HAFTA
HALDE
HATICE HANIM
HEM

HOCA

ISIK

{CAT ETMIS
ILGIM
INGiLiZ
INSANLIGIN
ISTEDIGI
ISTEK

iSITIR
KAPADOKYA
KARADAN
KARADENIZ
KARANLIK
KISIN

Kimi
KIMSE
KOCAMAN
KOKULARINI
KOYACAGIM
KOPRU
KUSAK
MILLET
OKUMUS
OLUSAN
ORTA
OYUNCAK
PERI BACALARI
PLAJ
SADECE
SESSizDI
SEYIT
SIRALARDA
SONBAHAR
SORUMLULUK
TARLALARA
TAS

TATIL
TEKNENIN
TURKIYE
TORLU
UGRADILAR
UYGAR
UYKU

¢
USTUNDE
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VAR
VATAN
VURDUM
YADA
YAMACLARA
YANGIN
YANi

YAPITI
YASAM

YAS
YAYLALARDA
YAZ
YAZMAK
YOL

ZENGIN

AD
ANADOLUNUN
ANTARTIKA DA
BAGIMSIZLIK
BAZI

BEYIN

BITER
BULUN
BULUNMAKTADIR
BUYUMUSTU
CALISMALAR
DEMOKRASI
DEVRIMIN
DIGER
DOGAL
DONDULER
DURUMDA
DUYARDIK
ESKI
GECMEDI
HALA
HEMEN
HERKES

HIC

ISSIZ

INANG
KARDESIM
KIS
KITALARDA
LABORATUVAR
MADDE
MERMER
MERMI
MUNISE
MUSTAFA KEMAL
NAKIP ALI
OLUSMUYOR
OTUR

OLDU
PENGUEN
SANIRIM
SAVAS
SECILME
SECME

SEKizZ

SINAN

SON

SUREKLI

SU

TAM
TANIMIS
TEHLIKE
TEMEL
TOPLUM
USTA
VATANDAS
YAKIN
YALNIZ
YAPMAK
YAPMALARI
YASINDAKI
YAVRU

ACAR

ADA
ANAMDAN
ARTIK

AYI
BELIRTILMISTIR
BELL

BIRDEN
BUGUN

s
Y e

N2

4
4
4
4
4
4
4
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
6
6
6
6
6
6
6
6
6



CEVREMIZDE
DUSMAN
EGER
FAKAT
FILMDEN
GOKYUZU
HABER

ic
KAPTAN
KIZ

KiM
NEREDE
NINEM
ODA
OLDUGU
OZELLIGI
PARA
PETROL
RUZGAR
SAAT
SEVDIM
SEVGI
SORULAR
s0z
$OzZCUK
SOYLE
TOP
VATANDASLIK
YONETIMI
BABAM
BAKAR
BARIS
BUTUN
CUMHURIYET
CUNKU
DUDUK
DUSUNCE
EDISON
ELEKTRIGIN
HAVA
HEP

ISE

is

iSTE
KAPI
KOCA SEYIT
KOY
MIMAR SINAN
ORADA
ONEM
ONUMDE
SERINLIGINE
SINEMA
SONUCU
TELEFON
TREN
TUM
ULUSLARI
UZAK
YAPI
YENI{
YUREK
AHMET
AKSAM
ASYA
BAHAR
BiRAZ
BIRKAC
BOLGE
DEGIL
GiR

IKi
KALDI
ORMAN
OYLE
SILAH
SiMDI
TOPRAGA
YAN
YAPRAK
ALTINA
ARAC
AVRUPA
BEKLEDIM
BILIM
BULACAGIZ
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BUZ
KADIN
KUS

PEK
SAGLADI
AMACI
BILIR MISINIZ
BIiRLIK
CALISIR
DOGRU
GIT
GUNES
ISTANBUL
ivi
KARSI
KIYIDA
KIiTAP
OKUL
OGRETMENIMIZ
SEN

SES

siz
SORDU
ANCAK
ARADA
BASIM
BASKA
BIRGOK
BOYLE
EGITIM
GAZETE
GECE
GEREK
Kisi
PARCA
SABAH
SOYLEDI
YURT
ARKADAS
BURADA
GIKAR
DENiz
GEGER
HALKIN
{LE

Ki
NEDEN
ONEMLI
YOK
YOL
DEVLET
EV
GIDECEKSINiZ
OLARAK
TURK
VER

AL
DUNYA
GORDU
KUGUK
NASIL
OLDUGU
ONCE
GOREV
SU
AGACA
BULUS
CIG

ILKE
ISTERDIM
KADAR
SEY
AMA
BIRI

EL]
GUZEL
ICINDE
OZGURLUK
YAPACAGIM
YASAM
YIL

iLK
KENDI
OLAN
GEMI
ULKE

T




YER 20

GEL 21
UZERE 21
DIYE 2
HAK 2
NE 22
EN 23
INSAN 24
VARDI 24
BOYUGU 25
BASLADI 26
KAR 26
ZAMAN 27
DEDI 30
GUN 30
SONRA 31
BiZ 32
COK 33
GiBl 33
BEN 34
ICIN 35
OLDU 36
COCUGA 37
DAHA 39
HER 40
DA 44
ATATURK 52
DE 60
o 69
BU 121
VE 155
BIR 188
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Ek-2

1. ve 5. Smif Tiirkce Ders Kitaplarimin Kapaklar:
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Ek-3

1. ve 5. Smif Tiirkce Ders Kitaplarmin Onerildigi 2549
Sayili Tebligler Dergisi



T.C.
MILLI EGITIM BAKANLIGI

TEBLIGLER DERGIS

YAYIMLAR DAIRES| BASKANLIGINCA
AYDA BIR CIKARILIR

lik Cikig Tarihi: 09/01/1939

CILT: 66 HAZIRAN 2003 | SAYI: 2549

SAYl : 8.08.0,YDB.0.24.03.00.611/ 4840
KONU  :2003-2004 Efitim ve Ofretim Yilinda 11/08/2003
Olutulacak lk8jretim ve Orta Ofretim
Ders Kitaplan
GENELGE
2003743

iLGk:  a)29.05.1985 tarihll va 22297 sayih Resmi Gazete' de yayimianarak yUrilriigie giren Wl EGitim
Bakanlfi Ders Kitaplan Y6netmefifji.
b) 11/08/2003 tarihli va 25135 sayilt Resini Gazete' da yayimlanarak yirilige giren Milll Ejitm Bakanhfje
Ders kitaplan Y&neimelifjinde Defigildik Yapiimasina Dair Yonetmetik.

Bakanhfimza bafih Jikidretim ve orla 6fretim kumumlannda okutulacak ders kitaplanmn
lligkin esas ve usullar ligi (a) Yéneimelik le dizentenmigtir. ligi (a) Y&netmelijin “Kitaplarin Seglel” baghkl 28
Uncl maddesinde; “Orgiln ve yaygin efjitim kurumlannda okululacak ders kitaplan segiminde agafjidaki yo! izlenis.

a) Kurulca kabul edilen ders kitaplaninin yayimlandifii Teblifiler Dergisinin her 8retmen tarafindan
incelenmesi okul yinetiminoa saflamr,

b) likdgralim ve orla 8fretim kurumiannda okutulacak ders kitaplari, itgili smd ve brang 8freimenl
tarafindan seglfir,

Swf Bfiretmani ve brang Bfretmeni, sectikler kitaplanin segme pevekgeler konusunda 2lmre
dfretmenter kuruluna bilgi vorirler. Bu toplantiya okul-aile birfi§i bagkan: ya da uygun gdrecefji Gyelerin katiimas:
safilanir.

Sinif ve brang 8fretmenl, sectii kilap listesini geredi igin okul midiirine sunar,

c) Okul ybnetimleri, Talim ve Terbiye Kurulunca kabul edilen ders kilaplan gesitlerinin okut ve simf
kitaphikdannda bulundurulmasina Bizen gésteririer.” denilmekiedir.

2003-2004 eofitim ve &fretim yibnda ilkédretim ve orla 6retim kurumlarinda okutulacak ders
idtaplarmn sagimi de yukanda belidiitan hilkiimler dofjrultusunda yapitacaktir,

Ancek, resmi ikBgretim okullannda 8frenim gliran 6rancilerin zoruniu ders Idtaplan (IkBjretim Mzik
1 harig) Bakanhfjsnizea salin alinarak dafjitdacaktir,

Bu .

an

1. Reaml itktifjretim okullannda okututan zoruhlu dars kitaplan igin [igi {b) Yénstmsliin 1 inct maddesi
ite gl (a} Yoneimelije ekianen Geglel 2 nci madde hikUmieri garefjince kitap segiml yapimayacaktr. Resmi
ikdgretim olullaninda likdfretim Mu2Ik 1 ve segmeli ders kitaplan kin ise kitap segimi yapilacaktr,

2. Resmi va &zel biitdn genst ve masleki teknik liseler flo Ozel Ofretim Kurumlan Ganet Mildirdigline
bafjh Uktgretim ckullannda igi (a) Yonetmslifiin 23 Oncli maddesl hikiimler gerefince ders kitabi segimi
yapilacaktir

3. Ders kitaplanndan, okufuima sliresl igerisinde daha gok yararlamimas: amaciyla kitaptann
atnlslmiD olarak kullandimas likesi gozetilecek, kitap segimi dfjreimenlerin zgllr iradeler e gergeldegliritocektir.
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14

Ml _Egitim Bakanhifis Teblifiler Dergls} Hegiran 2003-2549

4,

4. Kitaby bulunmayan dersler lgln Bakanlikga son on yil lgerisinde tavsiye ad{!en vo Teblm!m‘

Derglsinde duyurulan kaynak kitaplardan yararianitacakhir,

® “E'cm kllap!m;mn flyatian, il {b) Yénetmeligin 1 inct maddes! ile ligl (a) Yonelmelija eklenen Gm;ld
2 nol madde hikbmien gerefince ladde duyurulacokir. Dars kisplan, Bskanhkps belldencrek Teblifler
Dergisinde duyurtlasak olan fiyatlardan dsha yiksek bir fiyalla satibmayacaktr. Bakenlikga belidenen fiyatn
tizerinda bir fyafla satips yapildifh belldenen kitsbin kabuliine dalr Kurul Koran gl (8} Y8natmaik hitldimior
gerefiince Iplal editerek, sbz konusu kitap, ders kitaplan listesinden gikeniscak ve gsrekil ymsal slireg
haglatiacaklir,

¢ 6. Bakanlikga Ucrelsiz dafjitlacak dars kilaplannin arke kepafjmin dig ylzlinde “Bu ders kitaln NIl
E§itim Bakanhfjinca Ucretslz olarak veriimigtir, Pars lle satilamaz.” bares] bulunacakbr.

7. 2003-2004 efiitim ve Byrefim yifinda Mkbfretim ve orta 8fretim kurumlarnda okutulacak ders
kilsplaninin edlan, yazan.yazerlan va yayin evierl ila yayin ovl adreslerine Genslge okl Hatede (Ek-1) yer
varilmigtir,

Ek-1 MNsiede yer almayan highlr kitap, &frencilere dero kuam olarek aldinimayeosk ve
kullandmimayacaklir,

B. Bakanlikga satin ahnarak Ucrelsiz dajiilacak ders Kitaplarimin dafhiinuina ligkin Iy ve iglemler, iiplé
birimlar tarafindan duyurulacaktir,

9. 2003-2004 afiim ve &fjrelim yihnda clatulacak ders Kilaplanmn okullardakl segim sonuglan bu yil
ik defa Internet Dzerinden ehinacaktir. Bu anlamda;

a) hitp:ifiisls.meh,gov.tr adresinde “Kitap Segiml" adinda bir bBiim kullanima agilacaldir.
b) Okullar sisiema daha Bnce kendilaring il milf efitm midiiridklerince verllen ILSIS kullamics adi ve
gifrasiyle glrecoktlr.
<) “Kitap segimi” ile ilgii link tikdandixian sonra ders kilaplanmin lsimlerd ve yayin evi adlan
listelonsceklir.
d) Ckululacak kilaplann adlart, yayin evierl ve simflan okullarca befifenerek segim Ky
gergekiagtirlecektly.
¢) Segim sonucunda siniflar bazinda segilen kitaplenm listesi okullarca Inlenst lizerinde
gorileblleceMir. Ayrnica segilen ders kitaplanmin simiflar bazinda fistes! de it ve lige mill efitim midorliliderince

internet izarnde gbriilebilecektir.

1) Kitap segiml eonuglan, Bakanh@wmz hitp:iiy, nieh.o sitesinde duyurulacakis.

g} Segim yapilan okullann lsteled, It ve Itpe mlt pfiitim mildiirfbklerince elirekll kontrol adiierek
segim Klaminin zamaninda ve dofjru olarnk yapsiabilmesl igin gerekli tnlemier alinacaldsr.

h} Sistemo bafih olmayan okullardaki kitap se¢gim sonuglan Internel ortamina, slsteme baih
okullardan veya |l ve lige milll efjitim mildisttiderindan figif olulca aldanlacaki.

1) Begim yapmayan okul adina il va figa milit efitim midirilkierinoe segim yapilmayacalktir,

10. Ofretmenler tarafindan segilen ders \itaplanmi glisteren Wisteler sivflara gore dilzenlenerek,

iigiiterce kolayea gérilabilecek geldide okulun uygun yerinde asluya gikanlarak duyurulacaktv.

Ofratmener tarafindan segilen va olail yinetimines onaylanarak duyurulan ders kilaplarunda, gegarll bir
gerekge olmadikga highlr gekilde defigiklik yapimayacakiir. Defigiklik yapilmasy halinde 0| va lige mifll efjitim
miduritiderince gerekli Inceleme ve sorugturma yapiacaki,

11. Ders kitabi saglm sonuglan; Baslm dafitim ve salig silvegleriyle bire bir Bigkilendirlerek bask
sayisinin belirlenmesinde ve Hlere yapilan kitap dafiiimsnda verl olorak kultanidmalkiadi, Bu bakimdan, Ihtiyag
fazlasi kitap basimina ve dengesiz kitap defisirmina yol agmamak igin kitap seg¢im sonuglanmn saflildi ve glivenilis
olmassnda gorekli 8zen gosterilecoktir.

12. Kitap se¢im Iglemleri, 30.08.2003 Pazattes] giinil galigma saall sonuna kadar temamlanacaldir,
Saghm sonuglarn lse an geg 11 Temmuz 2003 Cuma glinlne kedar Internet ortamina skiandmig olacaktir.

13. Kitap sagimlerinde ve Internet ortarmina aktenimasinda kargidagian scruntar hakkmda M Ejitim
Bakankfi EJitim Teknolojleri Genel MUdUnUFUnlin (0312) 413 11 86 — 424 03 B3 ve Yayimlar Dalresl
Bagkanhfjiun (0312) 212 81 49 - 213 @6 12 tslefonlanndan bilgl alinabilacekdir.

14, Ders kitaplannin sagiminde highir aksakhifja moydan veriimemes! igin gerekdl 8ntemler, i ve lige
mill efittm midiriliklodnce ahnacakdr. By konudald by ve lglsmier, Bakanhk milfelligl ve NkBfretim mifoltiglen
farafindan denellenecektir.

Bilgltarinizl ve geredinl rice adarim.

Daog. Dr. Hilseyin CELIK
M E§RIm Bakan

*

EKLER ;
EK: 1- Dsra Kitaplan Listes! (1 adel - 84 enyfa)

Bligl;
B Plan A Plam
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likbgretim Tlrkge 1
Hikagretim Torkge 1
{icbgretim Tlrkge 1

Iikogretim Tirkge 1
likggretim Torkge 1
likégretim Trkge 1
{Hedfretim TUrkge 1
likdgretim Tarkge 1
Hk33ratim Tarkge 1

lik8grotin Ttirkgo 1

Ik8grotim Tarkge 1
IBsgretim Tarkge 1
lik8grotim Torkce 1
lk8gretim Torkge 1
likagretim Ttrkge 1

R.Tortop-H.Bangcan
Z.Sirmatel-A_Topalofiu
Or.M.Henglrmen- B.K.Aydofjan
N.Yilmaz-P.Cinar-0.GOngdr
R.Bakircioflu-G.Yalgin
H.8.Hacoglu-C.Celebl-|.H.Calik
M.Aksakel-A. Cetin-S.Demir
D.Keyn-F.Sandof

Ali Tung

F.Goruhhu-M. Erdal-A.Hddigi
A.Yiimaz-M.Erdern-M.Cihan
H.Anag-M.Oz-S Galigkan
M.T.Tuncel

N.Golak- S.0igen- E.Cirak

N. A.Tagkm- M.A. Kilekgl
Ahmet Gimilg

A.Karaca- A.Kapuly

Hasan L&t Sanylce

Hazlran 2003-2648 MIlT_Efiitim Bakanhifji Teblifiler Dargls! 5
2003.2004 oonﬁm YiU ?ERS KITAPLARI
OGRETIM
siriNC! SINIF
KraBIN ADL YAZARI YAYIN EVI
OKUMAYA BASLIYORUM '
likBgratim Torkge
{Okumaya Baghyorum) &.Dofian-M.Giden-H.Pinar-H.Demir MIIT EGL. Yay,
likBgretim Ttrkge .
(Okumaya Bagliyorum ) H.L.Eren-N.Sen-5.Aslan MIiIT Egt. Yay.
{ik8gratim Tirkge on
{Okumaya Bagliyorum) R. Bakirciofiu-G.Yalgin Szglin Matb,-Ank.
Iikagretim TUrkge
Okumnaya Bagliyarum) D.Kaya-F.Sarndafj Blryay Yay.-Ank.
thagretim Tlrkgo
Okumaya Bagliyorum) H.8.Haciodu-C.Galebl-|.H.Celik Prizma Yay.-lat.
thkdfratim Tlrkge
{Okumaya Bagliyorum) Hamza Akalin Paslifik Yay.-Ank,
lIktgrolim Thrkga
{Okumaya Baglyorum) R.Tortop-M.Tortop-N. Yildirim
II6gretim Tirkge M. Ayhlin Top Yay.-lzmir
{Okumaya Baghyorum) 8. Aydof§idu-M. Aydofidu
liktigrotim Torkge K. Artim Yay.-Ank.
{0kurnaya Bagliyorum) A.Karaca-A.Kapulu-S.Kapulu Koza Yay.Dafjt.-Ank.
Ikégretim Torkge
{Okumaya Bagliyorum) Nuran Yeledon Yildinm Yay.-Ank.
likdgretim Torkge
{Ckumaya Baghyorum) V.O0n-F.Enginalp Gftn Yay.-Ank.
IhBgretim Tarkge
(Okumaya Bagliyorum) All Tung Matro Yay.-lst,
Itkegretim Tarkge
{Qkumaya Baghyorum) S(heyla Daltaban Anittepe Yay.-Ank.
8grotim Torkge
{Okumaya Baghyorum) Erdal Kartal Bilgl Dafiit.-Ank.
likéGretim Torkge
(Okumaye Bagliyorum) N.Golak- 8.0lgen- E.Girak Bark Yay.-Ist.
TORKGE
HiBFretim Tirkge 1 &.Dojan-M.Gliden-H.Pinar-H.Demis Milii Egt. Yay.

Top Yay.-lemit
Yildinm Yay.-Ank.

Engin Yay.-Ank.
Ozglin Math.-Ank,
Prizma Yay.-lst.
Bagan Yay.-Ist.
Bliyay Yay.-Ank.
Metro Yay.-Ist,

Gazl Yay.Daft.-Ank.

Delta Yay.-Ank.

Berk Yay.-Ist.

Dérte! Yay.-Ank.
Altin Kit.-1st.

Koza Yay. Dajit.-Ank,
A Yay.-Ank.
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likégretinn Mozik 4 Alalay Gakir Oftin Yay.-Ank,
Ikigretim Mozik 4 Dr.Salih Aydofjan Elit Yay.-Ank.
HBijretim Mozik 4 Prol.Or.Salih Akkas Pasifik Yay.-Ank.
It frotim Mizik 4 Dr.Nurdan Tan Sunal Ders Kit.-lst.
IietsBrotim Mizik 4 0,$ahin-N Malek Okyny Yay.-Ank.
Iiktsgiratim MOzik 4 Refik Saydam Boevgl Yay.-Ank,

BESiNCI SINIF

TURKGE
IcBgretim Tlrkga 5 Al Ayata-O.Kays-E Sstir Milll E§t.Yay.
[IxsGretim Tlrkge S Huseyin Hisntl Telagik Tokigik Yay.-Ank.
lik8§retim Turkga 5 Dr.M. Henglrren

B8.K. Aydofan-N.Yiimaz

P.Ginar-O.GUngtr Engin Yay.-Ank.
|IkBgretim Tiirkga 5 Z. Simnatel-A. Topalefiu Yildinm Yay.-Ank.
Ixsgretim Torkge 5 Ahmet Giimig Altin KRt.-lst,
Insgretim Turkge S R.Bakirciodlu-G.Yalgin OGzgtn Matb.-Ank,
HkBfretim TUrkge 5 H.S.Haciodlu-C.Gelebl

|.H.Celik Prizma Yay.-lst,
likéGretim Tirkce S M.Aksakal-A Cethr Bagan Yay.-lst.
(kbgretim ToOrkge 5 Hasan Latf Sanylice A Yay.-Ank.
Hkdgretim Tlrkge 5 A Tung-l. Tekin Metro Yay.-lst,
InBgrotim Tlrkge 5 N. A, Taglin- M. A, Killokgl Dértel Yay.-Ank.
liktgratim Tirkge 5 Y Ocakh- R.K.Karatag Blryay Yay.-Ank,
kdgretim Torkge 5 N.Colak- S.0tgen- E.Cirak Bork Yay.-lst.
SOSYAL BILGILER
likafiretim Sosyal Bligiler 5 G.S$entnver-Or.E. Karabulut

H.8.Kesim-R. Turgut

N.Ercan-M.KilgUkbaycan

H.Uslu-A Akay Milll Egt.Yay.
Isgretim Sosyal Bilglter S Prof.Di.C.Sshin

E.Yamanlar-H.GBze Dors Kit.-Ist.

K.Kata-|.Vural-N Kaman Serhat Yay.-lst.

likégretim Sosyal Biigiler 5
likBgretim Sosyat Bligiler 5§

liksgretim Sosyal Bilgher 5

{ikBGretim Sosyal Biigllar
kg gretim Sosyal Bilgher
lik§retim Sosyal Biigiler
liké@retim Sosyat Bilgiter

liksgretim Sosyal Bilgller
MATEMATIK

likdgrotirm Matematik §
liGgretim Matematik 5
Iddretim Matematik S

) QAN

fikBgretim Matamatik 5
[ikbgretim Matematk 5
fiktgretim Matematik 5
{ik8retirm Matematik 5

likigretim Matematik 5

M.M.Fidan-$.libey
¥rd.Dog.Dr.A GUndogddu
Yard.Dog.Dr.0.Bulduk

C.Aydin-Dog.Dr K. GSrmez
Prof.Dr.N.Cafatay
Dog.0r.). Oztoprak

E.U. Karabiyik -F. Tiryakt
H.H.Tekigik-R.Ertark
F.Sariallodiu-M.Karadag
Y.Kurtcan-A. Tomsuk
K.Helvaey

8 Tlystz- N.Yanikodiu

M.0.Senel-H.Gakilcl
Huseyin Dojan

S.2Z. Tagkin

M.A. Carhofjiu

W vildmm-H.Ydinm
H.H.Tekigik-8. Aydinh
A.Buhan-A.K.Yenlay
Dog.Dr.M.Karace
L.Giindodu-O.Bayram
Ziyasttin Biyiikkoyuncu

Tutibay Ltd.$.-Ank.

Dofjan Yay.-Ank.

Uner Yay.-Ank.
Tokigprtk Yay.-Ank.
Cemve Yay.-Ist,

Ozglin Matb.-Ank.
Okyay Yay.-Ank.

Millf E§t.Yay.
Aftin Kit.-lst,

Dartel Yay.-Ank.
Yildirtm Yay.-Ank.
Telagik Yay.-Ank.
Buhan Yay.-Ist.

Koza Yay.Dafjt.-Ank.
Bu Yay.-ist.
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0Z GECMIS

B,

1980 yilinda Elazig’da dogdu. ilk ve orta dgrenimini Elazig’da tamamladi. 1997
yilinda Firat Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyat: Boliimii’nii kazandi
ve 2001 yilinda bu boliimden mezun oldu. Aymi yil yapilan 6gretmen atamalar1 sonucunda
Adiyaman Merkez Menderes Ilk&gretim Okulu’na Tiirkge 63retmeni olarak atandi ve burada
bes ay Tiirkge Ogretmenligi yaptiktan sonra Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge
Egitimi Boliimii’ne Aragtirma Gorevlisi olarak girdi (14 Subat 2002).

Halen Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Bolimii’nde Arastirma
Gorevlisi olarak gérev yapmaktadir. Yabanc: dili Ingilizeedir.
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