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ABSTRACT

The aim of this study is to compare the eﬁic1ency of computer supported asynchronous
cooperative learning method and traditional instruction on student achievement in classrooom
management lesson. The third year students who followed classroom management lesson at
the Faculty of Technical Education at Firat University, during 1998-1999 Spring term
participated the research.

The pre-test and post-test control group research design was used in the study. The study
included two groups. One was experimental group which consisted of 32 students who have
their own computer and internet connection, the other was control group which consisted of
42 students. While computer supported asynchronous cooperative learning method was tried
out in experimental group, traditional instruction was used in control group.

In all groups, three units of Classroom Management course were taught. These were: (a)
the order of the classroom, (b) prevention of undesired behaviours, (c) changing of undesired
behaviours. Two major instruments were developed to collect data for this study. One of the
instrument was ‘Achievement Test’ which was used as pre-test and post-test. And the other is
questionnaire which was used to determine test subjects’ opinions about computer supported

asynchronous cooperative learning method.

The results from the research indicate that:

e Both of the methods used in control and experimental groups were efficient regarding

the points from pre-test and post-test.

o The students in experimental group were found more successful considering the

average of the points of post-test.
From the results of this study, the following can be recommended:

e The number of the research in CSCL (Computer Supported Cooperatrve Learning)
should be increased by expanding the experimental studies. .

e The effectiveness of CSCL should be 1mproved by doing more researches on CMC
(Computer Mediated Communication) field.

e Without providing institutional support, CSCL should not be applied in teaching and

learning process.
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OZET

Bu aragurmanin amaci, smuf yonetimi dersinde bilgisayar destekli asenkron igbirlikli
Ogrenme yontemi ile geleneksel 6gretim yonteminin 6grenci basaris: iizerine etkisi ;ﬁismdan
kargilagtinlmasidir. Aragtirmaya 1998-1999 egitim-6gretim yii bahar doneminde) Firat
Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi tigiincl simf programinda bulunan ‘Smif Yonetimi’
dersini alan 6grenciler katilmistir.

Aragtirma, Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desene goére planlanmig ve
yiiriitiilmiistiir. Kendisine ait bilgisayar ve internet baglantis1 olan 32 6grenci deney grubunu,
42 ogrenci ise kontrol grubunu olugturmugtur Deney grubuna bilgisayar destekli asenkron
igbirlikli 6grenme yontemi, kontrol grubuna ise geleneksel yontem uygulanmugtir.

Biitiin gruplarda sinif ydnetimi dersinin kapsaminda yer alan ii¢ iinite islenmigtir. Bunlar::
smifin iligki diizeni, istenmeyen davramglarin Onlenmesi ve istenmeyen davramglarin
degistirilmesi konularidir. Aragtirmamn verileri, 6ntest-sontest olarak kullanilan bagar: testi ve
bilgisayar destekli asenkron igbirlikli 6grenme yontemine iligkin denek gorislerini
belirlemeye yonelik anket aracihg1 ile toplanmustr.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgularin &zeti sunlardir:

e Deney ve kontrol gruplarinin n-test ve son-test puanlarina gére, kullanilan her iki
y6ntem de etkili bulunmustur.

e Son-test puanlarinin ortalamalarima gore, deney grubundaki dgrenciler kontrol
grubundaki 6grencilerden daha bagarili olmuglardir.

Elde edilen bulgulara gore su dnerilerde bulunulabilir:

o Bilgisayar destekli isbiriikli ogrenme yontemi ile ilgili aragtirma _ sayilarnmn
yetersizlii, uygulama alanlan genisletilerek giderilmelidir. '

o Bilgisayar destekli igbirlikli 6grenme yonteminin etkililigi, bilgisayar ortamh iletigim
alamnda yapilacak aragtirmalar dogrultusunda geligtirilmelidir.

e Kurumsal anlamda destek olmadan, bilgisayar destekli isbirlikli 8grenme ySntemi

dgrenme-6gretme silrecinde uygulanmamalidur.
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Ginlimiizde, bilgisayar ve iletisim teknolojilerinin hizh geligimi 6grenme—6gretﬁle
sirecini ortam agisindan web-tabanli bir hale getirmistir. Bu durum, 6grenme-6gretme
etkinlikleri agisindan yeni gereksinimlerin ortaya ¢ikmasmna neden olmustur, Bu
gereksinimlerin baginda, yeni 6grenme-6gretme y6ntemlerinin on-line ortamda ige kogulmasi
gelmektedir. Bunun igin de, geleneksel 6gretim yontemleri ile bilgisayar destekli igbirlikli
G6grenme gibi yeni ydntemlerin karsilagtirilmas:, gelecegin $grenme-6gretme ortamlarinin
belirlenmesinde bilyiik bir 6nem tagimaktadir.

Bu aragtirma ile, bilgisayar destekli igbirlikli 6grenme ve geleneksel yiiz-yiize egitimin
kargilagtirilarak etkililik derecesinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Ulkemiz agisindan, bu
konu ile ilgili herhangi bir ¢alismaya rastlamlmarmgtir. Ayrica, bilgisayar destekli igbirlikli
Ofrenme yOnteminin Ogrenci basarisina etkilerini belirlemeye ¢aligan yurt-disi deneysel
¢aligma Srnekleri bile oldukga yetersiz bir durumdadir. Bu agidan, bilgisayar destekli igbirlikli
Ofrenme yonteminin 6grenci bagarisina etkilerini belirlemeye ¢alisan bu deneysel ¢alismanin
sonuglari 6nemli gériilmektedir.

Aragtirmanin tiim agamalarinda destegini esirgemeyen tez damgmamm Dog. Dr. Mehmet
GUROL’a siikranlarim sunarim. Ozellikle, galiymanin yontem kisrm ve istatistiksel islemler
sirasinda destek ve yardumlarimi gordiigiim Yrd. Dog. Dr. Mehmet TASPINAR’a da siikran ve

tesekkiirlerimi sunmay: bir borg bilirim.

ilk defa on-line ortamda farkli bir yontemle ele alinan bu kursa katilma istegini gosteren,
web sayfas1 hazirlamaktan on-line etkilesimli dgrenme-dgretme 0rtanilar1mn 01uWuhmma
kadar, birer 6grenici olarak'birbirimizden yararlandigimiz sevgili 6grencilerime de tesekkiir
ederim. Ayrica, tezin yazim asaxﬁasmda her tiirlii destegini esirgemeyen Yapi Egitimi boliim
sekreteri saymn Musa ATABAYa ve galismalarim sirasinda beni siirekli tegvik eden Ogr. Gor.
Yiiksel EMRE, Yrd. Dog. Dr. Abdullah DIKICI ve egitim bilimleri boliminiin diger degerli
Ogretim elemanlarina da giikran ve tesekkiirlerimi sunarim. Son olarak, ¢aligmalarim sirasinda
her zaman destegini grdiigiim annem Tiirkan ATICI’ya da tesekkiirlerimi sunarim.

Elazi, Temmuz 2000 Biinyamin ATICI
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BOLUM I
1. GIRIS

Sosyal ve ekonomik gelismenin kritik kaynagini bilginin olusturdugu 21.yy. egitim
anlayis ve uygulamalarimin temel gereksinimlerinden en 6nemlisi, dgrencileri ag temelli
bilgi toplumuna katilim igin hazirlamaktir. Bu dogrultuda, egitim kurumlar: ortaya gikan
gereksinimleri karsilayacak yeni egitsel ySntemler bulma durumundadir. Bu geligim
icerisinde, dikkatle ele alinmasi gereken en Onemli nokta Sgrenme-Ggretme siirecinin
yeniden 'yapllandlrllmasmda bilgisayar ve ag teknolojilerinin oynayacagi temel roldiir.
Bilgisayar destekli igbirlikli 6grenme, modern bilgi ve iletisim teknolojileriniﬁ destegi ile
birlikte, 6grenme-6gretme siirecini gelistirmede en ¢ok 6nerilen diisiincelerden biri olmaya
devam etmektedir. 1980’lerin sonuna kadar bilgisayar destekli Ogretim iizerine
gergeklestirilen ¢ogu deneyler, ‘solo-6grenci modeli’ olarak adlandiriimaktaydi. Bu model,
daha ¢ok bilgisayar yardimiyla 6grenme-6gretme siireglerinin bireysellestirilmesi olanagi
lizerine temellendirilmigti. ‘Solo-6grenci’ modeli, daha ¢ok programh 6gretim diisiincesi
iizerine kurulan bilgisayar destekli 6gretimi kapsamaktadir. Ancak 1980’li yillarda, sosyal
etkilesimin dahil edilmedigi ve ihmal edildigi bu diizenlemeler, hakh olarak bir ¢ok
aragtirmaciy: endiseye sevketmistir (Baker, 1985; Cuban, 1986; Isenberg, .1992; Kreuger,
Karger& Barwick, 1989). Son on yi1l boyunca ise arastirmacilar1 hakli endigelere sevk eden
bu durum dramatik olarak degismistir. Ozellikle, bu dénem boyunca 6grenme-6gretme
stirecinde bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimi {izerine bir g¢ok arastirma
gergeklestirilmistir. Bu aragtirmalarda 6gretmen-6grenci, 6grenci-6grenci arasindaki sosyal
etkilesimin kolaylastirnlmasinda teknolojik olanaklar ele alinmustir. Artik, gunumuz ag
destekli 6grenme gevrelerinde, iletisim ve isbirligi temel ve vazgegilmez kayramlar olarak

yerini almaktadur.

BDIO yonteminin gelisimine giiglii olarak katkida bulunan iki arastrma gelenegi
vardrr. Birinci kaynak, yiizyilin baslangicindan beri ileriemeci egitim felsefesinin 6nemli
bir faktorii olan isbirlikli 6grenmedir. Slavin’e gore (1997), isbirlikli dgrenme {izerine
gergeklestirilen ¢aligmalar, egitim alanindaki arastirmalarin en basarlh Orneklerinden biri

olarak disiiniilebilir. Isbirlikli 6grenme {izerine gerceklestirilen arastirmalarm miktar,



1970’lerin ilk yillarinda artmigtir. Bu alanda yapilan 31n1r31i ¢aligmalar, daha ¢ok igbirlikli
Ogrenmenin  geleneksel Ogretmen merkezli ¢aliymalara kiyaslanmasi  bigiminde
gergeklestirilmistir. Isbirlikli 6grenme, giinlimiizde egitim alaninda gergeklestirilen
aragtirmalarin yaygin konu bagliklarindan biri olmaya devam etmektedir. BDIO’ye agilim
kazandiran diger 6nemli bir kaynak ise, bilgisayar destekli igbirlikli c¢aligma tizerine
gergd(leétiﬁlen aragtirmalardir. Bu aragtirmalar, bilgisayarl is (¢caliyma) ortamlarinda ele
alinan konulardan ortaya ¢ikmistir (Tuomisto, 1994). Bu agidan BDIO cevrelerinde
kullanilan bazi teorik diisiinceler ve bilgisayar araglari, 6ncelikle modern c¢aligma

cevrelerinde ele alinmis ve olusturulmustur.

1. 1. Problem

. 2000’li yillari yasadigimiz giiniimiizde, insanlik yalnizca bir yiizyili degil aym zamanda
bir bin yili da ugurlamig bulunmaktadir. Insanoglunun, 1969 yilinda Ay yiizeyine ayak
basmasiyla birlikte, yogun olarak yasamaya basladigi ‘enformatik-iletisim’ devrimi,
21.yy’da daha etkili olacag: diisiiniilen ‘globalizasyon-kiiresellesme’ ile hayatin her alanini
etkisi altina alabilecek bir goriiniimdedir. Sermaye’nin sinirsiz hareketliligi, toplumsal
yapida meydaﬁa gelen hizli degismeler, hizla yayilan bireycilik egilimi, sosyal ortam vb.

toplumsal baglarin giderek yok olmast gibi 6geler egitim anlayis ve uygulamalarini;

o Toplumu ve bireyi etkili ve etkin bir sekilde yapllandblrma,
o Bireye ve topluma anlamli yasantilar kazandirma,
e Bireyler ve toplumlar arasi iliskileri ve.etkilesimleri giiglendirme yoniinde degisik

ve farkli dogrultuda rollerle kars1 karsiya birakmistir.

Egitim sisteminin, kiiresellesme ve artan bireycilik egilimi kargisinda, toplumsal ve
bireysel yasamin bﬁﬁin ogelerini  kapsayacak sekilde yéniden yapilandiriimasi
gerekmektedir. Ciinki, i)ireyciligin gelisinﬁ egitimin toplumsal temellerinin onemli Olgiide
yitirilmesine yol agmugtir. Diinyamizin ve iilkemizin aldig1 bu gekillenmedeki en biiytik
pay1, yarisma ve bireyciligi 6n plana alan egitim anlayis ve uygulamalarinda aramak yanlis
olmayacaktir. Bu baglamda, karsimiza ¢ikan en Onemli kavramun ‘isbirligi’ oldugu
kagimlmaz bir gergektir. Ayrica internet, e-mail, bilgisayar konferansi1 vb. teknolojik

gelismelerin uluslararas: igbirligini artirmanin yam sira, 6grenme-ogretme siireglerini de



yontem agisindan isbirligine dayalt hale getirmesi, bu kavramin 6nem kazanmasini

saglamsgtir.

Diger taraftan giinlimiizde bilim ve teknolojinin hizla gelismesi bir yandan egitimin
‘gbrev alanini’ genisletirken (Giirol, 1991a), diger yandan egitim i¢in hem yeni
gereksinimler olugturmakta hem de yeni olanaklar sunmaktadir (Giirol,1991b). Dolayisiyla,
cagimizin gelisen bilim ve teknolojileri 1s18inda en biiyiik sermayeyi bilgi’nin etkili
kullanimi olugtururken, bilgi’nin iireticisi ve yayicis1 konumunda olan egitim kurumlarinin
da gelisen bu dogrultuda ele alinmasi gerekmektedir. Bilgisayarlarin egitimde yaygin
kuilammma baglanmasiyla birlikte, bu araglarin ‘mekanistik bir diinya’ olusturacagi,
dolayisiyla 6grencileri insan olmaktan daha ¢ok ‘makinelestirecegi’ veya mekanik bir hale
getirecegi kaygis1 giindeme getirilmeye baslanmigtt. Bu kayginin arkasinda yatan en 6nemli
neden, yalmzca O©nceden belirlenmis programlar c¢ergevesinde ve belirli komutlar
araciligiyla gergeklestirilebilecek olan birey-makine iligkisinin, insanin sosyal boyutunu
olumsuz. yonde etkileyebilecegi noktasinda toplanmaktaydi. Temel olarak, bir simge
yOneticisi ve yonlendiricisi olan bilgisayarin (Weizenbaum, 1995), insanin gittikce
yalnizlagtig1 bir diinyada bireyin kendisine ve gevresine karsi daha da yabancilagmasina
katkida bulunacagi endisesi devam edecege benzemektedir. Bu baglamda diisiiniiimesi
gereken, gelisen teknolojiler araciligiyla 6grenmenin ve kaliciliginin sagiamna51nda ve
bireylerin toplumsallagtiriilmasinda birincil etken olan etkile.simin, O0grenme-dgretme

siirecinde etkili olarak nasil gergeklestirilebilecegidir.

Bu ‘dogrultuda, bir seqenék olarak' karsimiza ¢ikan .‘Bilgi'sayar Destekli Isbirlikli
Ogrenme’ dgrencilerin sadece entelektiiel gelisimini degil, aym zamanda kisilik geligimi ile
birlikte sosyal yoniinii de gelistirebilecek bir goriiniimdedir. Bu agidan, bilgisayar destekli
igbirlikli o6grenme geleneksel 6grenme-Ggretme siireglerinin temel goriiniimii olan
Ogrenme-ogretme etkinliklerinin ‘sinifa, kitaba, 6gretmene, ortama vb. bagimliligim’ en alt
diizeye indirgeyerek bireylere kendilerini gergeklestirme olanagim da sunmaktadir. Bu
olang.k, -egitim-6gretim etkinliklerinin bireylerin gelecek yasamlarinin en Onemli
belirleyicisi konumunda olmas: agisindan onemlidir. Egitim-6gretim etkinliklerinin bu
islevini yerine getirmesinde, ‘Bilgisayar Destekli Isbirlikli Ogrenme’ y&nteminin dikkatle

ele alinmasi gerekmektedir.
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Universite gibi formal 6grenme durumlarinda, o6grenci gruplannin isbirliltli
Ogrenmelerini kolaylagtirmak agisindan bu arastirmada ele alinan ‘Bilgisayar Destekli
Isbirlikli Ogrenme’, 21.yy.’in &nemli egitim anlayls ve uygulamalarindan biri olarak
goriinmektedir. Ctinkti BDIO’niin temelinde yer alan ve isbirlikli dgrenmeyi destekleyen
bilgisayar kullaniminin yam sira, video telekonferans gibi yeni teknolojiler; ISDN, fiber
optikler gibi iletisimin hizli bir bigimde gergeklesmesini saglayan araglar da isbirlikli

Ogrenmenin aglar aracilifiyla etkili olarak uygulanmasin desteklemektedir.

1. 2. Arastirmanmin Amaci

Arastu‘mamh genel amaci, bilgisayar destekli igbirlikli 6grenme ve geleneksel yliz-yiize
egitimin -~ kargilagtirilarak etkililik derecesinin belirlenmesidir. Bu agidan, {iniversite
dgrencilerinin ‘Simif Yonetimi’ dersindeki basarisi agisindan diiz anlatim teknigi (takrir) ve
biitiinliyle bir yaklasim olarak bilgisayar destekli igbirlikli 6grenme “arasinda temel

farkliliklarin olup olmadiginin belirlenmesi amaglanmaktadir.

1. 2. 1. Aragtirmanin Alt Amaglar:
Yukanidaki genel amag dogrultusunda belirlenen alt amaglar sunlardir;

1. Smuf Yonetimi, dersinde ara_stmria kapsaminda kullanilacak olan iinitelerin,
bilgisayar destekli igbirlikli 6grenme yontemi ve geleneksel y6nteni1e islenerek 6grenci
bagarilarina etkilerini karsilagtirmak.

2. BDIO yontemine iliskin 6grenci goriislerini belirlemek.
1. 3. Aragtirmanmin Onemi

Bilgi-temelli dijital diinyada, elektronik Ogrenme kurumlan hizla yayginlagarak
gelisimlerini siirdiirmektedir. Biitiin bireyler ve orgiitler igin, “6grenme” temel bir kavram
olarak 6nemini korumaktadir. Bu paralelde, bilginin iiretimi ve aktariminda yiiksek 6gretim
kurumlarinin temel bir rol oynayip oynamayacaklari, bu kurumlarin bilgi-temelli dijital
gevreyi benimseme ve uyarlama yeteneklerine bagh olacaktir. Dijital diinyada yer alan
kurumlara baktigimiz zaman, bunlarin “fiziksel kurumlar” olusturmasinin yanit sira “sanal

kurumlar” da gelistirdikleri veya sadece “sanal kurumlar” halinde 6rgiitlendikleri



goriilmektedir. Bu ifadeler dogrultusunda, egitim- 6gretim etkinlikleri agisindan gelecek

naéll olacaktir? Buna yonelik olarak asagidaki 6geler vurgulanabilir;

Yaklagim dogrudan goklu-ortam 6zelligi iginde olacaktir; metin, grafik, fotograf,
ses, animasyon, video vb. Bunlar dogal olarak etkilesimli olacaktur.
Kurslar modiiller halinde béliimlere ayrilmay: gerektirecektir.

Biitiin kurslar ve destek servisleri, yarigmaci olarak iicretlendirilecek ve “miigteri

- memnuniyeti” odakli olarak yiiriitiilecektir.

Kurslarin elektronik olarak sunumu; kurslar elektronik kayit lea, elektronik
rehberlik, elektronik degerlendirme ve elektronik denetimi gerekli kilacaktir.
Kurumlar, fiziksel gevrelerde ‘topluluklar’ olugturmaktan daha ¢ok ‘elektronik
topluluklar’ olugturacaklardir. Bu ‘topluluklar’ amaglara .bagh olarak ilgi-temelli,
yerel, bolgesel, ulusal veya uluslararasi bir yapida olacaktir. Genel olarak kurumun
islevleri dogrultusunda elektronik topluluklar ve forumlar olusturma ve siirdiirme
sorumluguna sahip ek igler ortaya glké(:aktlr. ' '

Yeni bir okur-yazarlik bigimi olarak, etkilesimli g:oklu-ortarﬁ icinde iletisimde
bulunma yetenegi 6grenci ve 6gretmenlerden talep edilecektir.

Ayrica her ogrencinin egitsel deneyiminin bir pargasini, “yeni okur-yazarlik
becerilerinin” gelistirilmesi olusturacaktur.

.(")grenciler, ogretmenler ve kurumlar aktif olarak web yaymnciligi ve elektronik

. iletigim aracilig1 ile igbirlikli ¢galiyma yapma becerilerine sahip olacaktir.

Ogrenciler ¢esitli islevlere sahip bir ¢ok elektronik dgrenme kurumlari ‘arasindan
degisik programlari segme olanagina sahip olacaktir.

Bireyler 6grenme deneyimlerini kurumlarin belirledigi akademik takvime gore
degil, kendi zaman ¢izelgelerine gore talep edebileceklerdir.

Ogrenme deneyiminin zamam ve hizi, bireylerin veya kiigiik 6grenme gruplarinin
isteklerine gore bigimlendirilecektir. Ogrenme deneyimleri, bireylerin veya kiigiik
gruplarin 63renme bigimlerini dikkate alan bir bigimde ‘miisteri odakl’ olacaktr.
Her 6grencinin bir veya daha fazla bilgisayar1 olacaktir.

Kurumlara yol gostermeye calisan ‘liderlik’, elektronik 6grenme kurumlarina

doniigiimliiliigii saglamada temel ve 6nemli bir faktor olacaktir.



e Elektronik ve dijital doniisiimii saglamayan kurumlar iglevlerini yitirecektir.

Yukarida belirtilen 6geler, bir yandan hizla degisen teknolojik bir diinyada yasam boyu
Ogrenme kavramunin gelecegin belirleyici 6gesi haline geldigini, diger yandan ise 21.yy.
egitsel uygulamalarinin egilimlerini belirtmektedir. 21.yy. egitsel uygulamalarinda en
biiylik egilim, okullarin birer ‘68renme organizasyonu’ olarak yeniden yapilandirilip
gelistirilmesine yoneliktir. Bir ‘Ggrenme. organizasyonu’ olarak okul, yeni 6grenme
topluluklarinin merkezlerinden birini olusturacaktir. Bu paralelde, Ta;blo' 1 geleneksel
egitimdeki faktorlerin  21.yy. egitsel anlayiglari dogrultusundaki degisimlerini

gostermektedir. Bu tablo, bir anlamda modern egitimdeki egilimleri de ifade etmektedir.

Tablo 1. Modém' Egitimde Egilirhler '

Derece,diizeyler ve diplomalardan Yeterlilikler ve sertifikalara
Fiziksel siniflardan Sanal siniflara

Ogretmen merkezli olmaktan Ogrenci merkezli olmaya
Prezentasyon bi¢iminden Bulus veya kesfetme bigimine
Bilgi aktarimindan Ogrenmenin kolaylastiriimasina
Bagimsiz ¢ahiymadan Takim ¢aligmasina

Merkezi 6rgiitlerden Yerel organizasyonlara
Standartlastirilmis igerikten Bireysellestirilmis icerige

Yerel ve ulusal topluluktan Global topluluga

Kaynak: Tapscott, D., 1995.

Buna gore, galisma hayatinda bagari i¢in gereksinilen en 6nemli 6geleri bireylerin sahip
oldugu beceri ve tutumlarin olusturmasi, okullarin bu dogrultuda ele alinmasini zorunlu
kilmaktadir. Geleneksel egitimde dogrusal ve gizgisel (linear) olan 6grenme ve gelisme,
2l.yy. egitsel uygulamalarinda gevrimseldir. Geleneksel egitimde perspektif (bakis agisi)
Ogrencilere empoze edilmeye calisiirken, 21.yy. egitsel uygulamalarinda 6grencilerin

kendi perspektiflerini olugturmasi tesvik edilir.

1. 4. Sayiltilar

Bu aragtirmada asagidaki sayilt: kabul edilmistir;



e Deneklerin, BDIf) yiintémini etkili bigimde kullanabilmeleri i¢in denerpeden Once

kendilerine saglanan 6 saatlik yetigtirme program yeterlidir.

1. 5. Smirhhklar

1. Arastrma, 1998-1999 6gretim yih bahar doneminde Firat Universitesi Teknik
Egitim Fakiiltesi ii¢lincii smifta okuyan Bilgisayar-Elektronik ve Yapi Egitimi

. bolimii dgrencileriyle smirhdir.

2. Arastirma, bir yar1 yillik ders olan Sinif Yonetimi dersinin {i¢ @initesi (“Sinfin Iligki
Diizeni”, “Istenmeyen Davramslarm Onlenmesi”, “Istenmeyen Davramslarin

Degistirilmesi”) ile simrlidir.

3. Deney grubu kendilerine ait bilgisayari olan ve internete baglanabilme imkanina

sahip olan 6grencilerle sinirhidir.
" 1. 6. Tammlar

Lineer Programlar: Ogrenme materyalinin kiigiik birimler halinde siralanarak
sunuldugu programlardir. Bu programlarda asil olan bilginin sunumudur (Akpmar, Y.,
1999). '

Birlestirme Teknigi (Jigsaw); Bir dersin yerini alabilecek bir igbirlikli Ogrenme ders
diizénlemesi ve planlamasidir. Bu teknikte, 6grenciler iki takima ayrilmaktadir. Grubun her
tiyesi farkli bir konu bagligmi, bir boliimiin par¢asini veya bir makaleyi 6grenmekten ve
diger bireylere dgretmekten sorumludur. Biitlin pargalar bir araya getirildiginde 6grenciler

biitiin bir resmi elde ederek birlestirme teknigini gerceklestirirler.

Grup Yazilimlari; Grup ¢alismalarim kolaylagtirmak igin diizenlenmis bir teknolojidir.
Bu teknoloji iletisimde bulunma, igbirligi yapma, koordine etme, problem ¢6zme veya
elektronik. ortamda gérﬁsmé yapmada‘ kullanlabilir. Telefon gibi geleneksel teknolojiler,
grup yazilimi olarak adlandirlabilse de terim 6zellikle e-mail, haber gruplari, 'videophone
veya chat gibi modern bilgisayar aglar1 tizerinde temellendirilen teknolojilerin spesifik

sinifina isaret etmede kullanilir.
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Bilgisayar Destekli Isbirlikli Caligma; Grup yazihmumin kullantimi ve tasarimani

inceleyen bir ¢alisma alanidir.

Bilgisayar Destekli Asenkron Isbirlikli Ogrenme; Ogretmen ve Ogrencilerin farkh
zaman ve mekanlarda bulundugu ve 6grenme- 6gretme siirecinin igbirlikli olarak bilgisayar
aglari aracilif1 ile gergeklestirildigi bir yontemdir.

Bilgisayar Destekli isbirlikli Ogrenme; Ogrenme- 6gretme siirecinin isbirlikli olarak
bilgisayar aglar1 aracilif1 ile senkron veya asenkron veya hem senkron hem de asenkron

olarak gergeklestirildigi bir yontemdir.

Isbirlikli Ogrenme; Oprencilerin kiigiik gruplar halinde ¢algarak ve birbirinin

6grenmesine yardim ederek 6grenmeyi gergeklestirme siirecidir (Agikgéz, K. 1992).
1. 7. Kisaltmalar

BDIO: Bilgisayar Destekli Isbirlikli Ogrenme

BDAIO: Bilgisayar Destekli Asenkron Isbirlikli Ogrenme
BDIC: Bilgisayar Destekli Isbirlikli Cahsma
10: Isbirlikli Ogrenme
ZPD: Zone of Proximal Development- Gelisimsel Erigim Alam

- BDO: Bilgisayar Destekli Ogretim
BDAOC: Bilgisayar Destekli Asenkron Ogrenme Cevresi
CSILE (Computer Supported Intentional Learning Environment); Bilgisayar Destekli
Amach Ogrenme Cevresi .
CAMILE (Collaborative and Multimedia Interactive Learning Environment): Isbirlikli
ve Coklu- Ortam Etkilesimli Ogrenme Cevresi
CLARE (Cooperative Learning and Research Environment: Isbirlikli Ogrenme ve
Aragtirma Cevresi

KIE (Knowledge Integration Environment): Tiimlesik Bilgi Cevresi



BOLUM II wr |
2. ILGILI LITERATURUN INCELENMESI
2.1. Isbirlikli Ogrenme

Isbirlikli 6grenme; oldukga yeni bir kavram, tam anlamiyla bir diistinme yolu, egitim
yOntemleri’nin uygulanmast ve bu yontemlere bir yol gosterme ve agilm kazandirmadir.
Ogrenmede isbirligi yeni bir durum olmamasina ragmen, bir diislince ve tasarim olarak

‘igbirlikli grenme’; 6grenmenin dzel, belirli ve ayrintili bir sistemidir.

Isbirligi, paylagilmig amaglar1 basarmak igin birlikte ¢aligmaktir. isbirlikli etkinlikler
sonucunda bireyler, hem kendilerine . hem de digef grup ‘liyelerine yararh olacak
¢ahgmalarda bulunurlar. Isbirlikli 6grenme. ise, kiigiik gruplarin .égitsel amach kullanim
olarak Ogrencilerin, kendilerinin ve diger grup tiyelerinin 6grenmelérini en ist diizeye
¢ikarmak igin ortaklasa ve birlikte galigmalaridir. Isbirlikli etkinlikler basit bir sekilde
gergeklestirilir. Ogretmenin etkinlikleri belirlemesinden sonra iiyeler kiigiik gruplar halinde
orgitlenirler. Biitiin grup iiyeleri 6grenmelerini gergeklestirene kadar birlikte ¢alisirlar.
Burada hakim olan ‘senin basarin benim bagarim, benim basarim senin bagarindir’ veya ‘ya
birlikte yiizecek ya da birlikte bogulacagiz’ duygusunu 6grenci gruplarina yerlestirmektir.
Isbirlikli 6grenme durumlarinda, karsilikli dayamsma duygusu biitiin grup iiyelerinde iist
diizeyde olmalidir. Ciinkii, bu gruplarda yer alan bireylerin kendi 6grenme amaglarna
ulagabilmeleri i¢in, 6grenme grubundaki diger 6grencilerin de 6grenme amaglarina ulagmig
olmalar: gerekmektedir (Johnson& Johnson, 1990).

Insanlarin isbirlikli 5grenmeye hangi anlamlan yikledikleri ve birlikte ¢alisan, isbirligi
yapan Ogrencilere sonuglar1 ve yararlarinin neler olacagi gibi konular kavramin agikga
oﬁaya konulmasinda 6nemli bir yer kazanmaktadir. Bu agidan, isbirlikli 6grenmenin
anlamma iligkin genel bir bakis agisinin belirlenmesi, 6grencilere yararlari, igbirliginin
dogas1 ve 6grenmede igbirligi yapmanin ne anlama geldigi gibi konularin belirlenmesi,

kavramin sistemli bir yapiya kavusturulmasinda dncelikli bir yere sahip goriinmektedir.

Isbirlikli 6grenme, ‘Bloom Taksonomisi’nde yer alan bilgi, kavrama ve uygulama

basamaklarindan daha gok analiz, sentez ve degerlendirme gibi kritik diisiinme ve yiiksek
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diizey becerilerin gelistirilmesine uygundur. Buna paralel olarak, igbirlikli 6grenme sosyal

ve aktif 6grenme gevrelerinin Ggrencileri motive ettigini ve onlarin kritik diisiinme ve

problem ¢6zme becerilerini gelistirdigini vurgular. Isbirlikli 6grenmede ele alinan 6ncelikli

diisiinceler agagidaki gibi belirtilebilir;

Bilgiye erisimde ve bilgiyi elde etmede grup ¢abasi ve bireysel sorumluluk,
“Herkes basarmadan kimse basaramaz” anlaminda karsilikli dayamigma,

Grup iiyelerinin materyali birbirine agiklayarak konunun daha iyi anlagiimasim
saglama,

Bireylerin gelecek yasamlar1 igin gerekli bireyler-arasi iletisim becerilerini
gelistixﬁe,

Grup dinamiklerini analiz etme ve problemler etrafinda c¢alisma yetenegini
gelistirme,

Kolay uygulanabilme,

Maliyet agisindan diisiik,

Bire-bir 6gretimi uygulama,

Isbirlikli olarak simf ynetimini saglama,

Ogrencilerin etkinlikler igerisinde yer almasini saglama. -

Geleneksel ogretim yaklagiminda, ders saatlerinin gogu 6§retmenin anlatm: ve

6grencilerin anlatlanlan dinlemesi ile gegmektedir. Geleneksel yaklagimlarda 6grenciler

bireysel olarak ¢aligtiklarindan igbirligi tesvik edilmez. Buna karsit olarak, aktif ve igbirlikli

O6grenme Ogrencilerin;

®
®
.
®

. Problem-¢6ziimii ile ugrastigi,

Beyin firtinasi etkinliklerine katildigi,
Konulari karsilikl1 olarak tartigtiklar: ve birbirlerine agikladiklari,
Karsilikli dayamigma ve bireysel sorumluluk duygusu iginde problem ¢é6zme veya

projeler {izerinde takimlar halinde ¢alistiklar1 bir ortamu kapsar.

Bu sonuglar degerlendirme 6lgiisii olarak ele alindiginda igbirlikli 6grenme;

Kisa donemli olarak tam 6grenme,

Uzun donemli olarak 6grenilen konularin hatirlanmasi veya akilda tutulmasi,



I

e Materyalin ayrintili olarak anlagilmasi,
- o Kiritik dﬁsiinme ve yaratici problem ¢6zme becerilerinin kazanilmasi,
e Bireylerin sahip oldugu bilgi veya becerilere giiven duygusunun olusturulmasina

onciiliik eder.

Genellikle, yliz-yiize egitim ortamlarinda kullanilan igbirlikli 6grenme son zamanlarda
giderek artan bir ilgi ile web tabanli Ogretimde de bir Ogretim yOntemi olarak
kullqmlmaktadlr. Daha ¢ok farkli becerilere sahip kiigiik gruplar1 igeren igbirlikli
O6grenmede, Ggrenciler 6gretmenle bire-bir tartigmada bulunmaktan daha ¢ok, bir grup
olarak disiince alig-verisinde ve etkilesimlerde bulunurlar. Gergeklestirilen diyaloglar
O6gretmen tarafindan kolaylastirilabilir veya 6gretmen bu diyaloglara ve etkinliklere yol
gosterebilir. Fakat, ogrenme- Ogretme etkinliklerinin ¢ogu isbirlikli grﬁplar arasinda
meydana gelir. Bu paradigma iginde, 6grenme Ogrencilerin .esli ve gruplar halinde
etkilesimde bulunarak 6grenmelerini gergeklestirdikleri ve Vygotsky’nin (1978) teorize
ettifi sosyal bir fenomendir.* Artik sosyal bir fenomen olafaik isbirlikli 6grenmenin
desteklenmesinde, bilgfsayar veya af cevrelerine bagvurma giderek artan bir uygulama
olmaktadir. '

2. 2. Nigin Igbirlikli Ogrenme?

IO, 6grenme siirecini zenginlestiren bir g¢evre ve ortam saglar. Egitim sisteminde
etkilesimli igbirlikli gruplarin olusturulmasun saglamak, hem sistemin etkililigini
yiikseltecek hem de daha gergek¢i bir sosyal ¢cevre meydana getirecektir. Bu dogrultuda
olusturulan bir ¢evre, 6grenci ilgilerinin dgrenme siireci boyunca canli tutulmasina ve
giiglendirilmesine yardim ederek “6grenme habitati”nin olusturulmasini saglar. Yapici ve
gelistirici 6zelliklere sahip olan igbirlikli 6grenme, biligsel gelisimde de onemli bir rol
oynamaktadir. Bu paralelde, Piaget’nin teorisi igbirliginin 6nemini vurgulayan diger
teoriler ile de tutarhdir (Vygotsky, 1978; Fox& Karen, Thomas& Funaro, 1990). Bu
noktada, akranlar arasindaki etkilesimin daha gergekei olarak paylagildig: séylenebilir. Bu,
yetiskin-cocuk veya Ogretmen-6@renci etkilesimlerinden farklidir. Yetiskin-cocuk
etkilesimlerinde denetim genellikle yetiskin tarafindan gergeklestirilir. Ogretmen-6grenci

etkilegimlerinde ise, Ogrenci kendi dogal ogrenme siirecinden daha ¢ok Ogretmenin
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belirlemis oldugu siiregleri izler. Ancak, igbirlikli 6grenme belirli bir 'problem {izerinde
dgrencilerin igbirligi yaparak etkilesimde bulundugu bir ¢evre sunar. Ogrenciler arasmndaki
etkilesimler, igbirlikli 6grenme sistemi ile kontrol edilir. Bir isbirlikli 6grenme sistemi,
Ogrenme siireci ve 6grénci1erin konu alam bilgisini igbirlikli esli gruplarin yardimi ile
biittinleétirmeye caligir. isbirlikli 6grenme’nin en 6némli beklentisi gergekei, bitissel olarak
motive olmus ve sosyal olarak zengin Ofrenme ¢evrelerinde Ggrenmenin
gergeklestirilmesidir. Bu durum, bulusa dayali 6grenme veya tiimlesik 6grenme gibi diger

Ogretim paradigmalarina benzetilebilir.

Isbirligi yapmanin etkililigini vurgulayan deneysel c¢aligmalara literatiirde sikga
rastlamlmaktadir. Miyake (1986) tarafindan “Yapici Etkilesim”(Constructive Interaction)
iizerine gergeklestirilen bir deney, dgrenme siirecindeki yapic1 elestirilerin en Snemli
kismimin grenmede isbirligi ile meydana geldigini pekistirmis ve dogrulamigtir. Deney,
bireyin kendi kendini veya diisiincelerini kritik etmesinin %80’inin isbirlikli 6grenme
stirecinde gergeklestigini, %20’sinin ise 6grencilerin yalmz bagina galigtiklarinda meydana
geldigini gostermistir. Bireyin kendi kendini kritik etmesi, isbirlikli &grenme’nin
etkililigine katkida bulunan 6nemli etmenlerden biridir. Bu deney, isbirligi yapmayan

Ogrencilerin daha iyi anlama olanaklarina sahip olmadiklarim géstermistir.

Isbirlikli deneyim, aym zamanda planlama yapma ve problem ¢oziimiinii de
kolaylagtirmaktadir. Blaye (1989) ve Blaye ve digerleri (1990), planlama ve problem
¢dzme lizerinde birlikte ¢aligan grencilerin, aym deneyimi yalniz bagmna gergeklestiren
Ogrencilerden iki kat daha fazla basarili olduklarim bulmuslardir. Bu agidan igbirlikli

deneyim,;

. Ogrencilerin ortama katilimini ve iletisimini artirir,

e Egitim programinin siirekli olarak gézden gegirilmesini saglar,

o Opgrencileri problem-¢6zme etkinliklerine dahil eder,

e Ogrencilerin akademik basarisini, motivasyonunu ve bireysel gﬁveniﬁi artirir,

¢ Uygulanmasi kolay ve maliyet agisindan ¢ok diisiiktiir, .

o Ogrencilerin kritik dilstinme becerilerini ve takim halipde ¢alisma yeteneklerini

.gelistirir,
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i‘-)'

o Analiz ve degeflendirme ' gibi yiksek diizey diisiinme becerilerinin
gerceklestirilmesine yardime1 olur, | '
e Opgrencileri biitiinsel anlamda basarih ve olumlu bir smif iklimi olusturmaktan

sorumlu hale getirir.

Ogrencilerin 6grenme amagclarim gergeklestirmeleri, isbirlikli, yarigmaci ve bireysel
giiclerini ilerletmeleri dogrultusunda yapilandirilabilir. Isbirlikli durumlara kiyasla
yarigmaci ortamlarda bireyler, bir amaci bagarmak i¢in diger bireylere karsit bir ¢aligma
anlay'lsl gelistirebilir. Yarigmaci ortamlarda, bir bireyin basarisi aym1 zamanda diger
bireylerin basarisizlii anlammna gelmektedir. Bu ortamlarda 6grenciler iki tercihte
bulunabilir; 6grenci diger sinif arkadaslarina kiyasla en iyiyi gergeklestirmek icin ya ¢ok
calisacak ya da bagarma sansinin olmadigini kabullenip vazgegecektir. Bireysel 6grenme
durumlarinda ise 6grenci diger sinif arkadaslarindan ilgisiz olarak yalmiz basina ¢aligma
egilimi gostermektedir. Bu ortamlarda 6grencilerin 6grenme amaglarini bagsarmalar1 diger
Ogrencilerden bagimsiz olarak gergeklesmektedir. Bireysel 6grenme durumlar: kigisel ilgi,
kisisel bagar1 ve digerlerinin basarisizlik veya basarilarina olan ilgisizlige odaklanmaktadir.
Ayrica igbirlikli 6grenmenin 6nemini belirtme agisindan su nokta gok énemlidir; BDO’ de,
sistem yalnizca bir 6grenci ile etkilesimde bulunur ve 6grenci gereksinimlerine gore
Ogretimi bireysellestirmeye ¢alisir. Diger yanda ise, isbirlikli sistem igbirlikli Sgremne

¢evresinde bulunan goklu 6grenci gruplan ile etkilesimde bulunur.

2. 3. Isbirligi’nin Dogasi

Insanlarin giindelik yasamlarinda isbirligi yapmaya gereksinim dqymalan, evrensel
nitelikte olan bu kavramin, biitiin toplumlarda ve insanlarda kéklii bir gelenege sahip
oldugu izlenimini vermektedir. Bu agidan igbirliginin dogasi, sosyal bilimcilerin aragtirma
ve analiz yapmaya olan ilgilerine benzetilebilir (McConnell, 1994). Bu durumda birlikte is
yapma; Qéllsmada koordineli bir yol,' sosyal iligkilerde paylasilmig ortak amagclar: elde
etmeye ugrasma, ortak aktivitelerden hoslanma veyé kisisel iliskilerin daha fazla anlamda
gelistirilmesi olarak tammlanabilir (Argyle, 1991). Bu, 6§renme durumlarinda igbirliginin
dogas1 hakkinda oldukga yararl diisiincelere isaret eden genis bir alanin tanimlanmasidir.

Bu tanim, igbirlikli islerde insan gruplarinin énemini vurgulamanin yani sira isbirliginin
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genis sosyal boyutuna da deginmektedir. Bu agidan, igbirligi giinliik yasantmum"mgrker'

bir gériintimiinii olugturmaktadir.

Argyle (1991), insanlar1 igbirligi yapmaya giidiileyen {i¢ basit temel neden {izerinde
durmaktadir. Bunlar;

¢ Maddi édiiller veya bigimsel kurallar,

e Bireyler arasi iligkilerin gelistirilmesi gereksinimi,

e Paylasilan etkinliklerin belirli bir siraya gore diizenlenmesi durumu.

Eger, 6grenme durumlarina yasadigimiz sosyal gevrenin bir pargasi olarak bakarsak,
yukarida sayilan maddeleri iligkilendirmek o kadar da zor degildir. Egitim sisteminin
ozellikle dgrenmede isbirligini tesvik etmedeki yetersizligine ragmen, informal olarak
ogrenciler belirli gevrelere bagl olarak birlikte galisir ve benzer seviyede dgrendiklerini
paylasirlar (McConnell, 1994). Gergekten, formal 6grenme-6gretme siireglerinde isbirligini
destekleyecek ve gelistirecek bir tutumla karsilasiimamaktadir. Fakat, 6grenéilerin informal
olarak gergeklestirdikleri paylasim ve igbirligi yapma siireglerini etkili ve koordineli bir
hale getirmek, isbirlikli §grenme yonteminin dogalliginin en nemli gdstergesidir. informal
olanlar: formal hale getirmek, isbirlikli 6grenmenin en 6nemli amaglarindan biridir. Bu
baglamda, isbirlikli 6grenme 6grenmeye sosyal olarak temellendirilmis bir bakis agisidir.
Bu agidan, IO etkililigini etkin bir yontem olmasindan daha ¢ok yasantimizin ayrilmaz bir

pargasi olan bu dogallig1 yansitmasindan almaktadr.

2. 4. Oyun Kuram ve Isbirligi Teorisi

Karar ‘alma kuramimn bir dali olarak ortaya ¢ikan oyﬁn kuramu, ikili ve tiglii karar alic
gruplarm iginde bulundugu kosullara uygufatnr. Iki- kisili oyunlal:m yapisina bakildidinda,
eger kisilerin ¢ikarlar biitiinilyle birbirine karsiysa ve biri kazandlginda digeri mutlaka
kaybedecekse, bu tiir oyunlara ‘sifir toplamli oyunlar’ denilir. Oysa her iki oyuncunun
¢ikarlarimn tiimityle kars: kargiya olmadig: farkl kosullar da vardir. Boyle bir durumda
oyun sifir toplaml bir sonuca ulagsmayacaktir (Rapoport, 1974). Sifir toplamli olmayan bu
oyunlarda, her iki oyuncunun istekleri Snceden yapilan bir diizenlemeyle kazancin
dagit)lmasi (paylastirilmasi) bigiminde belirginlestirilebilir. Gergekten akla yatkin olan da
budur. Ciinkii, sifir toplamh oyunlara ekolojik agidan bakarsak bir grup kazaniken &teki
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grup. kaybedecek ve sonugta yasam standardimi yiikselten basarilar, yagam mtellgnmm

diismesine neden olacaktir (Eigen& Winkler, 1983). Sifir toplamli olmayan oyunlarda, bir
uzlastiric: iki tarafa da uzlagmamn yararlarim anlatmay: basaracaktir. Ornegin, bir an igin
iki akrebin cam bir sisede tutsak olduklarmm diistinelim. Akreplerin her ikisi de saldirmama
karar1 alirsa, her ikisi de yagamlarim siirdiirebileceklerdir. Eger birisi saldirirsa digeri de
karsilik verecek, her ikisi de 6lecektir (her ikisinin de silahlari ¢ok etkili oldugu i¢in, birinin
kesin zafere ulagmasi olanaksizdir ve sinirh bir igne temasi bile 6liimiine neden olacag: igin
kazananin da 6lmesi kaginilmazdir). En kotii durum ise, akreplerden tekinin yagayabilirlik

stratejisini, digerinin her an saldirabilecegi varsayimi tizerine kurmasidir (Gareth, 1989).

- Sifir toplamli olmayan oyunlara bir diger ornek ise ‘tutsagmn ikilemi’ adli oyundur. Bu
oyunda her iki tutsagin da iki segenegi vardir. Her ikisine de eger 6tmez de susarlarsa ikiger
yil yiyecekleri sdylenir. Oysa birisi oterse, 6ten kurtulacak digeriyse bes yil yiyecektir.
Eger ikisi de oterse, her biri dorder yil hapis yatacaktwr. Her ikisi ig¢in de en iyi yol
susmaktir. Ancak birbirlerine giivenebilecek midirler? S6z konusu ikilemlere baktigimiz
zaman, en saglkli yolun, ne kosulda olursa olsun karsisindakine giivenmek oldugu
gorillmektedir. Sifir toplamh olmayan oyunlan etkili bir yontem haline getiren de bu
ozelligidir. Herkesin kazanmasim 6ngéren isbirligi, sifir toplamh olmayaﬁ oyunun sifir
toplamli oyuna oranla daha etkili oldugunu gosterebilir. Tutsa.klarm ikilemi (dilemma)
oyununda, teori her iki oyuncuya da igbirliginin her zaman yararh olacagm ve bu oyunda
igbirligi. yapan herkesin.kazana'cagml vurgular. Ornegin, diger 6ércnciyi sevmezseniz bile
isbkliéi kargilikla miina.sebet {izerine teméllendirilerek gelistirilebilir ‘ve her iki taraf da

bundan kazangli gikar.

2. 5. Ogrenmede isbirligi

Geleneksel program temelli O6grenme-6gretme ortamlarinda ogrenciler yalnizca
kendjleri i¢in ¢alistigindan, Ggrenmelerini genel bir forum iginde paylagmamakta,
dolayisiyla gevrelerinden soyutlanmis bir duruma gelmektedirler. Fakat, igbirlikli 6grenme
ortamlarinda su duygu hakimdir; ‘grup kendi §grenmem igin bana yardimei olurken, ben
de gruptaki digerlerine ogrenmeleri igin yardimci olmaktayim’. Bu agidan, isbirlikli

ogrenmede Ogrencinin kendi Ogrenmesini genellestirerek bagkalarmin  ve grubun
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Ogrenmesine katkida bulunmasi isbirlikli 6grenmenin merkezi bir goriiniimii olarak 1$1er11k L

kazanmaktadir. Bu durum asagida belirtilen boyutlar halinde diisiiniilebilir (McConnell,
1994):

T e Baskalarfnca ve kendimizce bilindiginde 6grenmemiz hem onlar hem de kendimiz
icin genel,
e Bizim bilmedigimiz bagkalarinca bilindigi durumlarda kapal,
¢ Kendimizin bildigi bagkalarinin bilmedigi durumlarda gizli,

e Ne kendimizce ne de bagkalarinca bilinmedigi durumilarda bilingsiz olur (Sekil 1).

Kendimizce bilinen = Kendimizce bilinmeyen

davramglar davraniglar -
Bagkalarinca bilinen GENEL KAPALI
Davraniglar )
Bagkalarinca bilinmeyen | GIZLI BILINCSIZ
davramislar

Sekil 1. Isbirlikli Ogrenmenin Genel-OzeV/Bilingli-Bilingsiz Bbyutlarl - Kaynak: McConnell, 1994

Ogrencilerin birlikte. ¢alismasi veya 6grénmeyi gergeklestirmék igin igbirligi yapmasi,
bir yandan 6grenmenin genel farkindaliginin yiikseltilmesine yol aqérken, diger yandan
ogrenmeyi daha somut ve belirgin bir hale getirmektedir. isbirlikli ¢aligma y&ntemleri,
Ozellikle Ogrencileri Ggrenmelerinin farkina varma noktasina getirmesi bakimindan
etkilidir. Bu baglamda, igbirlikli 6grenmenin yarigmaci ve bireysel 6grenmeye kiyasla
Ogrenmenin kaliciligint ve siirekliligini saglamada daha etkin siiregleri igerdigi sdylenebilir.
Bu npktada McConnell’in (1994) isaret ettigi gibi en 6nemli husus, gizli ve kapali alanlar
azaltarak gruplar agik ve genel alanlara dogru isbirlikli ¢alismaya yoneltmektir. Bu
durumda, igbirlikli ¢alisma kararhliginin gosterilmesi ve isbirligi yapacak gruplarin

islevlerinin belirlenmesi gerekmektedir.

2. 6. igbirlikli Ogrenmenin Teorik Temelleri

Isbirlikli 6grenmenin dgrenci bagarisina etkileri iizerinde hem alan hem de deneysel

c;ahsmalar gergeklestirilmistir. Bu arastirmalarin olumlu sonuglary, igbirlikli 6grenmenin
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etkililigi konusunda arastirmacilarin hem fikir olmasini saglamistir (Slavin, 1997);’:F$a,lﬁat;.";:,%

isbirlikli 6grenmenin hangi durumlarda etkili oldugu ve isbirlikli 6grenmenin bagariy: nasil

etkiledigi konusunda gesitli anlagmazliklar vardir (Slavin, 1997; Palincsar, 1996).

Oprencilerin 6grenme gorevierinde birlikte c¢alismasmin tesvik edildigi- dgretim
yontemlerini vurgulayan igbirlikli 6grenme, Ogretmen-merkezli modellerin karsisinda
olaqu ogrencilerin aktif katilimci haline getirildigi 6grenci-merkezli modeller iizerinde
temellendirilmektedir. Ancak farkli teorik anlayiglara ve uygulamalara dayandirilan
isbirlikli 6grenme kendi igerisinde de gesitli farkliliklara sahiptir (Slﬁvin‘, 1992). Ciinkii,
bazi aragtirmacilar igbirlikli 6grenmede motivasyon yapilarini 6n plana ¢ikarirken, digerleri
de goérev yapilarmi 6n plana g¢ikarmaktadir.” Ayrica, isbirlikli 6grenme' uygulamalar1
motivasyon veya gorev yapilarindaki gériiniimlere bagl olarak da degismektedir. Clinkil,
bagar1 iize;inde etkili olan faktérler ig}in tek bir teorik agiklama bulmak ¢ok zordur. Bu
noktada, Slavin (1997) isbirlikli Ogrenmenin bagar: tizerindeki eikilerini aciklamada dort
onemli teorik perspektif sunmustur: ' | a

e Motivasyonel perspektif,

e Sosyal baglilik (social cohesion) perspektifi,

e Geligimsel perspektif,

o Bilissel ayrintilagtirma (elaboration) perspektifi.

Motivasyonel Perspektif, oncelikli olarak 6grencilerin etkinlikte bulunmasini harekete
gegiren 6dill veya ama¢ yapilan ilizerinde odaklanmaktadir. Motivasyonel perspektiften
isbirlikli giidii yapilari, ancak biitiin grup iiyelerinin bagarili oldugu durumlarda bireylerin
kendi hedeflerine ulagabilecegi bir iklim olugturur. Bu durumda, énemli olan grubun
tiyelerinin maksimum giiglerini harekete gegirmeye ¢alismasidir. ilkdgretim ve ortadgretim
kurumlarinda gergeklestirilen igbirlikli 6grenme ¢aligmalarindan elde edilen kantlar,
isbirlikli 6grenmenin etkililiginde grup odiillerinin temel oldugu motivasyonel perspektifi
desteklemektedir. Isbirlikli 6grenme yontemi kullamlarak, grup iiyelerinin $grenmesini
desteklemede grup odiilleri saglayan 64 ¢aligma gergeklestirilmistir. Bu galigmalardan 50’si
(%78) grup Sdiillerinin bagari iizerinde olumlu etkilere sahip oldugunu bulurken, basarty:

olumsuz olarak etkileyen herhangi bir ¢aligmaya rastlanmamstir (Slavin, 1995).
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'Sosyal Baghilik Perspektifi, motivasyonel bakis agisiyla iligkili olmakla Birlikt'c

aralarinda temel bir farklilik vardir. Bu yaklasima gore, isbirlikli 6grenmenin bagari
tizerindeki etkileri grup iiyelerinin birbirlerine bagliligi aracihigiyla gergeklesmektedir.
Motivasyonel teori 6zellikle digsal 6diilleri vurgular. Ciinkii, 6grenciler bfreysel anlamda
kendi yararlar i¢in grup arkadaglarinin 6grenmelerine yardim etmektedir. Sosyal baglilik
teorisyenleri ise, 6grencilerin grup arkadaslarinin 6grenmelerine yardim etmesini onlarin
grup_hakkindaki ilgi ve dikkatlerine baglar (Slavin, 1997). Bu perspektif, digsal uyaric1 ve
bireysel sorumluluk yerine grubun kendini degerlendirmesini 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu
teorinin en gok bilinen uygulamas1 Aronson ve digerlerinin (1978) ‘Birlestirme’ (Jigsaw)
teknigidir. Bu yontemin dayandig1 teorik diisiince, grup iiyeleri arasinda spsyal baglilig1

artiracak kargilikli dayanismanin olusturulmasidr.

Isbirlikli 3grenme mekanizmasim agiklamada Slavin (1997) tarafindan 6nerilen iigiincii
perspektif gelisimsel teoridir. _Gelisimsel perspektifin ' femel sayilitisi, uygun gérevler
etrafinda gocuklar arasinda meydana gelen etkilesimin Tk kaViamiaTn tam 6grenilme
diizeyini artirdig: noktasinda toplanmaktadir (Damon, 1984). Gelisinisel psikolojinin iki
biiylik arastirma gelenegi olan Vygotsky ve Piaget ekolleri temel olarak isbirlikli 6grenme
teorisine  katkida bulunur. Her ne kadar, Vygotsky aym yastaki gocuklar arasinda
gergeklesen spontan igbirliginin faydasizligina inansa da onun teorik diisiinceleri isbirlikli
ogrenme teorilerinde yaygin olarak kullamlmigtir. Bu agidan, Vygotsky’nin (1978) ‘ZPD’

kavramu igbirlikli 6grenme mekanizmalarinin agiklanmasinda yararh gergeveler sunar.

Biligsel Ayrintilagtirma (Cognitive Elaboration) Perspektifi, sosyal baglamlar iginde
katilimcilarin biligsel yapilarimi ayrintilagtirmalarim (elaborate) ister. Ayrintilastirmanin
(elaboration) en etkili anlamlarindan biri, materyalin bir baskasina aciklanmasidir. Webb
(1992), isbirlikli 6grenme etkinliklerinden en ¢ok yarar saglayan 6grencilerin, digerlerine
ayrmtilagtirilmis agiklamalar saglayan bireyler oldugunu bulmustur. Isbirlikli 6grenmenin
biligsel ayrintilagtirma diisiincesine, basarili olarak kompozisyon ve yazim &rneklerinde
ba$vurulur. Slavin (1997) aym1 zamanda Palincsar& Brown (1984) tarafindan gelistirilen
‘Karsihkh Ogretim’ modelinin biligsel ayrintilastirma modelinin bir &rnegi oldugunu
vurgular, Karsilikli 6gretim (reciprocal teaching) anlayiginda igbirlikli 6grenme, okuma ve

anlama becerileri i¢in kullanilan bir yontemdir. Karsilikli 6gretim modeli -ilizerine
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gergeklestirilen galigmalar, bu &gretim modelinin 6grenci basarisi lizerindeki etkilerini . -

desteklemektedir (Jarvela, 1996).

Slavin (1997) tarafindan tanimlanan bu dort perspektif bilgisayar destekli isbirlikli
6greﬁmenin mevcut bagvuru alanlari olarak da disiiniilebilir. Bu baglamda, igbirlikli

arastirma geleneginin daha ¢ok deneysel ¢alisma yénelimli oldugu sdylenebilir..
2. 7. isbirlikli Ogrenme’nin Boyutlar

Isbirlikli 6grenme iizerine gergeklestirilen arastirma ve incelemeler yedi farkli noktadan
ele almabilir. Bunlar isbirlikli 6grenme etkilesimlerinin denetimi, IO gérevleri, isbirliginde
Ogrenme teorileri, isbirlikli 6grenme ¢evresinin tasarimi, grup ﬁjyelerinin rolleri, igbirligi

alanlar1 ve dogal olarak isbirligini destekleyen 63retim metodolojileri olarak belirtilebilir.

Bu yedi alan, aym zafnanda BDIO sistemlerinin kullamlmasi, gelistirilmesi ve
tasarlanmasinda ele alinmasi gerekli igbirlikli 6grenme’nin yedi temel boyutunu da
olugturmaktadir. Bu boyutlar 1g13inda, igbirlikli ve geleneksel dgrenme-6gretme siiregleri
farkli agilarda belirginlesmektedir. Geleneksel 6grenme-6gretme yontemlerinin dzellikle
Ogretimi odak noktasina almasi, 6gretmene bagimhlig: arttirmasi, 6grenmede grup siiregleri
ve di'namigini dikkate almamasi 6grenme-6gretme siireglerini sinirlandirarak tek diizelige
indirgemektedir. Geleneksel anlayis ve uygulamalarda not vb. ile §gretimin temel alinmas,
bu yontemlerin 6zellikle digsal veya maddi goériinimlerde olmasina yol agmustir. Ayrica,
geleneksel 6grenme-6gretme gevrelerinde 6gretmen merkezi bir otorite goériintimiindedir.
Isbirlikli 6grenme durumlarinda ise, 6gretmen genis ve ayrintih bir sekilde konular: ve
kullanilacak isbirlikli yontemleri seger. Ogretmenin isbirlikli 5grenme durumlarinda temel
fonksiyonu etkinlikleri diizenleme ve etkinliklere rehberlik etmektir. Bu baglamda,
Sgrencilerin i¢sel motivasyon ve ilgilerine gére ¢aligmasi 6grenmenin gergeklesmesi ve
kahciliginin saglanmasinda daha ¢ok etkili olmaktadir. Bu agidan, igbirlikli 6grenme
sosyal ¢evre iginde Ogrenmeyi tesvik etmektedir. Isbirlikli 6grenme bakig agilari ile
geleneksel bakis agilari Tablo 2°de gosterilmistir. Asagida belirtilen boyutlar,. [O’nin
Ogrencilerde ig:‘sel disiplini saglamayi1 ve igsel siiregleri harekete gegirmeyi ve dgrenme
iizerinde 6gretmen, not gibi digsal denetimden daha ¢ok oOgrencilerde kendi 0grenme

sorumluluklarini gelistirmeyi hedef aldigini géstermektedir.
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Yapi Yiiksek Diizeyde Yap1 yok

- Yapilandirilmig

Ogretmen Denetimi | Yiiksek Diisiik

Ogrenci Motivasyonu | Dissal | Igsel.

Igerik Program Temelli Ogrenci Merkezli
Degerlendirme - [Tek Yanlt- Cgrenci ile Tek Yanl

Sekil 2. Isbirlikli ‘ve Geleneksel C)grenmen'in Boyutlari. Kaynak: McConnell, D., 1994.
2. 8. Ogrenme Teorileri ve Isbirliginde Bilis

Dillenbourg ve digerleri (1994), isbirlikli 6grenme sistemlerinde kullanilan ii¢ farkl
dgrenme teorisi tammlamaktadir. Bu grenme teorileri sunlardir;

e Sosyo-olusturmaci teori,

¢ Sosyo-kiiltiirel teori,

e Paylasiml bilis (shared cognition) teorisi.

Her teori, §grenme- 6gretme siireglerini bir 6grenme gevresi ile iliskilendirmektedir. Bu
i¢ yaklasim, ayni zamanda biligsel gelisim yaklasimlari olarak da siniflandirilabilir. Bu
yaklagimlar, kritik kavramlarin tam o6grenilmesini saglamak igin belirli bir ¢evrede ve

uygun gorevler etrafinda grup liyeleri arasindaki etkilesimler iizerinde odaklanmaktadir.

"L Sosyo-olﬁ;turmacz teori, dgrencilerin yeni Ogrenme yaklagimlarini birbirleri ile
etkileserek tam ogrendigini savunur (Doise, 1990). Bu teori, bireylerdeki biligsel
gelisim {izerinde odaklanan Piaget’nin teorisinin genisletilmis bir halidir. Sosyo-
olugturmaci teoride vurgu davraniy veya faaliyetten daha ¢ok etkilesim iizerinde

yapilmaktadir.

2. Sosyo-killtiirel teori, bireylerin biligsel geligimiyle sosyal etkilesim arasindaki
nedensel iligki iizerinde odaklanmaktadir. Bu yaklagim, Vygotsky’nin “Gelisimsel
Erigsim Alam” (Zone of Proximal Development) kavramindan ortaya ¢ikarilmistir. Bu
yaklagimda, her igsel biligsel degisim bir sosyal etkilesimin nedensgl etkisi ile ortaya
konulmaktadir. Geligimsel erisim alani kavraminin anlami, temel olarak bir Ogrenicinin

akrani veya kilavuzu ile isbirlikli ¢caba boyunca 6grendigi tekﬁikleri, benzer problemleri

BOYUTLAR GELENEKSEL ISBIRLIKLI ~ }oi. ..
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bagimsiz olarak ¢6zmeye ¢alistigi zaman da kullanmasidir -(Kumar, 1996). 6§fenqi N o

tarafindan yeniden ele alinan ve incelenen bu durum, akran ile birlikte ele alinan
incelemenin i¢sellestirilmesidir.

3. . Paylagimli bilis. (shared cognition)‘ieorisi, diger iki teoriden bagimsiz ve farkl
olarak bilissel siire¢ gevrelerinden daha ¢ok 6grenmenin gergekiestigi cevreyi odak
noktasina almaktadw. Buradaki ¢evre, hem fiziksel hem de sosyal baglamdan
olusmaktadir. Paylagimli bilis teorisi, bilgi ve becerilerin uygun oldugu baglamlar
icinde Ogrenilebilecegint ve kazanilabilecegini one siirer (Lave& Wenger, 1991).
Bireylerin bilginin iliskili oldugu ve kullamldig1 kosullar altinda &grenecegini one
gliren paylasimli bilis yaklasiminda, dogal bir Ggrenme c¢evresinin saglanmasi

amaglanir. Ciinkii, bilginin iliskili oldugu durumlar yaratici diisiinceyi gelistirir.

2. 9. isbirlikli Ogrenme’nin Temel ilkeleri

Isbirlikli 6grenme agisindan gruplarin olusturulmas: ile diger 6gretim durumlarinda da
goriilebilen 6grencileri gruplara ayirma veya kiime ¢aligmasi yapma birbirinden oldukga
farkhidir. Anlayis ve uygulama bakimindan o6zellikle ilkégretimde yaygin olarak
gergeklestirilen ‘kiime galigmalar1 ve daha iist egitim kademelerinde goriilen 6grencilerin
gruplara ayrilarak ¢aligmasi ile igbirlikli 6grenme birbirinden temel noktalardan
ayrilmaktadir. isbirlikli Ogrenme’nin temel ilkeleri Johnson& Johnson (1990) ve Kagan
(1992) modelleri olarak asagidaki bigimde belirtilebilir:

Tablo 2. isbirlikli Ogrenmenin Temel ilkeleri

JOHNSON&JOHNSON | KAGAN

Karsilikli Dayanigma Karsilikli Dayanisma

Bireysel Sorumluluk | Bireysel Sorumluluk
Grup Etkilesimi Esit Katilim
Sosyal Beceriler Es-zamanl Etkilesim

Kaynak: Johnson& Johnson, 1990; Kagan, 1992.

Beli;'tilen bu ilkeler, uyéulamacxl& tarafindan gelistirilerek degisik ve farkli modeller
olarak da ortaya konulabilir. Fakat, isbirlikli etkinliklerde s6z konusu ilkélerin temel

olarak ele alinmasi gerektigi de sdylenebilir.
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2. 9. 1. Karpahkh Dayamisma

Bireyin, yasaminda bagimliliktan bagimsizliga ve bagimsizliktan kérsllﬂ(h
dayanigmaya dogru bir gelisim gostermesi etkili ve yeterli kisilik &zellikleri
gelistirebilmesinde énemli bir noktadir. Isbirlikli etkinliklerin gerceklestirilmesi bireylerin
bu ozellikleri kazanmasm kolaylagtirmaktadir. Karsilikli dayanmigma, grubun belirli bir
diizene goére gorevini gergeklestirebilmesi igin her birinin digerine ihiiyacn oldugunu
hissetmesi durumunda etkili olarak varolur (ya birlikte yiizer ya da bitlikte boguluruz).
Karsilikli dayamsma daha ¢ok ortak 6diiller, ortak amaglar, paylagumis etkinlikler ve

belirlenmis rollerin yerine getirilmesi noktalarinda etkili olarak gergeklestirilebilir.

2.9. 2. Bireysel Sorumluluk

Isbirlikli dgrenme &urumlarmda, birlikte calisan Ogrencilerin pérformar'ls1 sik sik
belirlenerek sonuglar: hem gfuba hem de bireye iletilir. Bireysel sorumlulugun saglanmasu,
aym zamanda Ogrenmenin gergeklesmesi iizerinde birincil faktor olan &grenme
sorumlulugunun saglanmas: ile de aym anlama sahiptir. Geleneksel anlamdaki grup
¢aligmalarinda, biitiin bireylerin grup ¢aligmlarina katilimda bulunup bulunmadiklar etkili
olarak 6l¢iilmez. Ayrica, bu i galismalarda 6grencinin bireysel sorumlulugundan daha ¢ok
grup ' sorumlulugu 6n planda tutulmaktadir. Fakat, igbirlikli etkinlikler hem grup
sorumlulugunu hem de bireysel sorumlulugu etkin bir sekilde gerceklestirmeyi
hedeflemektedir.

2. 9. 3. Grup Etkilesimi

Oprenme’nin gergeklesmesini etkileyen en onemli Ogelerden birisi de kugkusuz
etkilesimdir. Ogrenme, genel olarak bireyin bilgi ve gevresiyle etkilesimi sonucunda
méydana gelmektedir. 10 yontemi grup etkilesiminin @ist diizeyde gergeklesmesini
amagladigindan, 6grenmenin kalicihginin saglanmasina da iist diizeyde katkida bulunur. Bu

noktada, bireylerin 6grendiklerini paylagmalari 6grenme tizerinde olumlu etkilerde bulunur.

2. 9. 4. Sosyal Beceriler

Isbirlikli ogrenme, bireyin sosyal beceri ve tutumlar kazanmasma olumlu katkilarda

buluﬁdugu gibi, bireyin etkili olarak sosyallesmesini de desteklemektedir. Ogretmenler, bu
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becerileri gruplarin ve bireylerin etkili olarak iglevde bulunabilmesi i¢in ise kosmalldlr.v
isbiriikli beceriler temel olarak liderlik, karar verme, iletisim ve catigma yonetimi, giiven

duyma vb. etkinlikleri igerir.

2. 10. isbirlikli Ogrenme Teknikleri

IO teknikleri, arastirmaci ve uygulamacilara gére farkli bigimlerde ele alinabilir.
Ciinkii, bu teknikler belirlenmis ve sinirlandirilmig bir bigimde degildir. Her uygulayici
kendine 6zgii teknikler -ve farkh uygulama bigimleri gehstlreblhr veya igbirlikli 6grenme
teknikleri farkli aragtirmaci ve uygulamacﬂar tarafindan degisik yollarla uyarlanabilir. Bu

noktada, asagida yalmzca temel bir isbirlikli 6grenme teknigine yer verilmistir.

2. 10. 1. Birlestirme Teknigi (Jigsaw)

ilk defa Eliot Aronson (1978) tarafindan gelistirilen Birlestirme Teknigi, bir dersin
yerini alabilecek bir igbirlikli grenme ders diizenlemesi ve planlamasidir. Bu teknikte,
ogrenciler iki takima ayrilir. Grubun her {iyesi farkh bir konu baslhgmni, bir boliimiin
pargasim veya bir makaleyi 6grenmekten ve diger bireylere Ggretmekten sorumludur.
Biitiin parcalar bir araya getirildiginde 6grenciler biitiin bir resmi elde edecek ve birlestirme

teknigini gergeklestirmis olacaktir.

Bu teknik aym1 zamanda ‘uzman gruplamasi (expert grouping)’ olarak da bilinmektedir.
Buna gore, dgrenciler ii¢ veya daha fazla bireyden olusan ve ‘ev takimi (home team)’
olarak adlandirilan gruplar halinde yerlestirilir. Konular farkli birimlere ayrilir ve her takim
iiy.esine ayr1 bir birim verilir. Ogrenciler, ayn1 birimi alan diger takim iiyeleri ile bir araya
gelir ve ‘ev takimt’ ile 6grendiklerini paylagmak i¢in bu birim iizerinde bir ‘uzman’ haline
gelirler. Daha sonra her ev takimi, birimleri veya pargalar1 sentezleyerek ve bir biitiin haline
getirerek projeyi olusturmaktan sorumlu hale gelirl. Bu ydntem aracili: ile, karmagsik
diistinceler daha somut hale getirilerek ve kavramlar 6grencilerin kendi ifadeleri ile

tamimlanarak §grenmenin gergeklestirilmesi kolaylastirtlir.

Birlestirme Teknigi temel olarak 6grenme gruplarini yapilandirmada kullanilan bir
y6ntemdir. Bu teknikte, ayrica her iiyeye Ggrenecegi materyalin farkl boliimleri verilir.

Herbir iiye materyali 6grenme-6gretme ve basar1 agisindan birbirine bagimlidir. Ayrica,

.0, YBKSEKAERETIcs ymm g
BOKDR:2:5 L e
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iyeler diger grup iiyelerine materyali Ogretmekten ve onlarin Ogrettii materyali
ogrenmekten sorumludur. Birlestirme Teknigi Stratejisinin amaglar1 diiz ~anlat1mv g1b1
geleneksel yontemlerin yam sira yeni materyallerin sunumunda alternatif ySntemlerin
saglanmasi, Ogrenciler arasinda karsilikli dayamigsma duygusunun olusturulmasi,
6grenmenin kaliciliginin x;e sijrekliliginin saglanmas1 ve yilkksek performansli takim

galismalarmin olusturulmas seklinde 6zetlenebilir (Smith, 1991).

Bu noktada, materyaliﬁ veya konularin anlagilmasinda 6grencilerin gretmenin
anlattmim dinlemektense, her birinin digerine 6gretmesi daha etkili bir yontem olarak
gortinmektedir. Isbirlikli 6grenme teknikleri karsilikli dayamisma, grup ve gruplar arasi
etkilesim, bireysel sorumluluk, esit katilim vb 6geleri harekete gegirerek grenme- 6gretme
durumlaflm dinamik bir siire¢ iizerinde inga etmektedir. Bu baglamda, biitlin grup
ﬁyele;rinin tartigmaya egit olarak katilmasi, pasif grup iiyelerine diisiincelerinin sorularak
aktif hale getirilmesi,kritik diisiinme ve problem ¢6zme siirecinin ortamda etkin kilinmasi,
aktif 6grenme durumlarinin olugmasina neden olmaktadir. Bu durum, &grenme-6gretme
stireglerini ve ortamum tekdiize ve monotonluktan kurtararak zevkli, eglenceli bir hale
getirmekte ve dinamik bir siireg lizerine temelllendirmektedir. Ayrica, igbirlikli 6grenme
y6ntemi temel olarak 6grencilerin derse hazirlikli bir bigimde gelmelerini zorunlu kilan bir
yﬁntemdir. Ciinkii, 6grenciler derse hazirlikli olarak gelmediklerinde isbirlikli §grenme
yontemi uygulanamaz. Ayrica, igbirlikli 6grenme teknikleri uygulama bigimine bagh olarak
aym: materyali okuyan Ogrencilerin farkli bakis agilarini ortaya koymasini saglayarak
olaylara bakig agilarmi da gelistirir. Oregin ‘Sinif Yonetimi® dersi ile ilgili bir konu alant
incelendikten sonra bir 6grenci 6gretmen, bir digeri yonetici, bir bagkasi bu konu alani ile
sorumlu olan ‘6grenci perspektifinden veya bir diger Ogrenci ise bir iletisimci vb.
perspektifinden kritik gelistirebilir. Bu degisik ve farkli perspektiflerden kritik gelistirme,
Ogrencilerin bakis agilarin1 genigleterek onlara hem zengin bir yasanti ortam saglar, hem de

Ogrencilere olaylara gesitli agilardan bakabilme becerisi kazandirir.
2. 11. igbirlikli Ogrenme Siniflarinda Grup Diizeyleri ve Notlar

Grup diizeyleri veya notlar karsilikli dayanigmay: saglamada ve bireylerin takim

halinde ¢alismasim kolaylagtirmada etkili midir? Johnson ve .Johnson’a (1990) gore,
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karsihikli dayamigma 1$b1r11k11 O6grenmenin kalbidir ve kargiliklt dayamsma blrblrme bagll‘:i“f:«.."?.

édiiller, . roller, kaynaklar ve amaglar dogrultusunda olusturulablhr Ciinkii duzeyler veya
notlar siifa verilen ortak bir 6dil olarak ‘Ogrencilere verilen mesajin-degisik yollanndan
biridir’, ‘ya birlikte yuzecek ya da birlikte bogulacagiz’ (Johnson& Johnson; Holubec,
1986). Johnson’lar (1990), diizeylerin veya notlarin olusturulmasinda bir takim stratejiler
Onermislerdir. Bu stratejiler asagidaki gibi belirtilebilir;

e Uyelerin bireysel puanlarinin ortalamasi,

. Bireysel puan art1 grup primi,

N Bireysel puan art1 grup ortalamasi,

e Akademik ve akademik olmayan &diiller,

e Akademik ve igbirlikli performans puan ortalamasi.

Dippong’a (1992) gore, eger ogrenciler degerlendirme kriterine dahil edilirse ve
Ogrencilere kendi ve takim arkadaglarimn performansim yansitma firsat1 verilirse, grup
degerlendirmeleyi grup siirecini ve yontemini etkili bir hale getirir. Graves (1990) ise,
ogrencilerin kargihkli dayanigma durumlarinin olusturulmasinda degisik ve farkli yollar

olabilecegini belirterek, grup édiillerinin ‘son segenek’ olmasi gerektigini vurgular.

Isbirlikli Ogrenme kitaplarinin en 6nemli yazarlarindan olan ve ‘Yapléal Yaklagim’mn
olusturucusu S.Kagan (1992) ve John Hopkins Universitesi ‘Ogrenci Takim Projesi’
direktdrii R.Slavin (1990) grup diizeylerinin kullanimina karsidir. Onlara gore, diizey veya
dereceler not almada &grencilerin bireysel performansini yansitmaktadir. Yine Kagan’a
gore (1992), grup diizeyleri takim iiyeleri arasindaki olumlu duygular1 gelistirmekten daha
ok onlarin birlik duygularim tahrip eder. Bunun sonucunda, bireyler herhangi bir seyden
dolay: arkadaglarina kars1 olumsuz duygular gelistirebilir ve kendilerine olgm giivenlerini

arttiracaklarina azaltabilirler.

Alfie Kohn (1992) ise, problem ¢6zme ve risk alma gibi 6zellikle yaratici diisiinmeyi
gerektiren gorevlerde, digsal 6djlllerin herhangi bir bicirﬂinin (6diiller, diizeyler, dereceler,
notlar) birlikte calismanm igsel motivasyonuriu dﬁsﬁrdﬁgﬁnﬁ ifade etmektedir. Kohn (1992)
ise, bu durumun 6grencilere daha ¢ok kontrol ve sorumluluk verilerek giderilebilecegini

vurgulamaktadir.
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2. 12. Isbirlikli Ogrenmede Grubun Tammlanmas:

B

asit bir tammla grup, iki ya da daha fazla insanin bir araya gelmesiyle olusan Bir

topluluktur. Ancak, iki ya da daha fazla kiginin bir araya gelmesiyle grubun olustugunu

soyleémek yeterli goriinmemektedir. Sosyologlar gruplari digsal yagsamlarim, psikologlar ise

i¢sel

yasamlarim dikkate alarak degerlendirmektedir. Ogrenme-63retme siireci agisindan

‘grubun’ tanim ise daha farkli agilardan yapilmaktadir. Bu noktada, disiplinleraras1 bir

yaklagimla her iki alam dikkate alarak bir degerlendirme yapmak daha saglikh bir yontem

olarak goriinmektedir. Bu agidan, §grenme-dgretme siireci ve igbirlikli grenme agisindan

grubun anlami ve 6nemi dncelikli olarak asagidaki 6geler dogrultusunda degerlendirilebilir;

-1

2.

. Grubun karsilikli dayanigma iligkileri igerisinde dinamik bir biitiin olugu,

‘Ben’ duygusu yerine ‘biz’ duygusunun hakim olmasinin, bireylerin 8grenmelerini

sosyal bir temele oturtmasi ve bireylere saglikl bir sosyallesme siireci saglamasi,

. Bireyler arasi iligkileri diizenleyen ortak degerlerin hem 6grenme hem de kisilik
6zellik!eri agisindan giiglii bir sorumluluk duygusu olusturmasi, |

Bireylerin gorevlerini yerine getirmede ortak bir bilince ulagmalarini saglama,

5. Gerek Ogrenme-ogretme gerekse toplumsal yasayista demokratik tutumlar

8.

9

kazandirma ve gelisgtirme, .

. Bireylerin farkhliklarina ragmen ortak bir alanda ¢ahsabilme duygusunu
olugturabilme, ' '

Bireylere ortak bir kaderi yasadiklar1 ve paylastiklar1 duygusunu vererek onlarin
yapict ve olumlu kisilik ve toplumsal ozellikler kazanmalarma katkida
bulunabilme, . _ '

Bireylerin birbirlerine kars1 daha hoggdriilii ve anlayigh olmalarini saglama,

. Bireyleri 6grenmeye kars1 motive etme,

10. Ogrencilerin 6grenme-6gretme ortamlarinda bulunmalarin istekli hale getirme,

1

1. Ogrencilerin birbirini dinleme, anlama, birlikte yasama gibi sosyal davramsglari

O0grenmelerini saglama ve gelistirme,

12. Ogrencilere 6grendiklerini yorumlama ve degerlendirme imkani verme,

13. - 10, Kkiiltiirel iligkiler gibi farkli bireyler arasi ve gruplar arasi iliskilerin

gelistirilmesinde olumlu etkilerde bulunur,
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14. " Distik bagarili &grencilerin akademik bagari, arkadaghigi gelistirememe ve
etkilesim gibi sorunlarina yardimei olarak onlarin kendilerini degerli ‘gérmelerini
ve kendilerine giiven duymalarim saglar, bu diizeydeki dgrenciler bu durumun
gercgeklestirilmesinde;

e Basar: ve gorevlerin yerine getirilmesinde arkadaslarindan daha ¢ok baski hisseder,

e Arkadag ve akranlarinin saygisini ve ilgisini kazanmak i¢in gii¢lii bir istek duyar.

15. Isbirlikli Ogrenme, gruplarda yiiksek basarty: destekleyen norm ve degerlerin

olusmasina neden olur.

Bilgisayar Destekli Isbirlikli Ogrenme gevrelerinde gruplar, yalnizca grubun dogasi,
tiyelerin birbirleriyle iligkileri, birlikte g¢aligma yOntemleri ve améglérlyla siurh
tutulmamakta, grubun sosyal g¢evresindeki fonksiyonlar: ile birlikte ele alinmaktadir.
Bilgisayar Destekli isbirlikli Ogrenme gevrelerinde 6grenciler igbirlikli galistifi zaman
grubun ¢ahgmalarina kendi ve diger 6grencilerin perspektifinden bakabilme imkanina sahip
oldugundan, kendi deneyimlerini gruba getirerek zengin bir yasant1 ortamm

olusturabilmektedirler.

2. 13. isbirlikli Ogrenme Durumlarinda Bilgisayar Kullanim ve Yararlan

Vyogotsky’den (1978) giiniimiize dek farkli teorisyenler durumlu (situated) 6grenmeyi
savunarak, 6grenmede sosyal etkilesimin énemini vurgulémlslardlr (Lave; Wenger, 1991).
Geleneksel olarak bireysel kullanima .sa‘h'ip bir arag géfﬁnﬁrﬁﬁnde olan b.ilgisayarlar,
literatiirde “Bilgisayar Deste_kli Isbirlikli Caligmayla™ gittikge temel ‘olan ve gelisen bir
alana yonelmektedir. Bilgisayar Destekli Isbirlikli Ogrenme ile birlikte ise, bilgisayar
teknolojilerinin 6grenme- Ggretme siirecinde igbirlikli olarak kullanilabilmesi olanaklar

{izerinde durulmaktadir. Bu baglamda temel olan noktalar;

. .Bilgisaya: Destekli IO’ nin smifin sosyal yapist tizerindeki etkilerinin neler oldugu,

. Sunﬁé. igbirlikli teknolojilerin kullammini motive eden Ggrenme-Ggretme
teorilerinin neler oldugu,

e Bilgisayarin bir araci olarak 6grenme-6gretme siirecinde kullanilirken yeni ve dzel
egitsel yontemlerin gelistirilmesine gereksinim olup olmadlgx,

e Uygulamada hangi problemlerle karsilasildig:,
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o Bu bigimdeki uygulamalarda degerlendirmenin nasil gergeklestirilecegi,
e BDIO’ nlin gelistirilmesini saglayacak olanaklarin neler oldugudur (Koschmann,
1995).

" 2. 14. Telekomiinikasyonlar Aracihgiyla isbirlikli Ogrenme

Bilgisayar aglari, uzak yerlesimlerdeki 6grenciler arasinda isbirlikli galiymalarin
gelistirilmesini ve aymi anda smif g¢evresiyle birlikte 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini
saglayan bir mekanizma sunmaktadir. Bu dogrultuda, Ogretmenler bilgiye rahatlikla
erigebilir, yeni 6@retim stratejileri gelistirebilir, meslektaglariyla aralarinda hem kisisel hem

de mesleki iligkileri yogunlagtirabilir ve kendilerine olan giivenlerini arttirabilirler.

Sharan (1984), isbirlikli 6grenme durumlarinin grencilere insani bir ortam olusturarak
onlari sosyal Ogrenme-Ogretme sistemiyle biitlinlestirdigini, onlara yetigkin rol
sorumlulugunda bulunma imkam saglayarak yardimda bulundugunu ve .6grcncilere kendi
cevrelerine yaratici bir sekilde davranimda bulunma olanag: verdigini s6yler. Bu noktada,
6grenciler igin isbirlikli 6grenme ¢evrelerinin yararlar: gesitli aragtirmacilar tarafindan da
belirtilmigtir (Slavin, 1983; Sharan, '1984; Kagan, 1984). Fakat, geleneksel siniflarin
isbirlikli Ogrenme etkinlikleri araciligiyla so.syal orgénizasyonlara '(iﬁnﬁ§tﬁriihnesi' karmagik
bir sliregtir. Zaten, geleneksel siniflarin sosyal organizasyohlara (orgiitlere) donistiirtilmesi
igbirlikli 6grenmeyi gerektirmektedir. Bu noktada, 6gretmenlerin kendilerini geleneksel
simif modellerinden soyutladiklarinda isbirlikli 6grenme gevrelerini olugturabilecekleri
diigiincesi yeterli goriinmemektedir. Bir sosyal 6grenme sistemi olan okullarin (Celik,
1997), 'temel Ogelerinden olan 6gretmenler de siirekli 6grenme gereksinimi igerisinde
bulummalidir. Ciinkit, Sgretmenlerin dgrencilerin 6grenme durumlarim uyarmalar ve
harekete gegirmeleri ancak kendi dgrenme durumlarini harekete gecgirmeleri ile mtimkiin
gbriinmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin kendi 6grenme durumlarim gergeklestirmeden,
Ogrencilerin 6grenme durumlarim tegvik etmeleri ve oluﬂurinalan miimkiin degildir
(Sarason, 1976). Ancak, elektronik iletisimin evrensel anlamda egitimciler arasinda yeni
calisma iligkilerini kolaylagtirmasi, artik ogretmenlerin kendilerini bu dogrultuda
yetistirmesini gerekli kilmaktadir. Boylece, diinyanin her yerinde bulunan 6gretmen ve

ogrenciler takim halinde calsarak gercek problemleri belirlemede ve ¢6ziimlemede
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birbirlerine yardnnm olabilirler. Isbirlikli Ogrenme’nin bu bicimi, &gretmenlerin

yasamlarim ve 6grenme-6gretme yontemlerini koklii bir sekilde degistirmektedir.

2. 15. isbirlikli Ogrenmeden isbirlikli Aragtirma ve Bilgi Olusturmaya

Isbirlikli ¢aligma, emegin katiimcilar arasinda paylastirilmasiyla gergeklestirilir. Bu
durum, problem ¢dzmenin her asamasinda bireylerin giiglerini birlestirmeleri gerektigini
vurgulayan bir etkinliktir. Ancak, biligsel teoriler geleneksel olarak arastirma ve incelemeyi
bireysel ve zihinsel siireg olarak ele almislardir. Bilimsel diigiinme, geleneksel olarak
bireyin kendi aklinin veya diisiincelerinin bir karakteristigi olarak goriilmiistiir. Bununla
birlikte, beseri zihinsel etkinliklerin a¢iklanmasinda hem bilissel teori hem dé mevcut bilim
felsefesi artan bir sekilde sosyal olarak dagitik veya paylastmlnils (distributed or shared)
bilis 6zelligini vurgulamaktadir (Pea, 1993; Hutchins, 1995; Salomon, 1993; Oatley, 1991).
Paylagtirilmug  bilis, sésyal olarak paylastirilmig kayn'aklar.: ile bireylerin biligsel
kaynaklannm gelistirilinesim belirtmektedir. Bu dogrultuda, bireyler yafxuz bagina
bagsaramadigt durumlan sdsyal olarak paylastirllmig bilissel kaynaklar araciligi ile
gergeklestirebilir. Biligsel siiregler, beser ve makine arasinda (fiziksel olarak dagitik bilis —
physically distributed cognition- Norman, 1993) veya biligsel etmenler (cognitive agents)
arasinda paylastirilabilir (sosyal olarak dagitik bilis —socially distributed cognition).
_Salomon" ve digerleri (1993), dagitik bilig sistemlerinin grup iiyeleri, 6gretmen ve sosyal
olarak bigimlendirilmis biligsel araglardan olugtugunu vurgular. Dagitik bilis kavramimnin
biligsel 6nemliligi, beser olusumuzun geregi olarak zaman, bellek ve hesaplama giicii gibi
sinirli biligsel kaynaklara sahip olusumuz gercegi lizerine temellendirilmis olmasindan
kaynaklanir (Cherniak, 1986; Harman, 1986). Norman (1993), insanin sahip oldugu biligsel
kaynaklara oldugundan fazla deger bigildigini belirterek, digsal yardimlar olmaksizin

insanlarin yalnizca sinirh bir bellege ve muhakeme kapasitesine sahip oldugunu vurgular.

: Arastnrma-inéelemenin koklii kaynaklarindan biri de, sosyal iletisim ve bilim gevresi
icinde meydana gelen bilimsel tartigmalardir. Vygotsky (1978), biligsel gelisimin temel
mekanizmalarindan birinin de diyalog oldugunu belirtmektedir. Ayrica, grup iiyelerinin
etkilesimi tizerine gergeklestirilen biligsel aragtirmalar, etkilesim durumlarinda ortaya ¢ikan

sosyo-biligsel gatigmalarin bireylerin biligsel performanslarina yardim ettigini gostermistir
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(Mugny& Doise, 1978). Ayrica, Doise ve Mugny (1984) farkh biligsel stratejiléfe_ sahip
Ogrencilerin birlikte ¢aligmalari durumunda 6grenme siirecinin daha ilerlemeci olduéunu
kamtlamaya galigmislardir. Hutchins (1995) ve Miyake (1986) sosyal etkilesimin 6nemli
biligsel kaynaklardan biri oldugunu one siirer. Bu noktada, Hatano& Inagaki (1992),
Brown& Palincsar (1989) ve Bielaczyc& Brown (1994) ise, derin kavramsal anlamalarin
ancak  bir problemin diger aragtrmacilara  agiklanmasiyla ¢oziilebilecegini  ve

gelistirilebilecegini vurgulamaktadir.

Bunun yanisira, biligsel farklilik ve uzmanlik paylagiminin biligsel geligimi ile;lettigi
konusunda giderek artan yaygin kanilar olusmaktadir. Kitcher (1993) ve Dunbar (1995),
biligsel .g:a11_$malar1n véya emegin paylastlﬁlmasmm bilimin gelisimi i¢in ‘Snemli bir
gereklilik oldugunu belirtir. Biligsel emegin veya giiglerin baylastmlmam toplulugun daha
esnek olmasini ve daha iyi sonuglar ortaya koymasim saglar. Teknoloji destekli 6grenme
gevreleri gibi yeni egitsel modeller, biligsel farklhiliktan yararlanan dagitik uzmanliklar
(distributed expertise) iizerine temellendirilmektedir. Ornegin, Brown ve Palincsar (1994;
1996) tarafindan gelistirilen ‘Ogrenme Toplulugunun Gelistirilmesi’ (Fostering of Learning
Commuriity) yaklagim, paylastirilmig uzmanlik ve bilimsel pratik topluluklarimin biligsel
farkhilik karakteristiginden yararlanarak diizenlenmis egitsel bir modeldir. Yaklagim,
bilimsel pratigin karakteristigi olan hedeflerin, degerlerin ve inanglarin benimsenmesi
lizerine odaklanmistir. Bu yaklasimda, 6grenciler bir grup olarak igbirlikli aragtirmay:
gergeklestirmekten sorumludur. Buradan, bilimsel arastirmanin bireysel bir girigim
olmaktan daha ¢ok biligsel giiglerin ve emeklerin paylagtiriidig: ve kiiltiirel-tarihsel olarak
olusturulmus bilgiler iizerine insa edildigi igbirlikli bir siireg oldugu soylenebilir (Bereiter,
1994).

2. 16. Arastirmacinin Igbirlikli Ogrenmeyi Kullanmasinin Nedenleri

Arasgtirmacinin 6zellikle igbirlikli 6grenmeyi kullanmasinin temel nedenleri asagidaki

sekilde siralanmustir:

o Isbirlikli 6grenmenin aktif 6grenme iizerinde odaklanmast,
e [O’nin yazil ve iletisim becerilerini gelistirmesi,.

e Isbirlikli 5grenmenin, 6grenmede bireysel sorumlulugunu saglamay: hedef almasi,
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o Opretmenin roliinii kolaylastiricy, yol gosterici, danisman olarak belirtmesi,

e lIgerigin ve materyalin ayrintili olarak ele alinip islenebilmesi,
e Opgrencilerde bireysel gﬁvén duygusunu ve bagimsiz g¢alisma yetenegini
gelistirmesi,

e Olumlu ve yapici elestirilerin tegvik edilmesi.
2. 17. Bilgisayar Destekli isbirlikli Ogrenme igin Teknolojiler

Bilgi toplumuyla birlikte hizla degisen ve gelisen teknolojik olanaklar, bir yandan
bilgiye erigim ve bilginin kullanimi konusunda degisik anlayis, uygulama ve yeniliklere yol
acarken, diger yandan 6grenme-6gretme siirecinde de yeni arayis ve imkanlarin olusmasina
neden olmaktadir. 21.yy.’da, egitim sistemlerinin 6zellikle siirekli degisen ve gelisen bilgi
teknolojileri dogrultusunda sekillenecegi gercegi, ‘Bilgisayar Destekli Isbirlikli Ogrenme’
gibi bilgi ¢caginin gereklerine uygun yeni yontemlerin ise kosulmasi ile somutlagmaktadir.
Artik, giinlimiizde teknolojik gelismeler Ggrencinin kendi bilgi sistemini kurmasini
amaglayan ‘Olusturmaci (Constructivist)’ 6grenme yaklagimimn beraberinde ‘Projeye
Dayali Ogrenim (Project Based Learning)’ modelini getirmesi gibi egitim felsefelerince
ortaya konan modelleri 6nemli dlgiide etkilemektedir. Bu dogrultuda BDIO, beraberinde
geleneksel anlayislardan tamamen farkli uygulamalar: giindeme getirerek kendi felsefesini

de olugturmaya baglamaktadir.

BDIO igin kullanilan teknolojiler giiniimiizde genis, ucuz ve uygun kullamma hazir
durumdadir. Bu teknolojilerin birgogu, dar ve simirli veri bant genigliginin (bandwidths)
(6r:metin iletimi veya gonderimi i¢in) veya ortam bant genigliginin (ses, ses ve metin, ses,
metin ve goriintil iletimi gibi) kullammim saglar. ISDN, fiber optikler, dogrudan uydu
yaym gibi gelisen bant genislikleri hareket halindeki goriintii, metin, ses iletimine izin
vermekle birlikte genel kullamim igin fazla yayginlasmamigtir (McConnell, 1994). Fakat bu
teknolojilerden daha 6nemli olarak BDIO’de gelistirilmesi gereken asil 6nemli noktalar

vardwr. Bunlar:
¢ Yeni pedagojik yaklagimlarin gelistirilmesi,
o Opretim materyallerinin hazirlanmasi,

o Ogretim elemanlarinin egitilmesi,
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e Ag yOnetimi (Bates,-1993) olarak belirtilebilir.

2. 18. Bilgisayar Destekli Isbirlikli Sistemlerin Simiflandiriimas .

Grup galigmalarimin desteklenmesinde bilgisayar sistemlerinin diizenlenmesi birkag
kritere gore simiflandirilabilir. Bu sistemlerde kullanilan terminoloji igerisinde yer alan
‘grup yazilimi’ veya ‘bilgisayar destekli igbirlikli caligma sistemleri’ genellikle ayn1 anlama
gelen terimlerdir. Rodden (1991), BDIO kapsaminda oncelikle Bilgisayar Destekli Isbirlikli
Caligma- Sistemleri’nin simflandirilmasinin yararli olacagim onermistir. Siniflandirma,
biitlin igbirlikli sistemlerde ortak olan iki biiyiik karakteristik iizerine temellendirilmistir;
etkilegim bigimi ve kullanicilarin cografi yerlegimi. Isbirlikli ¢alisma, es-zamanli (senkron)
ve eg-zamanli olmayan (asenkron) etkilegimlerden meydana gelir ve kullanicilar ya uzak bir
mahalde yada aym mekan igindedir. Bu boyutlar igbirlikli sistemlerin dort smifinin
tamimlanmasi i¢in bir matrix saglamaktadir (Sekil 3).

ETKILESIM MAHAL
YAKIN UZAK
Asenkron Argiimantasyon Mesaj Sistemleri
(Tartigma) Konferans Sistemleri
Senkron Goriisme Odalary Video Konferans

Sekil 3. Bilgisayar Destekli Isbirlikli Caligma Sistemleri igin Siniflama Alanlari. Kaynak: Rodden, 1991.
2. 19. BDiO Sistemleri Ve Yapilandinlmamis Grup

Yapilandirilmamig Grup, genel olarak elektronik posta sistemleri, elektronik biilten
tahtast sistemleri ve bilgisayar konferans. sistemleri gibi elektronik mesaj sistemlerini
vurgular. Bu durumun ‘yapilandinlmamig’ . olarak adlandirilmast, -onlarm 6nceden
tammlanmig bir yapiya sahip olmadiklarindan dolayidr (McConnell, 1994).
Yapilandirilmams grup baglaminda BDiO’de 6ncelikli kullanim alanlari e-mail, elektronik

biilten tahtas: ve bilgisayar konferansidir.

2. 19. 1. E-Mail

Bireylerin, elektronik ortamda birbirleri arasinda iletisim ve haberlesme istegi

bilgisayar aglarimin meydana getirilmesinin en onemli nedenlerinden biridir. Onceleri
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yalnizca diiz yazi mesajlar géndermek amaciyla gelistirilen e-mail 6zellikle 1995’ lerden . .
sonra geligtirilen yeni tekniklerle kompozit yazilarin (ses, resim, video, html dékiimaniari
vb) kullammin: olanakli hale getirmigtir. E-mail, 6ncelikle bireyler arasindaki iletigimi
destekler. E-mail, ayn1 zamanda bir mesajin genis gruplara gonderimini ve grubu olusturan

biitiin iiyelerin mesaji cevaplandirabilmesini de miimkiin kilmaktadir.
2. 19. 1. 1. Egitsel Olanak Baglaminda E-mail Kullanimi

Bir egitsel arag olarak e-mail kullannminin grup tartigmalari, listserver gibi g¢esitli

segenekleri vardir. E-mail siteminin sagladig1 bazi avantajlar su sekilde belirtilebilir;

e Haftanin 7 giinii, giiniin 24 saati kullanilabilmesi,
" & Sisteme ghism ¢ok kolay olmas,
e Yer ve zamana bagimli olmamasi,

¢ Grup mesajlarmna izin vermesi.

Listserver ise, e-mail araciliiyla abone olunan cesitli servisleri ifade etmektedir. Bir
listserver igerisinde spesifik bir konu baglig1 tartigilabilir. Grup tartigmasi, bir egitsel ¢evre
icerisinde e-mail uygulamalarinn onemli 6zelliklerinden biridir. Eger, grup ¢ok bilyiik
olursa her liyenin gonderecegi mesaj bilyilk bir toplam tutacak ve her katilimcinin bu
mesajlarin akigini izleyebilmesi gilglesecektir. Sayet, grupta 50 ve 100 arasinda katilimci
olursa her giin goénderilen mesajlarin takip edilmesi ve okunmasi .katilimcilara zor
gelebileceginden bireyler tartismaya katilmak istemeyebileceklerdir. Bu . probleme bir
¢Oziim olarak kiigiik gruplar halinde ¢ahgilmasi 6nerilebilir. Eger -50 katilimci varsa bunlar
esli bir gekilde 25 gruba ayrilabilir. Bylece, her giin her bireyin okuyacag: yalmzca 25
mesaj olacaktir. Bir diéer problemde grubun ¢ok kilgiik OIdugﬁ:dunmﬂarda (6rnegin 10
katilimc1 veya daha é.z) mesaj aklsmin yeteri kadar. gerg:eklesememesi&ir. E-mail
uygulamalarinda karsllasllabilecek olumsuz bir diger durum ise uygunsuz mesajlardir.
Ancak bu durum egitsel gevrelerde belirlenecek bir moderator tarafindan giderilebilir.
Moderator, gelen mesajlar1 diger katthmcilara gonderilmeden once kontrol eden kimsedir.
Moderator, herhangi bir uygunsuz mesajin katilimcilara gonderilmesini engelleme, her

mesaji siniflandrmaya galisarak gelen mesaji tartismanin  alt konu bagliklarma
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111$k11end1rme tartismanin  akismm saglamak igin gelen her mesaja uygun 6nerilerde

bulunma ve tartismay1 6zetleme gibi gérevleri yerine getirebilir
2. 19. 2. Elektronik Biilten Tahtas: Sistemleri

Elekronik biilten tahtasi (ebboards), herhangi bir kullanicinin mesajim toplumsal bir
mesaj alanmna ulastirmaya izin veren, biitiin kullanicilarin onlar1 okumasini saglayan ve
grup iletigimini destekleyen bir sistemdir. Grup arasindaki iletigim, bboard aracilig: ile
gergeklestirilebilir ve bdylece herkesin iletigimi paylagsmasi saglanabilir. Biilten tahtalar,
kullanicilara metni anahtar kelimeyle arama vb. gibi girisleri manipiile etme olanag: verse
de bir bboard oncelikle gosteri (display) yontemidir ve yilksek diizeydeki etklleslmll grup

caligmalar: i 19m yapilandirilmamig ve planlanmamugtir.
2. 19. 3. Bilgisayar Konferansi

Bilgisayar konferansi, 6zellikle 6gretmen ve ogrenci gruplanmin kullandigi bir
elektronik biilten sistemi bigimidir. Bilgisayar konferans1 bir sinifin bﬁtﬁn tartisma ve
iletigimini organize etme ve destekleméde kullanilabilir. Bu baglamda, bilgisayar
konferansi 6gretmen- 6grenci, 6grenci-6gretmeﬁ iletisimi ve suuf tarigmalar1 vb. amaglar

dogrultusunda kullanilabilir.

Bilgisayar konferansi, etkilesimli. grup iletisimihe _izin" -verir. Burada mesajlar
topluméal mesaj alanmna girdiginden, kuliaimcxlar ' yeni mesajla;ra baglanabilir, varolan
birilerine yamit verebilir veya tepkide bulunabilir. Grup iletisimlerinin seyir veya ilerleme
kayd: siirekli olarak ana bilgisayarda korunur ve saklanir. Bu agidan, BDiO kapsaminda
gerceklesen iletigimler genellikle es-zamanli olmayan (asenkron) bir bigimde meydana
gelir. Bu sistemlerin eg-zamanli olmayan (asenkron) dogasinin en énemli yarari, siiphesiz
sistemdéki ogrencilerin kendi durumlarmma uygun olan iletisim esnekligini tercih
edebilmesine >olanak saglamasidir. Ancak, elektronik anlamda bireylerin veya gruplarin
birbirleriyle iletisimde bulunmasi sosyal varlik, yontem, siire¢ ve sonuglar agisindan yiiz-
ylize ortamlardan farklidir (McConnell, 1990) ve bilgisayar aracilifiyla grup ¢alismasinin

anlami lizerine yeni diiglinme yollarimi gerektirir.
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Ayrica, BDiO’de 6renme materyali 6grencilerin herhangi bir zamanda yararlanmalar1
agisindan bilgisayarda depolanabilir ve saklanabilir. Bu materyaller ders veya kurs
amaclarim ve sonuglarimi igerebilir. Ayrica ortamda bagimsiz ¢aligma materyalleri,
konferans/ semﬁier notlary, ¢alisma rehberleri, veri tabanlart vb 6geler de bulunabilir.

BDIO’niin gergeklestirilmesinde kullamlabilecek iletisim sistemleri:

o Ogretmen ve 6grencilerin grenme kaynaklarma esit olarak giris yapébildigi,

e Ayni sistem yoluyla birinin digeriyle iletisim kurabildigi,

e Ders veya kurs materyallerinin bir biitiin olusturacak sekilde birlestirilebildigi
elektronik etkilesimli Ogrenme-6gretme cevrelerini saglar (McConnell, 1994). Bu
noktada, BDIO degisik ve farkh agilardan 6grenme-6gretme durumlarinin ve

ortamlarinin diizenlenmesine imkan veren yeni bir olanak olarak gérﬁninektedir.
2. 19. 3. 1. Elektronik Konferansin Etkili Olarak Kullanilmas:

Elektronik konferansin etkili olarak gerqeklestirilebihnesi i¢in Linda Harasim’in bir

semineri lizerine temellendirilen baz: onerller agagida behrtllmlstlr (Effectively Using

Electronic Conferencing, www. mdlana edu/~ecopts/ectms htxi

¢ Donem baglamadan 6nce 6grenci etkinlik gizelgelerinin planlanmasz,
o Konferansin daha yararli hale getirilmesinde degisik etkinlik bigimlerine yer
verilmesi;
¢ Kilavuz kitaplar,
e Boliim 6zetleri,
e Literatiirtin gézden gegirilmesi,
e Grup tartigmalari,
¢ ‘Alan galigmas1’ 6devleri (6rnegin vak’a inceleneleri),
¢ Kisa aragtirma projeleri,
¢ Arastirma 6nerisi yazma.
e Haftada en az iki kere 6grencilerin sisteme giris yapmasinin saglanmast,
e Konferanslarin senkron ve asenkron olarak farklt bigimlerde gergeklestirilmesi,

¢ Informal konferanslarin biitiin bireylere agik olmasi,
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e Yazilim ve konferans kullanimi konusunda &grencilerin bilgilendirilmesi, . =3. "%, . ~.¢

e Oprencilerin gruplarda isbirligi yapabilmesi i¢in gerekli zamanin saéiamnam.

e Ogrencilerin gruplara ayrilarak isbirlikli bir bigimde galistirilmast,

. Ic;e_rikle‘ilgili olarak her hafta tartigmali bir konunun belirlenerek, Ggrencilerin bu
konu baghgini elektronik olarak tartigmasinin istenmesi,

e Bilgisayar konferansinin kursun 6nemli bir pargasi haline getirilmesi.

o Ogrencilerin teknolojik uzman anlaminda 6gretmene bagiml bir haie getirilmemesi,

o Opgrencilerin belirli isbirligi kahplarlha zorlanmamasi,

¢ Grup dinamikleri ve gatigmalari iizerinde’ tartigma forumlarina izin verilmesi.
2. 20. Bilgisayar Destekli Isbirlikli Ogrenme ve Ilgili Konular

Ogrenmenin nasil meydana geldigi ve ¢zellikle bilgisayar gibi farkli arag ve ortamlarin
O6grenmeyi nasil destekledigi, egitimcilerin paylastig1 ortak bir ilgi alamdir. Buna paralel

olarak 6grenme baglaminda igbirlikli siiregler lizerine de son yillarda artan bir ilgi vardir.

2. 20. 1. BDiO’ nin Dogasi ve Ozellikleri

BDIiO kavrammn iyi anlasilabilmesi igin, oncelikle bu kavrami meydana getiren
Bilesenlefin agiklanmasi yararli olacaktir. Bu paralelde 6grenme (O), isbirlikli 6grenme
(I0) ve bilgisayar destekli igbirlikli 6grenme (BDIO) ile nelerin anlagildiginin ‘belirtilmesi
gerekmektedir.

2.20. 1. 1. Igbirlikli Etkinlik Olarak Ogrenme

Davramgg1 perspektifin etkisi ile, 6grenme lizerine gergeklestirilen bir ¢ok aragtirma
Ozellikle bireysel Ogrenme iizerinde odaklanmustir. Bu 6grenme siirecinde diger
Ogrencilerin rolleri en fazla bir yardimc1 olarak goriilmiistiir. Teorik gergevelerini
Vygotsky (1978), Leontiev (1978) gibi Rus sosyo-kiiltiirel psikologlara dayandiran bazi
aragtirmacilar, yaratici deneysel ¢aligmalar ile 6grenmenin nasil gergeklestigi konusunda
onemli yaklasimlar ortaya koymustur. Gergeklestirilen bu galigmalar da ele alinan temel

kavram Vygotsky’ nin gelisimsel erigsim alani1 (ZPD) kavramudir. ZPD, “bagimsiz problem-
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Qiizn'le ile belirlenen gergek gelisimsel diizey ile yetiskin rehberligi altinda veya daha .
yetenekli akranlarla igbirligi iginde problem-¢éme aracilig: ile belirlenen potansiyel geligim
diizeyi arasindaki farkhliktr"™ (Vygotsky, 1978). Bu kavram, _gesitli  gruplarin
gergeklestirdigi egitim arastirmalarinin merkezini ve en Snemli noktasmi olusturmus ve bir

isbirlikli stireg olarak §grenmeyi incelemenin énemliligini vurgulémlstlr.

Isbirlikli 6grenme lizerine gerceklestirilen ¢alismalari, arastirma ve incelemeleri bir
biitlin olarak degerlendirmek zordur. Bq 'arastlrma-incelémeleri,kullandlklan_ aragtirma
paradigmasi ve benimsédikleri teorik temel agisindan birbirinden farklidir. G;negin, bazi
aragtirmalar bilgisayar sisteﬁﬁ ile isgbirligi yapmayi, bazi aragtirmalar ise aragtirmaci
tarafindan belirlenen problem-¢6zme etkinliklerinde igbirligi yapmay1 kapsayabilmektedir.
Bu agidan, 10 aragtirmalarinin yapilmasinda 6zellikle isbirlikli gorevin dzellikleri, isbirligi
yapanlarin 6zellikleri, igbirligi yapanlarin sayisi, ortam vb. noktalarin dikkatle ele alinmasi

gerekmektedir.

2. 20. 1. 2. isbirliginin Gergeklestirilmesinde Bilgisayarlarin Rolleri

Bilgisayar, ogrenmeyi cesitli agilardan desteklemektedir. Omegin bilgisayar,
uygulanmasi zor olan veya maliyet agisindan pahali olan durumlar1 simule ederek iglevsel
6grenme gevrelerinin olusturulmasina yardim eder. Bilgisayarlar, bire-bir 6gretim araglari
olarak da goriilebilir. Bu dogrultuda, iki gesit aragtirma etkinliginin varlig1 goze garpar.
Aragtirma etkinliklerinin biri, &grencilerin gergeklestirdikleri etkinliklere destek ve
yardimc1 olma veya etkinlikleri pekistirme (6r.‘alistirma yapma’) bigiminde ‘bilgisayar
destekli 6gretim’dir. Diger bir bakis agisi ise, bilgisayarlarin igbirlikli 6grenme igin bir
ortam ve kaynak olarak kullaniimasidir. Bu dogrultuda, bilgisayarlar gerceklestirilen ortak
etkinliklerde koordinasyon siirecine yardimci olarak, ogrencilerin igbirligi yapmasi ve

iletisimde bulunmasina destek olmaktadir.

2. 21. BDiO Deneyimleri

Arastirmacilarin en 6nemli ilgi alanlarindan biri de, bilgisayar kullanimi aracihig: ile
bireylerin birbirleri ile iletisimde bulunmasi’ ve isbirligi yapmasi olanaklarinin nasil

zenginlestirilecegi konusu olmugtur. Bu durum, e-mail, bilgisa)"ar konferansi, elektronik
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biilten tahtalar1 gibi. bilgisayar ortamli iletisim araglarinin kullainilmasim kapsafﬁ'éktad\lr,
BDIO deneyimleri kapsammda grup yazihmlariin kullanilmasi1 temel bir rol
oynamaktadir. Bu agidan, grup yazﬂlmlannm ne oldugu vé -bu yazihmlarin neleri

kapsadlgmm ortaya konmasi gerekmektedir.

2. 22. Grup Yazihimlan

Grup yazilimlari, grup galigmalarin1 kolaylagtirmak i¢in diizenlenmis bir teknolojidir.
Bu teknoloji; iletisimde bulunma, isbirligi yapma, koordine etme, prdblem ¢Oozme veya
goriisme -alanlarinda kullanilabilir. Telefon gibi geleneksel teknolojiler, grup yazilimi
olarak adlandirilabilse de terim ozellikle e-mail, haber gruplari, videophone veya chat gibi
modern bilgisayar aglar1 {izerinde temellendirilen teknolojilerin spesifik smifina isaret
etmede kullanilir. Grup yazilim teknolojileri dncelikli olarak iki boyutta siniflandirilabilir;
Grup yazilim kullamcilari, eg-zamanli olarak (‘es-zamanly’ veya ‘senkron’ grup yazilim)
veya farkli zamanlarda birlikte ¢aligmasi (‘asenkron grup yazilimr’) ve kullanicilarin aym
mekanda (‘colocated’ veya ‘yiiz-ylize) veya farkli mekanlarda (‘non-located’ veya
‘uzaktan’) birlikte ¢aligmasi (Sekil 4).

Senkron Asenkron
Oylama (voting) Paylasimh
Prezentasyon bilgisayarlar
Videophone E-mail
Chat Workflow

Sekil 4. Grup Yazilim Cesitleri. Kaynak: Brinck,T., 1998.

2. 22. 1. Asenkron Grup Yazihm

E-mail, en ¢ok kullanitlan ortak bir asenkron grup yazihmi uygulamasidir. Ik e-mail
uygulamalar1 iki kigi arasindaki mesaj ak1$1f11 diizenlerken, giiniimiiz temel e-mail
sistemleri tipik olarak mesajin bagkalarina iletilmesi (forwarding), posta (mail) gruplarimn

olusturulmasi, mesajla birlikte dosya gfinderimi gibi 6zellikleri de igermektedir.

Haber gruplar1 (newsgroups) ve posta hstelerl (mailing lists), e-miail sistemlerinin dziine

benzemekle birlikte daha gok.bire-bir iletigim yerine mesajlarin genis gruplara dagitimin
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saglamaktadir. Uygulamada haber gruplan ile posta listeleri arasindaki temel fafkllilk,
haber gruplarinin mesajlar1 kullanicilarin istegine ve talebine (‘on-demand’ servis) Qbagh
olarak gostermesidir. Posta listeleri ise mesajlar1 hazir ve uygun oldugunda dagitir
(‘interrup-driven’ arabirimi).

Ayrica, hiper-metin uygulamalar1 da asenkron grup yazilim: kapsaminda
degerlendirilebilir. Hiper-metin, metinleri birbirine baglantilandiran bir sistemdir. Hiper-
metin, yail icindeki linkler ile bagka bir dokiimana veya yardimci bir kaynaga gegisi
saflayan baglantilardir. Bir ¢ok insamin  olusturdugu metinlerin  birbirine
baglantilandirilmasi galigmalarin yamitlandigi ve degerlendirildigi bir grup galigmasi haline
gelir. Bu 6zellik, hiper-metin uygulamalarini grup yaziliminin bir bigimi haline getirir. Bazi
hiper-metin sistemleri bir sayfay: kag kisinin ziyaret ettiini gostermektedir (web page

counter gibi).
2, 22, 2, Senkron Grup Yazilim

Tipik ‘shared whiteboards’, informal sohbetler i¢in diizenlendigi gibi 'yapilandirilmig
iletisimler veya igbirlikli grafik tasarimi, yayincilik ve miihendislik uygulamalar1 gibi daha
karmagik ve gelismis tasar1 ve plan gorevleri i¢in de diizenlenebilir. Senkron grup yazilim:
kapsaminda video iletigim sistemleri, telefon sistemine ek olarak gorsel bilesim saglar.
Ancak uygulanmas1 ve kullamimi maliyet agisindan yiiksektir. Bu kapsamda
degerlendirilebilecek bir dier sistem olan chat sistemleri, es-zamanlt olarak bireylerin
genel veya 6zel bir alanda mesaj alig-verisinde bulunmalarimi saglar. Karar destek
sistemleri ise, gruplarin karar verme siireglerini kolaylastirmak igin diizenlenir. Beyin

firtinasi, diigtincelerin kritik edilmesi ve oylama gibi bazi olanaklar saglar.

Multi-player games, yarigan arabalar, ‘pong’, ‘spacé wars’ erken elektronik ‘arcade’
oyunlarinin g¢ogu gok—kl_lllamcﬂ.ldlr. Bu dyphlar, qoklu-kullémm oyunlarinin proto-tipik bir
ornegidir. Bu oyunlar, dogrudan isbirlikli olmayip yarigmaci olsalar dahi, en azindan
oyuncularin oyunun kurallarini izlemede ve bu kurallara uymada igbirligi yapmasim
gerektirdiginden 6nemlidir. Bu agidan multi-player games, chat veya video sistemleri gibi

diger iletigim araglar ile birlikte kullanildiginda daha ¢ok yararli olur.
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2. 22, 3. Bilgisayar Destekli igbirlikli Cahsma

BDiC; grup yaziliminn kullanimi ve tasarimini inceleyen ve gézden gegiren bir ¢aligma
alanina igaret eder. Ismine ragmen bu galiyma alam kendisinin ‘isbirligi’ veya ‘caligma’
konular ile smirlandirmaz, ayn1 zamanda yarigma, sosyalizasyon gibi 6geleri de inceler.
Alan, tipik olarak is adamlar, bilgisayar bilimciler, Grgﬁtéel psikologlar, iletisim
aragtirmacilari ve antropologlar gibi yazilim tasarimi veya sosyal davramsla ilgili ¢alisma
alanlarini igerir. BDIC kapsaminda grup yazilumi tasarimu, grup siireglerinin ve bireylerin
gruplarda nasil davranimda bulundugunu ve ag teknolojilerinin ve bu teknoloji
gﬁfﬁm’imlerinin kullameir deneyimlerini nasil etkilediginin  aragtirilmasimi  gerekli
kilmaktadir. Bu noktada, grup yazilimu kullanimimin temel nedenleri arasinda asagidaki
faktorler sayilabilir. Grup yazilimlars; '

e lletisimi kolaylastirir,

e Olaylar ve konular {izerinde ¢oklu- bakis agilar: saglar,

e Yiiz-yiize gergeklestirilmesi gii¢ olabilecek ortak ilgilere sahip gruplan bir araya

getirir,

e Uzaktan ¢alisma (tele commuting) olanag: saglar,

¢ Grup ¢alismasini koordine etmede zaman ve maliyetten tasarruf saglar?

e Yeni iletisim bigimlerini miimkiin kilar,

e Birey veya kurumlar: seyahat masraflarindan kurtarir.

BDIC” nin temel bilegeni olan grup yazilimlarinin farkly uygulama bigimleri vardir. Bu

sistemler farkli durumlara bagh olarak da kullanilabilir.

2. 23. BDiO Simflarinmm Avantajlan ve Dezavantajlan

BDIO’ de maliyet agisindan en énemli sorun olan uygulamanmn pahali olmas,
bilgisayarlarin ve yazilimlarin ucuzlamas: ile birlikte giderilmeye baglanmustir. Artik,
giinlimiizde bir ¢gok okul 6grencilerine internet erisimi saglamaktadir. Mevcut geleneksel
énnf 'uyéulamalarma ek olarak uygulanabilecek olan BDIO yontemi, simf iginde

gergeklestirilen etkinliklerin sinif diginda da siirdiiriilmesine olanak vermektedir.
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2.23. 1. BDIO Smiflarinin Avantajlan

Asagida bilgisayar destekli igbirlikli grenme ydnteminin uygulandigy smiflarin sahip

oldugu bazi olumlu 6zellikler belirtilmigtir. Bunlar;

Ogrencilere 6grenme-dgretme etkinlikleri iizerinde genis . bir se¢im olanaginin
saglanmasi ve igerigin aninda giincellestirilebilmesi.

BDIO yonteminin on-line, etkilesimli ve multi-media bilgi temelli bir ortamda
uygulanmasi. Bu ortam, $gretmenin yillik ve giinliik programlaruidan veya ders
kitaplarindan daha ¢abuk olarak giincellestirilebilir.

Ogretmen ve dgrenci arasindaki yakmlig artirir. Ogretmen ve 6grenciler projelerde
ortak olarak galigan “partner” ler haline gelir.

Ogrencilerin ortama aktif katilimini saglar.

Aninda geri-d6niit saglar. On-line bire-bir 6gretim araglar: ile 6gfencil'er sonuglar
hakkinda aninda bilgilendirilebilir. ,

Katihimcilar kendi 6grenme hizlarina gére ortam lizerinde daha gok kontrole sahip
olur.

Katilimcilar ortamda bulunan digerleri ile etkili isbirligindg bulunabilir.

Orgiitsel esneklik saélaé. | | '

Anonim olma etkisi; Anonim olan bazi bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme
¢evreleri katilimcilarin ¢ekinme duygularim ortadan kaldirmak igin diisiincelerin

serbest olarak tartigiimasi ve ifade edilmesini tegvik eder.

2.23. 2. BDiQ’ niin Dezavantajlan

Asagida bilgisayar destekli igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandig: simflarin sahip

oldugu bazi olumsuz 6zellikler verilmigstir. Bunlar;

Yeni bir alan olarak BDIO ile gelenecksel 6gretim yontemlerini karsilastirict ve
BDIiO’niin etkililigini belirleyici deneysel ¢aligmalarin azligi,

BDIO y6nteminin biitiinilyle teknolojik ortama bagimli olmast,

Bilgisayar, ag ve iletisim araglari ile ag ve egitim yazilimlar1 gelistirmenin maliyet

acisindan yiiksek olmasi,
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bu ortam iginde bir ¢ok materyal ve kaynagin uygun olarak bulunmasi 6grer'1c’i~lé;jr'ij;1; " ud

gbziinli korkutabilir veya ortamin anonim olmasi uygunsuz ve istenmeyen

hareketlere yol agabilir.

Sonug olarak, her 6gretim durumu gesitli farkhiliklara sahiptir ve bundan dolay1 BDIO

yonteminin etkili ve yararli oldugu alanlarin ve konularin belirlenmesinin biiylik 6nem

tagidig1 belirtilebilir.

2. 24. BDIO’niin Genel Karakteristikleri

BDIO durumlar: yiiz-yiize egitimden oldukga farklidir. Onemli farkhiiklardan bazilari
asagidaki dogrultularda belirtilebilir (McConnell, 1994):

Cografi olarak birbirinden uzak olan insanlar birbirleriyle fiziksel olarak bir

yerlesime gitmeden goriisebilirler,

Bu durum zaman ve ulasimdan tasarruf saglar,

BDIO ortamlarinda gerceklestirilen ‘goriigme’ler siirekli olarak dogaldir ve bir
BDIiO goriismesi tanimlanmus bir zaman siiresinin tizerinde olabilir (6r: bir hafta
veya bir ay) veya tammmlanmamug bir bigimde devam eder (aylar ve yillar gibi),
Bireyler grup ¢alismasina doniigiimii beklemeden, akigt kesmeden ve istedikleri
zaman katkida bulunabilir,

Katkida bulunmalar, haftanin yedi giinii,giiniin veya gecenin herhangi bir saatinde
olabilir,

Bir kullanici herhangi bir yerlesimden g¢aligmalara katkida bulunabilir, seyahatte
bulunan insanlar ¢alismalarina herhangi bir yerden baglanabilir,

Grup ¢aligmalarina herkes katkida bulunur,

BDIO goriismelerinin yontemi, sonucu ve iirlinii yiiz-yiize goriismelerden farklidur,
Gruplarda igbirlikli olarak ¢alisma firsat1 daha goktur. BDIO teknolojileri, yiiz-yiize
ortamlarda gergeklestirilmesi zor olan igbirlikli 6grenme ve grup ydntemlerini

destekler.

BDIiO, 6grenme-6gretme alaminda yeni bir ortam oldugundan ilgi ve etkililigi tizerine

¢ok az arastirma yapilmistir. Ancak BDIO’niin uygulanma durumlarina bakilarak;
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e Egitim-Ogretim ortamina uygun,

o Firsat eéitli@ini saglayan,

- o Demokratizasyonu gergeklestiren,

o Egitsel degismeleri saglayan etkili bir gevre oldugu sdylenebilir.

Bu dogrultuda BDIO’niin 6grenme- 6gretme ortamlarinda kullanilmasinda asagidaki

faktorler de biiyiik bir rol oynamaktadir;

e PC fiyatlar siirekli diigmektedir. PC’ ler artarak evde iste kullamilyor hale gelmekte
ve ¢ogu insanlarin mesleki yasamlarinin gerekli pargalarim olusturmaktadir,

e Metinsel islemler ve iletisim yazilimlarinin kullanimr daha kplay hale gelmektedir,

e Aglar genis bir 'sekilde BDIO i(;ih uygundur. Kullanicilar telefon haitlarl, yerel
bilgisayar aglar1 vb sistemlerle BDIO sistemlerine giris yapabilirler.

2. 25. BDIO Teorileri

Bir gok 6grenme teorisi, bilgisayar destekli igbirlikli §grenme’nin anlagilmasma katkida
bulunmaktadir. Bu teoriler, Vygotsky’ nin ‘araciyla 6grenme’ (intersubjectivenes) ve
gelisi'msel erisim alam (zone of proximal development) {izerine temellendirilen sosyo-
kiiltiirel teori, olugturmaci teori, durumlu bilis, biligsel yaklagim, probleme dayal: 6grenme
(Cognition and Technology Group at Vanderbilt, 1990, 1991, 1993), Spiro ve digerlerinin
(1991) biligsel esneklik teorisi ve Salomon ve digerlerinin (1993) dagitik bilis -distributed
cognition- (teknolojinin etkisi (effect of technology) ve teknoloji ile etki (effect with
technology) gibi teorilerdir.

" Bu teorilerin. altinda yatan temel varsayim, bireylerin anlamh bir bigimde amagh olarak
bilgiyi arayan ve bilgiyi olusturan aktif etmenler (active agents) olduklaridir. BDIO, goklu-
perspektifli ve otantik (authentic) bir baglam ve g¢evre saglamayi amaglar. Bilgisayar
destekli sistemler, grup siireci boyunca emegi ve ¢abayr paylagarak ortak aklin
bi¢imlendirilmesine destek olan biligsel araglardir. Siirh isleyen bellek (limited working
memory) probleminin (7+-2) giderilmesinde, bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme
birefrleriﬁ biligsel yeteneginde degisiklik yaparak (modify) ve kaynaklar veya zenginlikler
saglayarak islevde bulunur (Hsiao, W.D.L.). BDIO’niin agik bir amaci da yiizeyde
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kalmayan yogun (deep understanding) anlama veya karsihikli anlayigmn kolay!asﬁfglmamdl.f. -

Her BDIO) yazilimi gesitli farkliliklara sahip olsa da, bu yazthmlarm genel bir karakteristigi =

derinligine ogrenme (depth learning) iginde aragtrma-inceleme ve yogun diisiinceyi

gelistirmeye yardim etmesidir.

2.25. 1. Vygotsky’n'in Sosyo-Kiiltiirei Teorisi

Vygotsky’nin sosyo-kiiltiirel 6grenme teorisi, beseri aklin veya anlayisin ait oldugu
toplum veya kiiltiirden kaynaklandigini vurgulamaktadir. Bu durum, bireylerin biligsel
kazanmmlarmin &ncelikle bireyin kendi kendisiyle olan iligkilerinden —intrapersonal-
(ig:selle#tirme) daha ¢ok insanlar aras: iligkiler —interpersonal- (sosyal ¢evre ile etkilegim)
ile meydana geldigini‘ ifade etmektedir. Vygotsky’ nin sosyo-kiiltiirel teorisinin bir diger
goriinlimli, biligsel geligimin ‘ZPD’ olarak adlandirilan mutlak bir zaman aralig: (time
span) ile belirlenmesidir. Vygotsky, ‘ZPD’1 daha ¢ok yetigkinlerin veya daha yetenekli
eslerin yardimiyla bireylerin yonlendirildigi etkinlikler bolgesi olarak tanimlar. Vyogotsky’
nin bakis agisindan akran etkilesimi ve modelleme bireylerin biligsel gelisimi ve bilgi
kazammim kolaylagtirmak igin ¢ok Onemlidir. ZPD’nin amaci, kasith Ogrenmeyi
(intentional learning) desteklemektir. Bu agidan Vygotsky'nin sosyo-kiiltiirel dgrenme
yaklasim ve ‘ZPD’ kavram bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme gevrelerinde bagarih
olarak kullanilabilir.

2. 25. 2. Olusturmaci Teori

Bu teoriye‘ gore, bilgi sabit ve degismez bir obje degildir. Bilgi, bireyin kendi
deneyimleri aracilig ile birey tarafindan olusturulur. Olugturmaci dgrenme teorisinin temel
amaci, gergek diinyamin igbirtikli pratigi ile yakindan ilgili 6grenme toplulukilari
olusturmaktir. Bu teori, 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olduklar: ve kendi
ogrenme ve performansini y6netebilecékleri otantik bir ¢ergevenin olusturulmasi
gerekliligini vurgular. Otantik bir cevrede 'isbirlikli olarak ¢alisan bireyler, kendi
perspektiflerini de etkinliklere katarlar, Boylece, bireyler bir problemi farkli
perspektiflerden g6rebilme.-olanagma~sghip olurlar. Olﬁsturmacl. paradigma, olusturmaci

etkinlikler araciliga ile égrenménm kolaylagtiriimasi ve etkili oldrak gergeklegtirilmesine
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yol gosterir. Bu 6grenﬁe modeli; sosyai, kiiltiirel, tarihsel ve politik olarak dtirumlu :

baglamlar ve ce\;reler igindé aktif katihm aracihg: ile anlam olusturmay: vurgular. Bu "

dogrultuda, olugturmaci Ogrenme teorisi bireylerin aktif etmenler olduklarini belirtir.
Olugturmaci argiiman 6grencilerin karar siirecine katilmasina, dgrenci yetenekleri ile bilgi
olusturma arasinda iligki kurulmasina 6nem vermektedir. Bir diger ifadeyle olusturmaci
paradigma, Sgrencilerin Ogrenme siirecinin merkezine yerlestirilmesi ve yalnizca gerekli

olduéu durumlarda onlara yol gdsterilmesi ve somut 6gretim saglanmas: gerektigini belirtir.

2. 25. 3. Probleme Dayah Ogrenme/ Demirleme (Anchored) Ogretim

Probleme dayali 6grenme ve demirleme (anchored) Ogretim, 6grenci merkezli bir
yaklagimdir. Bu yaklagimda 6grenme, dgrenilecek bir igerikten daha ¢ok ¢oziilecek bir
problemle baglar. Bu 6grenme modeli, bilgi aktarim olarak 6gretinené bagimli 6grenme
anlayiginin degiémesi gerektigini ifade eden yeni 6grenme-Ggretme yaklagimlari ile de
tutarhdir. Demirleme 6gretim kavramu ise, bilginin yalnizca 6grenildigi baglam iginde birey
tarafindan sorgulandifi zaman hatirlanabilir oldugunu ifade eder (CTGV, 1990).
Ogrenmede transfer, durumlu bili ve isbirlikli 6grenme oncelikli olarak demirleme
ogretimle ilgilidir (CTGV, 1990). Demirleme 6gretim, ogrencilerin problemleri
tammlayabilecekleri ve bu problemleri kavrayabilecekleri ilgi merkezlerinin meydana
getir'ilmesinde bir problem durumu veya ilgi odag: olusturmanin Snemliligini vurgular.
Ayrica, probleme dayali 6grenme orijinal olarak medikal 6grencilerinin temel bio-medikal
bilgileri 6grenmelerine yardim etmek iizere gelistirilmistir (Hsiao, W.D.L). Probleme
dayali 6grenmenin amaglar1 asagidaki sekilde 6zetlenebilir; ‘

e Gergek diinya olay ve sorunlari araciligiyla bilimsel anlayssin gelistirilmesi,

e Anlamlandirma strate_ulermm (reasonmg strategies) gelistirilmesi,

. Blreysel gereksmlmlere yonehk 0grenme stratejilerinin gehstmlmem

Probleme dayal ogrenme, medikal egmmden kaynaklanmasimna ragmen 1.nimarhk ve
mithendislik gibi diger oftamlarda da kullanmilmaktadir. Probleme dayali 6grenme,
giiniimiizde 6zellikle bireyin kendi 6grenme stratejilerini gelistirmesi agisindan dnemlidir.
Ciinkil, probleme dayali 6grenme hizli teknolojik degisimlere ayak uydurmak igin gerekli

yasam boyu 6grenme stratejilerinin gelistirilmesini kolaylagtirmaktadir..
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2.25.4. Dagmk Bilis (Distributed Cognition)

e
i

Dagitik bilis kavrami, birey-gevre ve kiiltiirel yapilar arasindaki etkilesimi vurgular. Bu
kavram, degisimih karsilikli bir stireg ve olusum oldugunu belirtmektedir. Oshirna, Bereiter
ve Scardamalia (1995), dagitik bilis kavramuni temel alarak “bilgisayar destekli amagli
Ogrenme” ag cevrelerinde 6grencilerin bilgi olugturma doniisiimiinti sinamuglardir. Bu
sonuglara gore, diizenlenen etkinliklerden yararlanan grencilerin bilgi transformasyonunu
daha ¢ok gergeklestirdigi goriilmiistiir. Bu sistem, 6grencilere bilgiyi paylasma ve bilgi ile
etkilesimde bulunma olanag: verir. Bu durum ise, bilgi olusturma ve kavramsal gelisimi
tesvik eder. Bu paralelde Dede (1996), 21.yy. egitim anlayigmin yeni paradigmasinin
dagitik 6grenme (distributed learning) ve bilgi olugturma topluluklar: (knowledge-building
community) oldugunu belirtir. Ciinkii dagitik bilig teorisinde iki kaynak ortaya ¢ikmaktadir;

e Birincisi, bireylerin biligsel yiikiinii kolaylasgtirma agisindan zihinsel gorevleri

yiiriitmede teknolojinin rolii ve giderek artan $nemi,

o ikincisi, Vygotsky’nin sosyo-kiiltiirel teorisi iizerine yapilan yeni vurgudur.
2. 25. 5. Biligsel Cirakhk

Biligsel ¢iraklik, dgrencilerin biligsel stratejilerini geligtirmeleri igin 6gretmenin yol
gosterici roliinde oldugu 6gretim siirecleri igin kullamilan bir terimdir. W'ilson ve Cole
(1994), biligsel ¢iraklik modelinin temel karakteristiklerini ce\;rimsel (heuristic) igerik,
durumlu 6grenme (situated learning), modelleme, yonlendirme (coaching), bulus, yansitma
vb. olarak tammlamustrr. Bilissel giraklik, -bilgi olugturma deneyimlerini grupla birlikte
paylasma, ortak deneyinﬂer hakkinda anlatilar olugturma ve etkilesimler arac1hé1yla eslerin
oprenmesini saglayan bir kiiltiirdir. Bu anlamda, BDIO’de meydana gelen igbirlikli
tartisma 6grenme agisindan 6nemlidir. Ciinki, igbirlikli tartiyma yeni bilginin islenmesini

kolaylastirmada 6nceki bilgiyi etkili hale getirir.

2. 25. 6. Durumlu Bilis (Situated Cognition)

Biligsel gorevleri sosyal goérevlerden ayirmak miimkiin degildir. Ciinkii her biligsel

gorevin bir sosyal bileseni vardir (Perret-Clermont, 1993). Olusturmacilar, bilisi duruma
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bagl (situation-bound) ve dagitik (distributed) olarak goriirler (Pea, 1994). Yeni bir

Ogrenme paradigmasi olarak durumlu bilis; ¢irakhik, bire-bir Ogretim, isbirligi ve
teknolojinin Dbirbirine eklemlenmesini belirti. Bu paralelde ‘uygulama toplulugu’
(community of practice), durumlu bilisten ortaya ¢ikan bir kavram olarak sosyal bir birim
iqinde anlamin olugturulmasi, gergeklestirilmesi ve paylagiimasini vurgular (Roschelle,
1995). Bu, bireylerin otantik gorevler lizerinde ¢aligtigi zaman 6grenmelerini daha etkili
olarak gergeklestirebilecegini ifade eder (Winn, 1993). Ayrica, Lave (1991) 6grenmeyi
onun meydana geldigi etkinlik, baglam ve kiiltiiriin bir iglevi olarak gériir. Bu durum da
soyut ve baglam-dis1 olan sinifa dayali 6gretimin karsisindadir. Siuf uygulamalafinda ise
durumlu bilisin‘ iki prensibine bagvurulabilir; sosyal etkilesim ve igbirliginin tegvik edilmesi

ve otantik bir baglam iginde sunumun gergeklestirilmesi.

2. 26. BDIO ile iligkili Konular

Bu boliimde BDIO cevrelerinde gozlenen énemli konular ele alinmaya galisilacaktir.

Bu konular asagidaki dogrultularda belirtilebilir;

o Oprenme Teorileri; Isbirligini diizenleyen konularm baginda isbirlikli etkilegimin
iizerinde temellendirilécegi 6gfenme teortleri gelmektédir. Ogrenme _ teorileri,
Ogrenme ve 6éretme eylemini étkileyen dinamiklerin belir'lenmesir.li amaglar.
Cesitli teoriler igbirlikli 6grenmenin anlagilmasina katkida bulunmustur. Bu teoriler
ileri siirdiikleri anlamh bir baglam i¢inde bilginin aragtirilmasi ve inga edilmesinde
bireylerin aktif etmenler (agents) oldugu sayiltisi agisindan ortaktirlar. Tablo 3’de
-igbirligi ile iliskili 6grenme teorilerinin temel karakteristikleri $zetlenmistir.

. iébirli@i Modelleri veya Isbirlikli Ogrenme I¢in Gorev Bigimleri; Ogrenme

’ stirecinde farklh igbirlikli gorev bigimleri kullamlabilir. Bu goérevler, g¢evre
tarafindan ileri siiriilen igbirligi modellerinin belirlenmesinde yer alan faktorlerden
biridir. Kumar (1996) ii¢ ¢esit isbirlikli gérev tanimlar; kavram 6grenme, problem
¢6zme ve proje gelistirme.

o Teknolojiler; sbirlikli 6grenme g¢evrelerinde asenkron ve senkron iletisim olmak

tizere iki cesit iletisim bicimi kullamibr. Ikisinden birinin veya her ikisinin

kombinasyonunun kullanilmas: etkilesim diizeyini belirler. Farkl iletigim
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olanaklarina duyulan ihtiyag, evre tarafindan onerilen modele baghdir. Etkilesim
diizeyleri kiigiik, orta ve yiiksek diizeyde olabilir. Ornegin video-konferans

olanaginin  kullamldig1  ortamlarda etkilesim  diizeyi yiiksek olarak

gerceklesmektedir.
‘ Tablo 3. Ogrenme Teorileri
[ OGRENME TEORILERI KARAKTERISTIKLER
Piaget’nin Genetik Epitemoloji Teorisi e Bireyin biligsel yapilari,
e Bireyler arasindaki sosyal etkilesimin
bilginin kazanilmas: siirecini etkilemesi
Bruner’in Yapisalci Teorisi _ |* Bilginin kazanilmas1 siirecinde birey
aktiftir, C
¢ lsbirlikli uygulamalara doéniik 6grenme
topluluklarinin-olugturulmasi
Vygotsky’nin Kiiltiirel Teorisi e Biligsel gelisim sosyal etkilesimi

gerektirir,
o  Gelisimsel erisim alam kavramu

Problem Destekli . Ogrenme/Demirleme|e Ogrenme ¢oziilecek bir problemle baslar,
e Oprenmenin meydana geldigi baglam

Ogretim .
: iizerinde odaklanma
Dagitik Bilig e Bireyler, ¢evre ve Kkiiltiirel o6geler
arasindaki etkilesim
Karsilikl: 6gretim,
e Teknolojinin rolii
Biligsel Esneklik Teorisi o Etkinlikler igerigin ¢oklu sunumlarini ve

temsillerini kapsamalidir,

e Birbiriyle baglantii ve dagitik bilgi
kaynaklari, .

e (Cevrenin isteklerine yanit olarak bilginin
yeniden yapilandirilmasi

Durumlu Bilig (Situated cognition) e Oprenme; etkinlik, baglam ve sosyal
¢evrenin sahip oldugu kiiltiir islevi i¢inde
meydana gelir,

e Sosyal etkilesim ve igbirligi 6grenmenin
kritik bilesenleridir (uygulama toplulugu)

Meta Ogrenme - e Bireyin kendisiyle ilgili bilgi edinme
slireci
e (Oprenmeyi 6grenme

Kaynak: Santoro, F. M., ve digerleri (1998): Computer-Supported Cooperative Learning

Environments: A Framework for Analysis. www.aace.org/edmedia/1679.htm
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227 BDIO Cevrelerinde Yiiriitiilecek Caliymalar I¢in Bir Model Onerisi R

Yukarida belirtilen konulardan yola ¢ikarak BDIO gevrelerinin simflandiriimasina ve

bu qe'vrelérde yliriitiilecek ¢aligmalara y6nelik asagidaki ¢ergeve onerilebilir (Tablo 4).

Tablo 4. BDIO Cevrelerinde Yiiriitiilecek Caligmalar Igin Bir Cergeve
KONULAR - |OLANAKLAR

Piaget’nin Genetik Epistemolojisi
Bruner’in Olugturmaci teorisi
Vygotsky’nin kiiltiirel teorisi
Problem destekli 6grenme/ demirleme
gretim

Dagitik bilig

Biligsel esneklik teorisi

Durumlu bilig

Meta Ogrenme

Kavram 6grenme

Problem ¢6zme

Proje gelistirme

Durumlu bilig

Bilgiyi insa etme

Tartigma forumlan

Bilimsel kritik dilstinmenin gelistirilmesi
Ekolojik modeller

Bilimsel metinler

Spesifik olmayan alanlar
Asenkron

Senkron

Ogrenme Teorisi

Isbirligi Modeli veya Gérev Bigimi

‘Alan,

Etkilegim Bigimi

Etkilesimin Niteligi veya Diizeyi Kiigiik

Orta

Biiyiik

Etkinliklerin koordinasyonu
Karar verme

Bilgi sunumu

Grup bellegi

Farkindalik

Isbirlikli Caligma: Etkinlikleri

Ogretmen/bire-bir Sgretim
Ogrenci/ogrenici

Unix

Windows NT

Macintosh

WWW

Rol Belirlenmesi

Uygulama/ platformlar
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2. 28. BDIO Cevrelerinde Gergeklestirilen Arastirmalarin Ozetleri

Bu boliimde bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen gesitli

aragtirmalarin 6zetlerine yer verilmistir.
2.28. 1. NICE

NICE (Narrative, Im_mersivé, Constrﬁctibnist/ Collaborative E'ﬁvironments)tnin amaci,
gocﬁklar i¢in olugturmacilik ve isbirligi iizerine temellendirilen sanal 6grenme cevreleri
olusturmaktir. Sistem, CAVE adi verilen ve bireylerin hem fiziki hem de sanal olarak
hareket ettigi bir sanal gergeklik ¢evresinde uygulanmigtir (Roussos, M. ve digerleri.,1997).
Bu uygulamanin teorik gergevesi olugturmaci 6grenme teorisi, anlat1 (narrative) teknikleri
ve isgbirli3gi yapma diisiincelerini kapsamaktadwr. NICE’de iretilen olugturma
etkinliklérillden biri, sistemle etkilesime giren 6grencilerin olusturdugu Oykiilerdir.
NICE:’de igbirligi, sanal topluluklarin (6grenciler cografi olarak birbirinden ayridir) ve aym
fiziksel alan i¢inde bulunan 6grencilerin etkilesimleri ile gergeklesir. Ayrica sdzellestirme,
kollektif kararlar, ¢atismalarin ¢6ziimii, karsilikli 6gretim de sanal gergeklik teknikleriyle
kolaylastirilarak isbirligine dahil edilmektedir. NICE’nin temel amac, diger bireylerle nasil
isbirligi yapilacagimi 6grenme, ¢evrenin aktif degiskenlerini kontrol etme ve bulusa dayal

Ogrenme olarak belirtilebilir (Roussos, M. ve digerleri.,1997).

2. 28 .2. CSILE (Computer Supported Intentional Learning Environment)

Bilgisayar destekli amagh dgrenme gevreleri, 6grencilerin diigiincelerini metinsel veya
grafik format1 icinde destekleyen kollektif bir veritabanidir. Bu veritabam, biitiin
katilimcilarin kullanmas: igin elverislidir. Bu goklu-ortam diizeneginde, 6grenciler goriis ve
6ner§1eriyle node’lar olustururlar. Ogrenciler malumat iireterek veritabani iginde bulunan
bilgileri organize eder, degerlendirir ve geri-doniit saglar. Gay, G.’ye gore (1996)
BDAOCleri ii¢ aragtirma deseninde temellendirilir. Bunlar amagli dgrenme, uzmanlagma
(specialization) siireci ve bilgiyi insa' eden topluluklar olarak okullarin yeniden

yapilandirilmasi olarak belirtilebilir.

-
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2. 28. 3. CLARE (Cooperative Learning and Research Environment)

Isbirlikli égrénme ve Arastirma Ce\"resi. (CLARE), bilgisayai: tarafindan desteklenen
dagitik bir ogrenme gevresidir. CLARE’in hedefi, isbirlikli bilgi- ingast aractligiyla
Ogrenmeyi kolaylastlrmaktlr..Bunun icin, CLARE RESRA ad1 verilen yari-yapilandirilmig
bilgi temsil dili ve SECAI adi verilen agik siire¢ modeli geligtirmistir (Wan,D., Johnson,
P.M., 1994). RESRA, spesifik olarak bilimsel metinlerin igbirlikli 6grenmesini
kolaylagtirmak lizere hazirlanmig bir yari-yapilandirilmig bilgi sunum dilidir. SECAI,
isbirlikli;bilimsel metinlerin 6grenilmesi igin agik bir model tammlar. Metaforik olarak
SECAI ile igbirlikli 6grenme, Ogrencileri bireysel pozisyondan ve digsal olandan ‘ceker

(pull)’ ve onlar1 yap1 iginde igbirlikli ve tiimlegik bir perspektife dahil eder.

2.28. 4. CAMILE

Isbirlikli ve goklu-ortam etkilesimli 6grenme gevresi, 6grenmenin ilerletilmesi amaciyla
web iizerinde z_lsénkron igbirligini destekler. CAMILE (Collaborative and Interactive
Learning Environment), Guzdial (1997) tarafindan tamimmlanarak BDIO yaklasimi iginde
konumlandiniimigtir. Bu ortamda, sisteme giris web browser araciligiyla gergeklestirilir.
Camile i¢ginde meydana gelen tartigmalar haber gruplarina benzetilebilir. Ahcak Camile ile
haber gruplar1 arasindaki temel farklilik, Camile’in bir kullanicinin ilgili konuyla ilgili

linkler verebilmesine de izin vermesidir.

2.29. BDiO Cevrelerinin Siniflandirilmasi

BDIO uygulamalar: agisindan analiz edilen gevreler, Tablo 5°de verilen gergeve iginde
smniflandirilabili. BDIO ¢evrelerinin siniflandiriimasinda NICE, CLARE, CSILE,
CAMILE, BELVEDERE uygulamalar: ele allrimlstlr. Bu uygulamalar; konular, 63renme
teorileri, igbirligi modelleri, etkilesim bigimleri, etkilesimin niteligi ve diizeyi, isbirlikli
¢aligma .etkinlikleri, rollerin belirlenmesi ve uy-gulama. platformlar1 agisindan

degerlendirilmigtir.
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Tablo 5. BDIO Cevrelerinin Smiflandiriimasi

Konular CEVRELER

NICE CSILE CLARE CAMILE Belvedere
o Olusturmacihik Olusturmacihk | Olusturmacihk | Kaynaklarda agik { Problem
. E o Piaget’nin teorisi olarak destekli
)g) ’g belirtilmemistir | 6grenme
O = ’
Proje gelistirme Bilgi ingasi SECAI Tartigma Bilgiyi inga
Anlatiya dayali araciligiyla forumlar etme
— bilgi olusturma bilgiyi insa etme Problem
'5h g ¢6zme
s 3 Kavram
0 =] ae w0
> Ogrenme
Ekolojik model Spesifik degil Bilimsel Spesifik degil Bilimsel
= ’ ' metinler teorilerin
é‘ tartistimasi
Senkron ve Asenkron Senkron ve Asenkron Senkron ve
Asenkron Asenkron : Asenkron
E 5
g E
QO
m @
=~ Biiyiik Orta Biiyiik Kiigiik Biiyiik
0 .
g '3
£ g
& x0
=BC
g Karar verme Bilgi sunumu | Bilgi sunumu Grup bellegi- Bilgi sunumu
& bilgi sunumu Grup bellegi Grup bellegi Farkindalik Grup bellegi
'S_ - grup bellegi ’ Farkindalik
> farkindalik
2 =
T 5
_ Yok Yok Yok . Yok - Yok
8
5
- =
2 a
4 sanal gergeklik | Macintosh Unix WwWw Www
'E‘ CAVE gevresi Unix X-Windows
g
=
n_‘ ]
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2. 30. isbirlikli Sinif Céziimii

Isbirlikli siif ¢6zlimii, on-line olarak gergeklestirilen bir kurs igin gereksinim duyulan
biitiin  ozellikleri birlestiren o6grenci-merkezli bir sistemdir. Ornegin, ‘Embanet’in

(www.embanet.com) igbirlikli sinif paketi kurs ve ilgili materyallerin on-line olarak

yiiriitiilmesine, <6gr’encilerin simf tartigmalarina katilmasina ve grup projelerinin
hazirlanmasina izin verir. Embanet’te, egitim kurumlarmin veya kullanicilarin HTML
programlamasmni 63renmeye gerek olmamasi da Snemli bir konudur. Ornek olarak verilen
bu paketin igerisinde; ‘Embanet FirstClass’ istemci yazilimi, embanet bilgisayar destekli ve
on-line O6gretim, smif konferanslarinin olusturulmasi ve organize edilmesi, Ogrenci
hizmetleri, ag -giivenlik sisteminin ve destek hizmetlerinin saglanmasi yer almaktadir

(www.embanet.com/virtual_learning/platform_two.html).

Bu paralelde on-line isbirlikli smfin 6zellikleri; elektronik tartigmalarin
gerceklestirilmesi, on-line bilgi servisleri, uzaktan sisteme giris olanagi, e-mail kullanimy,
ses, video ve metin destekli sohbet odalari, es-zamanh grup etkilesimi, asenkron ve senkron

iletigim, 6grenci web sayfalari, kullanici profili olarak belirtilebilir.
2. 30. 1. Isbirlikli Bir Arag¢ Olarak FirstClass Yazilum

FirstClass konferans sistenﬁ, ‘SoﬂAfcf ‘tarafindan gelistirilmi:s. bir elektronik istemci-
sunumcu iletigim sistemidir. Bu sistem, internet iizerinden gergeklestirilen kor;feranslarda
bire-bir ve grup iletisimi igin elektronik diizenlemeleri kontrol etme ve yapilandirmaya izin
verir. FirstClass, e-mail, biilten tahtas1 ve ‘file server’ islevlerini birlestirir. Sistem,
Ogrencilerin hem smif-i¢i hem de simif-disi igbirlikli ¢aligma ve iletisimde bulunmasmm

saglamak i¢in kullamlmaktadir. Bu yazilim asagida belirtilen agilardan ele alinabilir.

2. 30. 1. 1. Yonetimsel Araglar

Coklu-konferanslar, mesajlarin konu baghig1 ve grup olarak organize edilmesiyle g¢oklu
grup tartigmalar1 kolaylastirilir. Spesifik tartigmalara ait olan mesajlar ve dosyalar simf
konferans: igerisinde yer alan dosyalar (folders) ve alt-konferanslar igine goénderilerek
burada depolanir. Bu durum, ¢ok sayida katiimciin gonderdigi mesaj ve dosyalarin

yOnetilebilmesini kolaylastirilir. Mesajlar, 6zel olarak bireyden bireye de gonderilebilir.
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Ayrica, konferans sorumlulari kendi simfi ile ilgili konferansiar1 6gretim gﬁrevleril’:i*cl‘-qy;g‘ﬁhf VR 3

olarak kisisel olarak ozellestirebilir ve organize edebilir (6rnegin konferans ve dosyalaﬁﬁ
olusturulmasi, silinmesi, taginmasi veya yeniden adlandirilmasi vb). FirstClass, gerek
yOnetimsel araglarin gerekse yazilimin kullanilmasini ve dgrenilmesini kolaylagtirmak igin,

windows ve macintosh platformlarinda bir grafiksel ve menu arabirimi de saglamakfadlr.

2. 30. 1. 2. fletisim Araclan

Iletisimin etkili olarak gergeklestirilebilmesi igin, bu yazilm bilgisayar ortamina
aktarilmig imajlar ve grafiklerin on-line olarak postalanabilmesine olanak vermektedir.
Metiﬂer ise farkli renk, yaz1 bigemi ve biytikliigii ile diger standart foimatlarda olabilir.
Ayrica, kullanicilarin etkinlikleri izleyebilmesi igin yeni mesajlar okunmadig: siirece
imlenmig olarak gosterilir. Grafiksel kullanici arabirimi mesajlarn konu, tarih, yazar,
bliyiikliik ' ve statli (okundu-okunmadi) olarak smiﬂandmlmasma imkan verir. Bu
yazillmin sunmus oldugu bir diger olanak ise, dosyalarin més‘ajlara iligtirilebilmesini
saglamasidir . Yine, bu yazihm araciligiyla kullanicilar bire-bir 6zel éohbet veya gruplar
icinde elektronik metin araciligiyla aminda etkilesimli olarak iletisimde bulunabilir

(Introduction to FirstClass, www.wisc.edu/learntech/firstclass/intro.html).

Bu paralelde FirstClass kullaniminin yararlar: arasinda asagidaki noktalar belirtilebilir;
e Grup tartigmalarinin sinif-disinda da on-line olarak siirdiiriilebilmesi,

o’ Gfup calismasini ve katilimin niteligini artirmasi,

¢ Grup problem-¢6ziimiinii kolaylastirmasi,

o Ogretmen ve 6grenci arasindaki iletisimi gelistirmesi,

o Ogrencilere uzaktan iletisimde bulunma olanag: saglamas,

o Grup projelerinde iletisimi ve koordinasyonu kolaylagtirmasi,

e Bilgisayar ortamh iletisim becerilerini gelistirmesi (Typical Needs&Reasons for

Using FirstClass, www.wisc.edu/learntech/firstclass/needs.html).

2. 31. figili Aragtirmalar

Bu béliimde ulagilabilen kaynaklara gore, bilgisayar destekli igbirlikli 6grenme yontemi
ile ilgili olarak yapilan arastirmalar hakkinda bilgiler verilmistir. Bu konu;

LR
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1. Yurt icinde,

2. Yurt diginda yapilan arastirmalar olarak iki baglik altinda incelenmigtir.
2. 31. 1. Yurt i¢inde Yapilan Arastirmalar

Ulagilabilen kaynaklara goére, iilkemizde dogrudan bilgisayar destekli asenkron ve

senkron isbirlikli 6grenme y6ntemine iligkin yapilmis hi¢bir arastirmaya rastlaniimamustir.

2. 31. 2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Bu boliimde BDiO kapsaminda yut disinda yapilan gesitli arastirmalara yer verilmistir.

2. 31. 2. 1. BDiO Projeleri

BDi(") projeleri kapsaminda CLARE ve KIE olmak tizere iki nemli bilgisayar destekli
igbirlikli 6grenme projesi degerlendifilmistir. Her iki proje de bilgisayar desltekli isbirlikli
Ogrenme hakkindaki bilgilerin gelistirilmesi {izerinde durmaktadir. Bu paralelde, her iki
projede siber-uzayda bulunan bilgi yiginlar: arasinda anlaml: bilgilerin nasil aragtirilacags,
segilecegi ve kullanilacagi konulari izerinde yogunlagmaktadir. Hem Clare hem de Kie,
yalniz bagina bilgiye erisimin yeterli olmadigi, 6grencilere bilgiye. erigimin yani sira
bilgileri 6ziimleme ve yorumlama konusunda yardim edilmesini gerektirecek gesitli
mekanizmalara ihtiyag duyuldugunu vurgulamaktadir. Tablo 6’da CLARE (Collaborative
Learning and Research Environment) ve KIE (Knowledge Integration Environment)
arastlrrhalarl kargilagtirilmigtir. Bu projelerin karsilagtirilmasindaki asil amag, her iki

projenin kullandig: farkli yaklagimlar1 degerlendirmektir.
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Tablo 6. BDIO Projelerinden CLARE ve KIE’nin Kargilastirimast N

-~ CLARE

KIE ‘ ‘ . &.5". g

PROJE ADI

CLARE kullamlarak BDIO:
Hitp://www.ics.hawaii.edw/~csdl/techreports/93-
21/csew94.himl

Tiimlesik Bilgi Cevresi projesi (the Knowledge
Integration environment (KIE) Project); ilkdgretim
ikinci kademe fen bilgisi dersinde internet ve
www’nin egitsel kullanimimm saglamaya yonelik bir
arastirma alan,

PROJE

SORULARI

Bilgi ingas1 aracilipiyla anlamli grenme nasil
gergeklestirilir?

Isbirlikli Ggrenme sistemlerine ve &grenme
teorilerine yeni bakig agilan nasil gelistirilebilir?

Bilgisayar destegi kullamlarak bir konunun
anlagtlmasinda 8grencilere nastl yardim edebiliriz?
Internetin igbirlikli kullanimi nasil saglanabilir?

SAYILTILAR

internet, malumat yiginlanmn bulundugu bir
ortamdir. Ogrencilere malumat yiginlan arasinda
gerekli bilgileri bulma ve se¢mede yardim
edilmelidir. Anlaml bilginin insa edilmesinde en
iyi yol igbirlikli olarak 6zet tiretmektir.

Internet, malumat yiginlannin  bulundugu  bir
ortamdir. Oprencilere malumat yiginlan arasinda
gerekli bilgileri bulma ve segmede yardim edilmelidir.
Bunun igin en iyi yol égrencilerin internet iizerindeki
aragtirma-incelemelerine yardim edecek kaynak ve
etkinlikleri kullanmalarnm saglamaktir

ARACLAR

CLARE, oprencilerin igbirlikli bir yolla &6zet
olugturmalarim destekleyecek araglar
gelistirmigtir. Omcelikle her 6grenci RESRA
(representational schema of research artifacts)
adh verilen yari-yapilandinlmig bilgi temsil dili
(semi-structured knowledge representational
language) igerisinde bireysel olarak kendi §zetini
olugturur. Daha sonra &grencilerin yaptiklan
ozetler birbirleriyle kiyaslanir. Boylece bir
tartigma ortamm meydana gelir. Son olarak 6zetler
SECAI (Summarizaton, Evaluation, Comparison,
and Integration) adi verilen bir aragla
desteklenen igbirlikli siire¢ aracihgiyla ortak bir
Ozetle biitiinlegtirilir.

KIE projesi internette igbirlikli caligmayr destekleyen

-bir arag olugturniustur. KIE yazilimi &zellikle proje

i¢in farkli web donatilarim bilnyesinde toplayan bir
arag kitidir. Araglar intefnet iizerinde bulunan bilgileri
Ggrencilerin bulmasint kolaylagtinr. Bu araglar aym
zamanda diger &grencilerin bulduklan bilgilerle de
kiyaslanmasim ve tiimlegtirilmesini saglar. Arag-kiti
agagida belirtilen bilesenlerden olusur; web tarayict
(web browser), HTML edit6ril, e-mail yazilim,
Netbook (6grenci gruplannin  kamtlann analiz ve
organize etmesine izin verir), NED (Networked
Evidence Database) etkinlik ve konu baghigi olarak
organize edilen kamt kolleksiyonu), SpeakEasy
(multi-media tartiyma arac1), SKIPP (Student
Knowledge Integration Planner and Profile) dgrenci
etkinliklerinin yBnetilmesi igin bir dgretmen arac ve
KIC (Knowledge Integration Coach) etkinlikler
boyunca &grencilerin  geri-déniitte  bulunmasmm
destekler.

ANAHTAR KELIMELER

Birlikte 6grenme,

fsbirlikli galigma,

Bilgi temsili (knowledge representation),
Bilgi ingasi,

Anlamh 8grenme

Fen bilgisi egitimi,

AB.

Internet.

K-12 egitim teknolojisi,
Bilgisayar dgrenme gevreleri,
Bilimsel kamtlar ve ifadeler,
isbirlikli 6grenme gevreleri

G
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CLARE

KIE

DENEYSEL ORNEKLER

Iki deney grubuna aynilan 24 bilgisayar boliimii
Ogrencileri dort  kisiden olugan gruplara
yerlestirilirler. Deney grubu. CLARE yazilimini
kullanirken kontrol grubunu olusturanlar CLARE
vazthmim kullanmazlar, Clare’in etkililiginin
belirlenmesinde deney ve kontrol grubu
karstlagtinlmigtir. Bunun sonucunda iig gesit veri”
toplanmistir:6grenci goriisleri (bdliimlerden sonra
uygulanan  anketler), &zet (online clare
veritabammin igerigi) ve siireg. Biitiin deneysel
doénemler yaklagik olarak bir hafta siirmiigtiir.

'Deneyler iki ya da.i¢ kéz tekrarlanmistir.

KIE yazilimi ilkdgretim ikinci kademe Ogrencileri
iizerinde gergeklestirilen bir pilot proje ile test
edilmigtir. Deneysel ¢aligmalar Clare’de oldugu gibi
KIE gevrelerini  kullananlar deney  grubunu,
kullanmayanlar ise kontrol grubunu olusturmuglardir.
Ogrenciler random olarak esli .hale getirilmis ve tek
bir bilgisayar tizerinde isbirlikli olarak galigmuslardir.
Deneysel ddnem .boyunca deneyden toplanan verilerle
veritabanlart olusturulmustur.

UROUNLER

Deneklerin  anketlere  verdikleri ~ yamtlar
CLARE’in yararli bir igbirlikli arag oldugunu
gostermigtir.  Oprencilerin ~ yaklasik %70
arastirma makalelerinin igeriginin anlagilmasinda
Clare’in  kendilerine  yardimet  oldugunu
belitmiglerdir. Ogrencilerin %80’i ise Clare’in
kendi eglerinin bakis agilanm anlamaya yardim
ettigini vurgulamistir. Yine &grenicilerin %84’
RESRA’'nin aragtirma makalelerindeki igerigin
Onemli noktalarimin karakterize edilmesinde
RESRA’nin  kendilerine yararl  ySntemler
sagladigini belirtirken %9071 ise RESRA’nin aym
yap1 lizerinde  degisik  bakis  agilan

" olugturulmasina yardim ettiini vurgulamglardir.

Ogprenicilerin %82’si SECAI 6grenme modelini
¢ok yararh bulmuglardir. Ayrica dgrenciler
anlamli Sgrenmenin gelistirilmesinde Clare’i
yararh bulmuglardir.

_ araglarnin

KIE ¢evresinin . gegitli yararlan &ncelikle pilot

¢aligmalardan elde edilen verilerde gdriilmigtilr. Buna
ek olarak pilot ¢ahgmanin gergeklestiriimesi KIE
yazihmmun geligtirilmesini de saglamugtir. Birinci
olarak Ogrenciler yazilim gevrelerinde iiretken olarak
¢aligmslardr. ikinci olarak grenciler KIE ile bilimsel
kanitlarla ve delillerle ¢alismiglardir. Bu durum daha
¢ok kanitlara dayali bir tariyma ortamimn
olusturulmasina yol agmustir. KIE uygulamas:
bzellikle fen bilgisi gibi alanlarda g¢oklu-ortam
kullanilmastnin Sgrencilerin
motivasyonunu artirdiini  ve bilimse! konularin
Sgrenilmesini kolaylastirdifini gbstermistir.

TEOR{LER

Bu proje sanal simf sistemleri, bilgisayar
konferansi, hiper-ortam sistemleri, elektronik
billten tahtasi sistemleri gibi diger bdio
projelerinden yararlanmugtir. Clare, grencilerin
igbirlikli olarak ¢aligmasim ve zaman/mekandan
bagimsiz  bir  bigimde online  bilgiye
erigebilmesini  istemektedir. Clare projesinin
teorik temellerinden biri sosyal olusturmaciliktir,
Bu, tek bagina bilgi paylasimim degil 6grencilerin
igbirlikli olarak bilgi insasim da zorunlu kilar.
Sosyal olugturmacilik, Clare’in destekledigi
ogrenme etkinlikleri i¢in felsefi bir temel saglar.
Vurgu daha ¢ok &grenmenin sosyal dogas:
lizerinedir. Bu teori Ogrenmenin isbirligi ve
etkilesime dayali oldugunu belirtir. Clare igin bir
diger teorik dayanak ise biligsel Ogrenme
teorisidir. Bu teori daha gok anlamh &grenme
kavraim {izerinde yogunlagir. Clare’in temsil dili
(representation language) RESRA ise biligsel
psikolojideki sema teorisi ile iligkilidir. $ema
kavrarm  bilginin  segilmesi, &zetlenmesi,
yorumlanmasi ve entegre edilmesinde temel bir
rol oynar.

a)

b)

c)

d)

KIE projesi SKIF aracim (Scaffolded Knowledge
Integration Framework) kullamir. 10 yil stiren
arastirmalara dayamilarak geligtirilen SKIF’in amacim
Linn (1995) asagidaki sekilde belirtir: “grubumuz
‘SKIF* Opretim tasarumimiza yol gOstermesi igin
gelistirmigtir. SKIF"1n ddrt 8nemli bilegeni vardr:
opretim igin biligsel amaglar, ‘daha az daba goktur
(less is more)’ anlayigina dayah olarak &grencilerin
bilimsel diigtincelerinin kendi yasam dencyimleriyle
birlestirilmesinin tegvik edilmesi olmalidir.
Ogrenciler gorevlerini 6zerk olarak kendi aragtirma-
inceleme ve kritikleriyle yiriitmelidir
Bilgisayar aracilifryla gergeklestirilen
canlandirmalar ve simf uygulamalari bilimsel
distincelerin Sgrencilere somut olarak g@sterimini
saglamaktadir :
Ogretim boyunca sosyal destek saglanmasi. Béylece
Sprenciler aktif olmakla sinif ortamindan daha ¢ok
yararlanirlar.

SKIF’in daha ¢ok anlamh &grenme .lizerinde odaklandif
sOylenebilir.
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tizerinde odaklamr. Uriln, biitlin  gruplann bilgilere ulasmalldlr
biitlinlestirilmis  bilgilerini sunmahdir. Clare
bireysel olarak  gergeklestirilen  $zetlerin
birbirleriyle kargilastirilmas: aracihiftyla ortaya
¢tkan  tartismalar  dogrultusunda  anlaml
ogrenmenin gergeklesmesini amaglar.

SONUCLAR

CLARE +  KIE
e  Clare projesi 6zetlerin sunumu igin gelistirilen bir {»  KIE projesi, |sb1rl|kh yolla malumatin fopla
yazthm aract ile anlamh  &grenmenin yapnlandmlmasn igin gelistirilen bir arac;la anlaml
kolaylagtinlmasim amaglar. Amag. &grencilerin ogrenmeyi desteklemeyi amaglar. KIE projesindeki
igbirlikli olarak &zet olusturmalan  saglamaktir. vurgu daha cok siireg tizerindedir.  Ogrenciler
Clare projesi igbirlikli yolla iiretilen tirtinler birbirlerinden 8grenmeli ve blrblrlenmn olusturduklar

Kaynak: www.bgnett.no/ ~out/IVP482/html/projects.htm.

Bu tablo 1g1ginda projeler kapsaminda ele alinan sorular, sayiltilar, araglar, anahtar

kelimeler, yapilan deneyler ve sonuglar kisaca agagida ele alinmistir.

.

2.31.2. 1. 1. Proje Sorulan

Her iki projenin de ana konusu anlamli bir bigimde bilginin nasil inga edilecegidir. Bu
agidan, her iki projede bilginin nasil olusturulacagina yol gostermektedir. Burada hangi
bilgilerin dikkate almip hangilerinin alinmayacag: 6nemlidir. Ciinkii bir bagka acidan
internet malumat yigim haline gelmistir. Bu agidan her iki projede, 6grencilerin aktif
Ogrenmelerini destekleyecek ve daha ¢ok etkinliklerle bulugturulmasini saglayacak araglara
gereksinim duydugu sayiltisina dayanmaktadir. Bu projeler, bu araglarin hangilerinin bu
durumu daha iyi destekledigi noktasinda birbirinden farklilagmaktadir. KIE dogrudan
Ogrenme g¢evresinin tasarmmi ile ilgili iken, Clare ayn1 zamanda 6grenme teorilerine ve

igbirlikli 6grenmeye yeni bakis agilar1 saglamaya da ¢alismaktadir.
2. 31. 2. 1. 2. Projelerin Sayiltilar

Her iki projenin de temel sayiltisi, internetin bir malumat yigini pldugunu ve bu
durumun malumatin anlamli olarak olusturulmasim gerekli kildig1 noktasinda
toplémnaktadu'. Her iki yaklasim da, 10’ nun tiimlesik bilgiyi lirettigini varsayar. CLARE,
bilginin insa edilmesinde en iyi yolun makaielerin Ozetlenmesi, Ozetlenen makalelerin
birbirleriyle karsilastiriimasi, degerlendirilmesi ve digerleriyle entegre edilmesi iizerinde
durur. Grup, bireysel olarak gergeklestirdigi makaleleri lkarsllast.lrdlgl zaman bilgiyi insa
etmis olur. KIE projesi ise, bilgiyi insa etmede en iyi yolun internette isbirlikli 6grenmeyi

destekleyen yazilim ¢evrelerine sahip olunmasi oldugunu tartisir.
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2.31. 2. 1. 3. Araglar

Her iki projede BDiO’yii destekleyecek yazilim araglari gelistirmislerdir. Her “iki~ ~

projede. malumata erigimin Onemli olmadigmni belirtir, Asil 6nemli olan, malumata
erigtikten sonra dgrencilerin bilgiyi anlaml hale getirmesine yardimci olmaktir. Her iki
projede malumatm yapilandirilmasi, analiz edilmesi ve isbirlikli bilgiye doniistiiriilmesi
6nemli gortilmiigtiir. Her iki projenin gelistirmis oldugu yazilimlar . malumatin
yapilandirilmasi, analiz edilmesi ve entegre edilmesini desteklemektedir. Clare ve KIE
projeleri, 6grenci etkinliklerini en iyi hangi araglarin destekleyecegi noktasinda birbirinden
ayrilir. Bu noktada, Clare kullanimi daha ¢ok malumatin ve malumat yigmnlar1 arasindaki
iligkilerin nasil sunulacag tizerinde odaklanir. Clare daha ¢ok iiriin iizerinde yogunlagirken,
KIE daha ¢ok igbirlikli siireg tizerinde odaklanir.

2. 31. 2. 1. 4. Anahtar Kelimeler

Her iki projede yer alan anahtar kelimelere baktigimiz zaman, projelérin birbirinden
farkli bakis agilarina sahip oldugu goriilmektedir. Clare, 6grenmenin igbirlikli- yonii ve
bilgi temsili tizerinde odaklanir. KIE’nin vurguladig: kavramlar daha ¢ok isbirlikli olarak
calisma siirecine y6neliktir. Her ne kadar yontem farkhi olsa da her iki projede benzer

amaglara sahiptir.

2.31. 2. 1. 5. Proje Kapsaminda Yapilan Deneyler

Her iki projede, gelistirmis olduklar: yazilimlarin etkililigini ve verimliligini dgrenciler
tizerindeki deneylerle gergeklestirmislerdir. Her iki projenin deneysel galigmalarini,
yazilimi kullananlarin deney grubunu, kullanmayanlarin ise kontrol grubunu olusturmalar1
saélannﬁﬁ. Clare’in daha; yapllandulhnxs ve genis bir bi¢gimde verileri topladi
goriilmektedir. Clare deney siiresince ve deneyden sonra verilerini foplarmstu. Clare projesi
ise baz1 nitel veriler toplasa da, temel olarak nicel veriler toplamigtir. KIE projesi ise, bazi

nicel veriler toplarken temel olarak nitel veriler toplamistir.

2.31. 2. 1. 6. Uriinler

Clare yazilimi kullanan 6grencilerin goriisleri izerine bir takim sonuglar ortaya koyarak

dahar c;oi( niteliksel veriler iizerinde durmugtur. Her iki proje de, gelistirmis olduklar:
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yazihmlari dgrenmenin gergeklesmesine yardimci olmast agisindan yararlt bulmuglardir. . -

Clare, stire¢ yonelimli olan KIE’ye kiyasla daha ¢ok firiinler tizerinde yogunlagir. KIE iSé;'

gelistirdigi yazilimin ilerletilmesi igin bir girdi olarak iiriinler iizerinde odaklanir.

2. 31. 2. 1. 7. Projelerin Dayandig Teoriler

Birer bilgisayar destekli ibirlikli grenme projesi olan Clare .ve KIE, oldukg¢a farkli
teorik gergeveler iizerine kurulmustur. Clare, temel olarak sosyal olusturmacilik ve bilissel
O0grenmenin Ozlimleme teorisi lizerine temellendirilmistir. Clare, aym zamanda bilissel
psikolojideki sema teorisi ile de iligkilidir. Diger yandan KIE ydptig1 deneysel
g:ahsmalardan SKI (Scaffolded Knowledge Integration) ve kismen de 6grenme .iizerine

olusturmaci aragtirmalar gibi kendi teorik gergevesini geligtirmistir.

2. 31. 2. 1. 8. Proje Sonuglar:

Clare ve KIE, anlamli 6grenmeyi desteklemeyi amaglayan farkli projelerdir. Her iki
proje de amaglanim gergeklestirmek igin farkli yaklagimlar benimsemislerdir. Clare,
ogrenme siirecini baglatmada en iyi yol olarak.tartigmalar aracilig: ile t;ilisscl catigmalar1
kullanirken, KIE igbirlikli bir yol iginde malumatin toplanmasi ve yapilandirilmasi siirecini
vurgulamugtir. Clare daha ¢ok iiriin {izerinde odaklamrken, KIE daha ¢ok siireg iizerinde
yogunlagmustir. Clare, tirtintin .bir biitiin olarak grubun bxlglsmi sunan isbirlikli bir 6zet
olmasm ister. KIE ise,” ayn1 durumun bn‘eysel olarak gergeklestirilmis bir tirin olmasini
amaglar. KIE yazilim kullanilarak égrencilere anlamli 6grenme yasantilar1 kazandirmak
miimkiindiir. Bu durumda KIE isbirlikli olarak iiretilen iiriinden daha ¢ok isbirlikli siirecin

kendisi lizerinde yogunlasir.

2. 32. BDiO Uygulamalarinin Gézden Gegirilmesi

Bilgisayar destekli igbirlikli 6grenme igin farkh modeller ve araglar gelistirilmigtir. Bu
modellerden CSILE, Belvedere ve CoVis ele alinacaktir. '

2.32.1. CSILE

Bilgisayar destekli amagh 6grenme ¢evreleri (CSILE-computer supported intentional

learning), 1980’lerin sonunda ilkdgretimde arastirma siireglerinin gelistirilmesi igin
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1

Scardamalia, Bereiter, McLean, Swallow ve Woodruff (1989) tarafindan ortayakonulmus J
bir ag destekli Ogrenme c¢evresidir. Bilgisayar destekli amagh 6grenme,n 'bilgit‘lin"
olusturulmasi, diizenli bir sekilde birbirine baglanmasi ve anlagilir bir gekilde ortaya
konulmasi i¢in diizenlenmis bir cevredir (Scardamalia&Bereiter, 1993, 1994, 1996).
Sistem, metin ve grafiksel islemler i¢in araglar ve sistemin merkezi pargasi olarak ‘bilginin
aragtirilmasi, ‘siflandirilmasi ve birbirine baglantilandiriimasinda toplumsal bir
veri(abamm icermektedir. Ogrenciler notlar yazarak, grafikler olusturarak veya birbirlerinin
gerceklestirmis oldugu iiriinleri okuyarak ve onlar1 yorumlayarak matematik, tarih, biyoloji
ve fizik gibi konu alanlarinda bilgisayar destekli amagh Ogrenme ¢evrelerini

kullanmaktadir.

Bilgisayar destekli amagli 6grenme g¢evresi, sinifin igbirlikli bilimsel topluluk gibi
islevde bulunmasim organize etmek ve desteklemek igin tasarlanmistir. 1996 yilinda
gelistirilen WebCSILE -ile’ Netscape ‘'veya Explorer g1b1 bir web browser kullanilarak
bilgisayar destekli asenkron o6grenme g:evrelerl nin verltabanlarma giris . yapabilme
oze;lhgme kavusturulmustur. WebCSILE, kullanicilara veritabaninda bulunan biitiin notlar1
okuma, yeni notlar olusturma ve ortamda bulunan digerleri ile isbirligi yapma olanagim

saglamgtir (http://csile.oise.on.ca/intro.html).

Bilgisayar destekli amaghi Ogrenme g¢evrelerinin yiiksek diizey biligsel siiregleri ve
_isbirlikli: bilgi olusturmay: kolaylastirdigim1 destekleyen arastirmalar vardir (Lamon,
Secu'les, Petrosino, Hackett, Bransford& Goldman, 1996). Bu arastrmalar, o6zellikle
ilk6gretim diizeyinde b'ilgisayar destekli amaglh 6grenme gevrelerinin kullanildig1 siiflar
ile bu gevrelerin kullanilmadigi simiflar kargilagtirilarak gergeklestirilmistir. Bilgisayar
destekli amagh 6grenme gevrelerinin kullanildig1 siniflar grafiksel okur-yazarlik (graphical
literacy), matematiksel problem-¢ézme, farkhh konulari anlama ve yorumlama yetenegi
agisindan basarili bulunmustur. Ayrica Hakkarainen ve Lipponen (1998), BDAOC’ lerini
Kanada ve Finlandiya’da ¢ocuklarin aragtirma-inceleme ve Ogrenme siireglerini
karsilagtrma agisindan kullanmiglardir.  Bu karsilagtirma sonucunda arastirmacilar,
geleneksel ve isbirlikli olarak adlandirdiklari iki farkli simf geleneginin 6zelliklerini

vurgulamislardir. Buna gére isbirlikli grup agiklama yonelimli aragtirma siirecini
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gelistirirken, geleneksel grup siirekli olarak olaylara dayanan (factual) ve tanimlayici

(descriptive) bilgi ile ugragmislardr.

2. 32. 2. Belvedere

Belvedere sistemi, Pittsburgh iiniversitesindeki ‘Ogrenme Aragtirma ve Geligtirme
Merkezin’ de ( Learning Research and Development Center) bilgisayar. destekli igbirlikli
Ogrenme lizerine gergeklestirilen uzun doénemli aragtirmalar lizerine temellendirilmigtir
(Lesgold, Weiner& Suthers, 1995; Suthers, 1998; Suthers& Jones, 1997). Belvedere, veri
toplama ve hipotez kurma asamalarini belix;tmede Ogrencilere grgﬁksel bir dil saglayarak
onlarin .bilissel etkinligi iizerinde odaklanmigtir. Belvedere, ozellikle kritik- aragtirma-
inceleme becerilerinin 6grenilmesini gerektiren bilimsel alanlarda uygulanir. Suther ve
Jones (1997) bilimsel alanlarda kritik aragtirma-inceleme davraniglarinin grenilmesinde
gerekli temel davraniglar1 asagidaki sekilde 6zetlemistir;

° Bir ¢aligma alanina yakinlik duyma,

e [lgili problemi tanimlama,

o Hipotez veya ¢oziimler 6nerme,

e Hipotez veya ¢6ziimlere uygun olan kanitlar: arama ve tanimlama,

¢ Bulunan kanitlar iizerine sonuglari belirtme,

e Aragtirmayi diger bireylere rapor etme ve dzetleme,

e Arastirma siireglerinin diger bireylerle tartisilmasi ve koordine edilmesi.

Belvedere’in temel islevi ‘arastirma-inceleme’ diyagramlarinin olusturulmas: igin
paylasimli bir ¢aligma alani saglamasidir. Arabirim tarafindan saglanan ‘diagram’lar,
paylasimhi bir ¢evre ve referans noktasi saglayarak isbirliginin gergeklestirilmesini
desteklemektedir. Ancak, Belvedere gevresi ile geleneksel sinif gevrelerini bagar: agisindan
karsilagtiran herhangi bir deneysel veri yoktur. Yalnizca, ‘Belvedere’ gevresi kullamlarak
sonuglandirilmis bazi alan galigmalar1 vardir. Belvedere uygulamasi, dokuzuncu simf fen
bilgisi, dokuzuncu ve onikinci sinif fizik, kimya ve bilim ve teknoloji siniflarini kapsayan
dort-ayn alanda bes Ogretmenin katilimiyla gergeklestirilmigtir (Lehtinen' ve digerleri,
1998). Belvedere uygulamasinin degerlendirilmesini, projeyi finanse eden organizasyonlar:

temsil eden bagimsiz kigiler gergeklestirmistir. Uygulamay: bagimsiz olarak degerlendiren
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bireyler, Belvedere yaklagiminin etkilerini genel olarak 6grenci etkinligi, 6gretmen rolleri
ve smif gevresinin Ozelligi ve niteligi agllarmaan ele almuslardir. Belvedere gevresinde
dgrenci etkinligi tizerine gergeklestirilen gozlemler, 6grencilerin gorev siiresince isbirlikli
problem ¢6zme etkinlikleri .ile birlestigini ve bu durumun ‘Belvedere’in 6grencilere ¢ok
yonlii  yaklagimlar suqmaSIylé gerc;ekiqstiéini gﬁstermistir. 6gretmenler, . Belvedere
uygulamasinin 6grencileri _isbirligi yapmaya tegvik ettigini belirtmiglerdir. Ayrica,
ogretmenler gergeklestirilen bu uygulama ile geleneksel goriiniimlere sahip siniflarin grup-
merkezli modern organizasyonlara doniistiigiinit vurgulamiglardir (Lehtinen ve digerleri,

1998).
2. 32. 3. CoVis (The Learning Through Collaborative Visualization Project)

Roy Pea ve Northwestern iiniversitesindeki ¢aligma arkadaslar, igbirlikli aragtirma-
incelemenin ana bir yontem olarak kullamldig1 bir 6gretim stratejisi gelistirmislerdir (Pea,
Edelson& Gomez., 1994). Edelson, Pea ve Gomez (1996), bilim pratiginin daha gok
topluluklar i¢inde gergeklesebilecegini ve ag teknolojilerinin de bu durumu yogun olarak
destekleyecegini belirtmislerdir. Isbirlikli 6grenme gevrelerinin gelistirilmesinde CoVis
projesi, oncelikle igbirligini destekleyen teknolojilerin egitim ortamlarma adapte edilmesi
iizerinde durmugslardir. Bu teknolojiler, 6grencilerin sinif-i¢i veya simf-disinda igbirlikli
¢aligmalarin1 senkron veya asenkron olarak saglamaktadir. CoVis projest; isbirlikli yazilim,
ag teknolojileri ve gorsellestirme araglari (visualization) kullaniarak isbirlikli proje
siiresince ortadgretim fen bilgisinde yeni yaklagimlarin ve arastrmalarin geligtirilmesi
tizerinde odaklanir. Bu noktada, CoVis ortaminda uygulanan iki ¢esit ara¢ vardir. Bunlar,
bilimsel gorsellestirme araglar1 ile isbirlikli yazilimdir. Bilimsel gorsellestirme araglari
grafik, irhaj, renk ve isaretler kullanir. Isbirlikli yazilim ise, 6grencilerin topluluk {yesi
olarak bilimsel incelemelerini yiiriitmelerini desteklemek igin tasarlanmustir. Ogrenciler
CoV.is cevrelerinde birbirleriyle, gretim iiyeleriyle veya diger uzmanlarla standart internet
araglarim (e-mail, usenet haber gruplari, world wide web) kullanarak iletiéimdc bulunabilir.
Ayrica, CoVis gevresinin en nemli karakteristigi igbirligi yapma araglarimin gorsellestirme
yazilim (visualisation software) ile entegre ederek kullanmasidir. CoVis projesine katilan

kirk okul vardir. Amag, bu okullar arasindaki projeleri desteklemektir. CoVis arastirma



yogunlagmugtir.

2. 33. BDIO Uzerine Gergeklestirilen Aragtirmalar: Literatiir Bulgulan

* Asapida BDIO iizerine gergeklestirilen aragtirma ve literatiir bulgularina yer verilmistir.

2: 33. 1. isbirligi igin Araclar

Bir igbirlikli grup, karmagik bilgi yapilarinin ve yiiksek diizeyde biligsel becerilerin
olusturulmasim gergeklestiremez. Bu durum ancak &grenilecek yeni kavramlarin
ogrencilerin 6nceki bilgi ve deneyimleriyle iligkilendirilmesi araciligiyla gergeklestirilebilir
(Katz&Lesgold., 1993). Bu agidan, dgrencilerin diigiincelerini digsallagtirmalarna yardim
edecek ve dilslinme siirelerini diger bireylere agik hale getirecek esnek yontemler
olmalidur.

Ogrencilerin isbirligi yapmas: ve igbirlikli 6grenmesini kolaylastirmak igin gelistirilmig
gesitli araglar vardir. Omegin, Crook (1996) bilgisayarlarin isbirlikli ogrenmeyi nasii
kolaylastirdigim1 analiz etmistir. Crook, ‘bilgisayarlar etrafinda’ ve ‘bilgisayarlar
aracihfiyla’ etkilesimde bulunma arasinda bir ayrim yapar. Crook, bilgisayar kullanimmni
kiigiik gruplar iginde yer alan dgrencilerin yliz-ylize iletisimini destekleme agisindan ele
alir. Ayrica, Crook geleneksel smnif yerlesimlerinin isbirligini desteklemede yetersiz
oldugunu belirtir. Crook’un perspektifinden ‘bilgisayar aracihifiyla’ etkilesimde bulunma
ag ortammnmn kullanlmasina isaret eder. Bu gruba e-mail, elektronik biilten tahtas,
konferans sistemleri ve grup yazihmlar1 girmektedir. Bilgisayar <;evresinde etkilegim
geleneksel tekil kullanicili programlardan &zel arabirim uygul‘amalanna dogru gelisim
gostermistir. Bilgisayar cevresinde etkilesim, genel olarak bilgisayarlarin yliz-ylize
gergeklestirilen isbirligiﬁi desteklemesi durumlarinda kullamlm;s; ve artik yerini igbirlikli
Ogrenme icin ap destekli araglarin kulianlldlgl ‘bilgisayarlar araclllglyla’. etkilesime
birakmugtir. Ag ve bilgisayar teknolojilerinin hizla ilerlemesi ve yaygmlagmas: bilgisayar
destekli isbirlikli 6grenme yontemlerini giiglii olarak etkilemistir. Ag teknolojileri ayn
zamanda yiiz-ylize iletisim olanaginin olmadigi durumlarda da isbirliginin
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gergeklestirilmesini  saglamaktadir.  Bilgisayar aglar1  araciligiyla gerqekiéStirjlgn :4{ B,

etkilesimler, yeni olanaklar sunmasina ragmen yiiz-ylize iletisimde olmayan baz

problemlere de neden olmaktadir. Uzaktan ve asenkron iletisim, 6gretim yontemleri ile
ilgili diigiincelerimize meydan okuyan yeni igbirligi ve iletisim 6zellikleri saglamaktadir.
Ag gevrelerinin igbirligini nasil destekledigi konusunda farkli gdriigler vardir. Bu noktada
Bonk& King (1995), bir dizi ¢aligmalar sonucunda aglar1 asagidaki sekilde
degerlendirmistir. Aglar;

o Oprenci ve 6gretmenlerin etkilesimde bulunma yollarini degistirmistir,

- o [gbirlikli 6grenme olanaklarini zenginlestirmistir,
o Sinif tartigmalarinin sinif-diginda da gergeklestirilmesini saglamugtir,
e Pasif ve bireysel anlamda gergeklestirilen 6grenmeyi aktif ve sosyal dgrenmeye

tagimustir.

Bonk& King (1995) aym zamanda 6grenme ¢evreleri igin basit e-mail sistemlerinden
isbir}ikli, hiper-ortam aglarina kadar farkh ag araglarinin bir taksonomisini de
sunmuglardir. Bu araglar asagidaki gibi belirtilebilir;

e iIstemci-sunumcu sistem temelli yerel alan aglari; Bilgisayar "destekli amagli
Ogrenme sistemi (CSILE) ag destekli igbirlikli 6grenme gevrelerinin proto-tipik bir
omegidir. BDAOC’ nin (CSILE) yani ‘sira yerel alan aglari ve istemci-sunumeu
yapt iizerine temellendirilmis g¢esitli bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme
yazilimlar1 vardir. McConnell’in (1994), bilgisayar destekli igbirlikli &grenme
cevresi, elektronik posta (Caucus sistemi) ' ve .:bilgisayar ko.nferansml
gerg:eklestirmesiﬁin yant sira online veritabanlari ve kiitiiphane kataloélarma giris

yapmaya da olanak vermistir.

o [0 araci olarak e-mail; Artik giiniimiizde e-mail kullanimi egitim kurumlarinin
blitin kademelerinde kullamilir bir hale gelmistir. E-mail aracilifiyla egitim
kurumlan ulusal ve uluslar arasi iletisimi aninda saglayabilmektedir. Temel e-mail
kullammu ikili iletisimi gergeklestirmek i¢in tasarlanmigken, gilinlimiiz e-mail

sistemleri igbirlikli ¢alismalari yogun olarak destekleyebilmektedir.

e Bilgisayar Konferansi; Etkilesimli bir ortam olarak bilgisayar konferans: egitsel

¢evreler i¢in ortak bir kaynak olarak kullanilmaktadir. Senkron ve asenkron olarak
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gergeklestirilen bilgisayar konferanslari, yeni etkilesim bigimlerine imkan * '
verdiginden egitsel uygulamalar igin etkili ve zengin kaynaklar saglamaktadl'r.:"'

Bilgisayar konferanslarinin senkron ve asenkron kombinasyonuna da bagli olarak
zaman/mekandan bagimsiz olarak gerceklestirilebilmesi de 6nemli bir 6zelliktir
(Malikowski, 1998). Wooley’e (1995) gore, gercek ve eksiksiz bir konferans
sisteminde bazi yapilar olmalidir. Sistem Oncelikle mesajlarin ardigik olarak
okunabilmesi anlaminda kullanilan ve Woolley’in ‘silsile (threading)’ olarak
adlandirdig1 durumlar1 desteklemelidir. Ayrica herhangi bir kullanici yeni konu
basliklar1 agabilmelidir. Wooley (1998), internet ortaminda katilima uygun yaklagik
150 konferans sistemini listelemistir. Wooley bu sistemlerden yalmizca Virtual-U
(Harasim, 1994; Harasim, Hitz, Teles&Turoff, 1995), WebCT (Goldberg& Salari,

1997) ve Interactive Learning Network (http://courses.lightlink com/web/index.htm) gibi

birkaginin orijinal olarak egitsel amaglar i¢in olusturuldugunu belirtir.

Ayrlca, isbirligi. igin WWW temelli gevreler farkli yollarla da yapilandirilabilir. Cogu
etkilesimli www uygulamalari, kullanicilarin kendi yorumlarin1 veya 6nerilerini dokiiman

i¢ine yazmalarina olanak vermektedir.

2.34. BDIO Yéonteminin 6grenme ve Bagan Uzerindeki Efkileri

Isbirlikli durumlarin 6grenme igin yararli oldugunu gésteren ve uzun yillara dayali olan
bir arastrma gelenegi vardir (Slavin, 1997). isbirlikli 6grenme teorileri, bilgi ingasimn
temel olarak sosyal bir olay oldugu fikri ve karmagik bilgilerin ve yiiksek diizeyde biligsel
becerilerin 6grenilmesinde uygun isbirliginin 6nemi lizerine temellendirilmektedir. Artik,
giinlimiizde bilgisayar teknolojilerinin igbirlikli 6grenme ¢evrelerine hangi agilardan ve
nasil‘katkida bulundugu konular iizerinde durulmaktadir. Ogrenme gevrelerinde bilgisayar
kullannminin  etkililigi {izerine gergeklestirilmis olan deneylerin g:ogu; teknoloji
kullamminin 6grenme {riinlerini gelistirdigini gostermistir (Khaili& Shashaani, 1994;
Kulik, 1994). Cok iyi bilinen Belvedere ve CSILE gibi gevreler, bilgisayar destekli
igbirlikli 6grenmenin yiiksek diizeyde sosyal etkilesim ve 6grenmenin gerceklesmesine
katkida bulunduguna iligkin deneysel kanitlar saglamistir (Scardamalia, Bereiter&Lamon,
1994; Suthers, 1998). Lehtinen ve digerleri (1998), bilgisayar destekli igbirlikli 6grenme
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alaninda gergeklestirilen ylizlerce aragtirmanin varligina ragmen bu ¢aligmalarin asagida
belirtilen noktalardan yetersiz oldugunu belirtmistir;
‘e BDIO alaninda ¢ok iyi kontrol edilmis deneysel ¢alisma 6rnekleri ¢ok azdir,
. BDIO’nin siiflarda uygulanabilirligi ile ilgili sorulari cevaplandlracék olan
ornekler azdir,
¢ Ag destekli bilgisayar destekli igbirlikli 6grenme gevreleri ile igbirlikli 6grenme
cevrelerini kiyaslayan galismalarin sayisi ¢ok azdir,
. BDIO yontemi uygulanarak gerceklestirilen c¢alismalarin gogunlukla sistemi

tanimlamasi ancak 6grenme firiinleri ile ilgili herhangi bir veri sunmamas.

Ancak, BDIO ¢evrelerinde sosyal etkilesimin niteligi ve Ogrenme-Sgretme siireci
tizerindeki etkilerine yonelik bir dizi galigma gergeklestirilmistir (Crook, 1994; Davis&
Huttenlqcher, 1995; Fisfxman&Gorﬁez, 1997, ‘Suzuki&Hir'ojshi, 1997). Bilgisayar
aracilifiyla iletigim diigtiniildiigiinde sosyal etkilesimin s1mr1111k1aﬁ y.ﬁz-yﬁze'iietisimden
farkhdir (Lea, 1992). Ayrica BDIO ¢evrelerinde gergeklestirilecek etkinliklerin
tanimlanmasina ragmen, 6grencilerin bireysel olarak bilgi kazanimi ihmal edilebilmektedir.
Fakat, BDIO iizerine gergeklestirilen ¢alismalarin 6zellikle son on yil boyunca carpici bir
bigimde artmasi, bu durumun ortadan kaldirilabilecegine de isaret etmektedir. Bu paralelde
Tablo 7°de uzaktan ve asenkron etkilesimde bilgisayar ve aglarin iletisim araglar1 olarak
Mkulla'mld'lgl deneysel galigmalar 6zetlenmistir. Tablo 7°de gosterilen ¢aligmalar, daha
‘Onceki boliimlerde bahsedilen CSILE ve Belvedere tanimlarinda yer alan sonuglari
destekler niteliktedir. Bu ¢alismalarin gogu, kiigiik sayili 6grenci gruplari iizerinde
gergeklestirilen kisa donemli deneysel ¢alismalardir. Gergeklestirilen bu ¢alismalarin ¢ogu,
BDIO yonteminin olumlu etkileri oldugunu ortaya koymustur. Bu etkiler arasinda 127
yiiksek lisans Ogrencisinin katildigi bilgi sistemleri yonetiminde konu alamnin
6grenilmesini etkileyen anlamli deneysel sonuglar; 65 ilkégretim 5.simf 6grencisinin
katildig1 Matematik dersinde, gruplar i¢inde yer alan 6grencilerin bireysel olarak galigan
6grencilerden matematik dersine kars1 daha ¢ok olumlu tutumlar gelistirmesi; 75 iigiincii ve
62 dordiincil simif dgrencilerinin katildigi matematik dersinde, BDIO) gruplarinda yer alan
Ogrencilerin daha zor problemleri segerek yiiksek diizeyde akademik risk alabilmeleri vb.

ogeler belirtilebilir.
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" Tablo 7. Bilgisayar Destekli isbirlikli Ogrenme Deneylerinin Etkileri

Aragtirmacilar Araglar Konu Alanlari Katilimcilar

Alavi, M., 1994 | Vision Quest Yazihmt; | Bilgi Sistemleri | 127 MBA o6grencisi | Konu alaminin
takim  ¢aligmast  ve| Yonetimi Ogrenilmesini  etkileyen
igbirlikli bilgi olusturma anlaml deneysel
i¢in bir arag (WS) sonuglar

Baker,Levy (KidCode) e-mail | Matematik 5-10 yaglarinda 20| Cocuklarin becerilerinin

Cohen& destekli yazilim cocuk gelistirilmesi/sembolik

Moeller, 1997 | matematiksel sunum islem yapabilme
araglar1 (WAN) yetenegi*

Bell,P. (1997) [(KIE) internet. destekli| Fizik 180 orta Ogretim [ Kavramsal model
Ogrenme takimt; : Sgrencisi kullaniminda ilerleme*
arglimantasyon araglar
(WAN)

Bruckman&De |Metin destekli sanal | Okuma, yazma ve|llkogretim 3. Ve 6.|Ortam iizerinde giiglii

Bonte, (1997) gergeklik gevresi bilgisayar Smnif dgrencileri etkiler
(WS) programlama N=?

Brush, (1997) Gruplar ve  bireyler | Matematik 65 kisilik ilkdgretim | Gruplar iginde yer alan

) tarafindan kullanilan 5.simif grencileri dprenciler bireysel olarak

Tuimlesik Ogrenme calisan dgrencilerden

Sistemleri ~-ILS daha ¢ok olumlu

’ (Integrated Leamning tutumlar gelistirmigler ve

Systems) (WS) yiiksek diizeyde sorular
olusturmuslardir

Butler, (1995) | Daedalus  Mail ve | Tarih 45 kisiden olusan | Ogrencilerin tarih dersine
InterChange; bir ortabgretim yonelik  tutumlann  ve
konferans sistemi Ggrencisi ogrenmeleri
(LAN) geligtirilmigtir*

Chyung, Academic  Risk-taking | Matematik 75 kisilik ilkégretim [ BDIO 6grencileri anlamli

RepmanéLan, {(ART) 3.simf ve 62 kisilik | olarak yilksek diizeyde

(1995) (WS) 4.simif 6grencileri riskler almistir (daha gii¢

' problemleri segerek)

Enyedy,Vahey& | Probability Inquiry [ Matematik 45 kisilik ilkogretim | Matematiksel  islemleri

Gifford, 1997 Environment (PIE) 7.smif 6grencileri yapabilmede olumlu
(WS) deneysel sonuglar

Graves,D.&Kla | Ogrenci giftleri (student | Matematik 10-12 yaslarinda 134 | Matematiksel iglemlerin

we,M. (1997)

pairs) ig¢in g¢oklu-ortam
araci (WS)

ilkégretim dgrencisi

gergeklestiriimesinde
olumlu deneysel sonuglar
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"~ Eikiter-

Aragtirmacilar Araglar Konu Alanlar Katilimeilar !
Hmelo, Vanegas, | Problem tabanli | Mtihendislik Mithendislik . Etik, gevresel ve
Mulholland, Sgrenmede igbirlikli ogrencileri.n=? ekonomik konulan
Shikano& coklu- ortama dayah incelemede BDIO
Guzdial. (1995) | etkilesimli Ogrenme Sgrencileri  daha  etkili
gevresi bulunmugtur=*
(WAN) . . . -
Hooper, - Deneysel amaglar igin | Yapay " sembol [ 175 kisidén. olugan | BDIO . yontemi
Temiyakarn&  |tasarlanmi§  bilgisayar | sistemi dordiincii simf | 5grenmenin
Williams (1993) | programi ogrencileri gergeklesmesinde  daha
etkili bulunmustur
Kupperman, World Wide  Web | Sosyal bilgiler 82 lise 6grencisi Sonuglar belirtilmemistir
Wallace&Bos | veritaban1 (WAN)
(1997)
McConnel,D. Bilgisayar konferansi ve | Yonetim Universite Etkili grup dinamikleri
(1994) elektronik posta (Caucus Gprencileri gozlemlenmigtir*
' system) N=?
(LAN)
Newman, Network Telepathy | Bilgi Y&netimi Lisans &grencileri Problem ¢ozlimiinde
Johnson,Webb& | bilgisayar konferans yliz-yiize seminerler,
Cochrane sistemi (WAN) problemlerin
(1997) entegrasyonunda ise
bilgisayar konferansi
etkili bulunmugtur
Repman,J. Yapilandirilmig ve | Sosyal ¢alismalar 190 kisiden olusan | Isbirlikli yontemi icine
(1993) yaptlandiriimamig yedinci sinif | alan  gruplarm  lehine
igbirligi ile Bilgisayar ogrencileri anlamli farkhilik
cevresinde Ggretim (WS)
Shabo,Nagel, JavaCap,Problem Cografya 7 kisiden olusan|/Temel olarak olumlu
Guzdial& destekli 6grenme igin bir sekizinci smnif, 14| etkiler=
Kolodner (1997) | arag kigden olusan
yedinci simf
6grencileri
Silverman, Constructivist ~ jigsaw | Yonetim Yetiskin 6grenciler | Bilgisayar destekli
Barry G. (1995) | with and without isbirlikli grup  diger
computer support normal igbirlikli gruptan
(LAN) daha etkili bulunmugtur
Seymour, Drawing software Computer aided | 57 universite | Isbirtikli ve
(1994) drafting Ggrencisi | bireysellestirilmis yapilar

arasinda anlamh

farklhiliklar yoktur

Kaynak: Lehtinen ve digerleri (1998) www.kas.Qtu.ﬁ/papers/clnet/clnetrepon.html

xkontrollii deneysel model degil, WAN; genis alan aglari,
LAN=yerel alan aglan, ‘

WS; a single workstation based system without network
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2. 35. CLARE (Collaboratlve Learning and Research Environment) Kullamlarak

Bilgisayar Destekli Isbirlikli Ogrenme; Yaklasim ve Deneysel Bulgular

Bu bolimde BDIO kapsaminda CLARE kullanimmin deneysel bulgularma yer
verilmigtir. Mevcut igbirlikli 6grenme sistemleri, paylagimh bilginin maksimize edilmesi
tizerinde odaklanmaktadir. ‘Anlamli 6grenme’ (meaningful learning), sadece bilgi
paylasmmi degil aym: zamanda bilginin inga edilmesi ve yeniden olusturulmasidir. CLARE,
isbirl'ikli bilgi olusturma araciligi ile anlamli 6grenmeyi kolaylastiran bir bilgisayar destekli
igbirlikli 6grenme ¢evresidir. Clare, RESRA ad1 verilen bir yari-formal reprezentaston dili
(semi-formal representation language) ve SECAI olarak adlandirilan bir agik siireg
modelidir (explicit process model). Clare’in diizenlenmesi ve degerlendirilmesi hem
igbirlikli 6grenme sistemlerine hem de igbirlikli 6grenme teorilerine yeni bakis agilar
saglamigtir (Wan,D., 1996). Ayrica, mevecut BDIO sistemleri bilginin ve ortamin paylagimht
olarak gelistirilmesi lizerinde odaklanmaktadirlar. Bu dogrultuda, e-mail, bilgisayar
konferansi, eiektronik biilten sistemleri ve daha uzmanlagsmis sistemler diizleminde sanal
smf sistemleri bilginin veya ortamin paylasiminit saglayan drnekler olarak gosterilebilir.
Sanal siniflar, 6grencilerin zaman ve mekandan bagimsiz olarak birbirleri ile etkilesimde
bulunmasina ve on-line olarak bilgiye erisimine izin verir. Ayrica ‘WWW’ gibi sistemler
tipik olarak yaygin bilgi alanlarina iligskin ¢esitli araglar saglar. Bu araglar metin, grafik,
ses ve video gibi degisik ortam formatlarmin sunumu ve entegrasyonu igin gesitli
mekanizmalar igerir. Bu acidan, hiper-ortam sistemleri bilginin paylasimli alanlarim
genisleterek isbirliginin gergeklestirilmesi igin biiyiik olanaklar sunmaktadir. Bu durum,
bilgiye erigimin ¢ok kolay hale geldigi giiniimiizde ozellikle ‘6grenme’ yi destekler
nitelikte olan bilgiye erigimin 6ném kazanmasin1 giindeme getirmektedir. Ciinkii,
Ogrenmeyi desteklemeksizin salt bilgiye erigimin geligtirilmesi agiri bilgi ytiklenmesi
(information overload) - ve ‘siber-uzayda kaybolma’ problemlerine neden olur. I¢inde
bulundugumuz °bilgi otobani’ (information 's'uperhjg'hway) cagl olan yeni yiizyilda bilgiye
erigimin yan sira, 6§renmenin desteklenmesi de biiyiik 6nem kazanmaktadir. Bu paralelde,
yazilim sistemleri yeni bilginin nasil kavranilacagi, yeni bilgi ile varolan bilginin nasil
iligkilendirilecegi ve bilginin nasil kullamlacagi baglaminda kullanicilara yapisal ve siireg
diizeyinde destek saglamalidir. Bu durum gelismis bilgi erisimi ¢ergevesinde dgrenmenin

anlamli olarak nasil gergeklestirilecegi durumuna isaret etmektedir.
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Isbirlikli bilgi olusturma ile anlamli bir 6grenme gevresi olan CLARE’in etkililiginin ;

degerlendirilmesinde iki deney dizisi gergeklestirilmistir. Denekler, 1993 kis déneminde
Hawai '{iniversitesi bilgisayar miihendisligi boliimiinde yazilim miihendisligi kursuna
katilan 21 6grenciden olusmustur. Bu ¢aligmada, CLARE kullamlarak igbirlikli analizlerin
gerqe'klestirilmesi saglanmistir. 1k deney, dort gruba ayrilan 16 Sgrenciyi kapsamis ve
deney tii¢ farkli aragtirma makalesi ile ii¢ kez tekrarlanmustir. ikinci deney, 8 &grenciyi
kapsamis ve iki aragtirma makalesi ile iki kez tekrarlanmigtir. Deneye katilan 6grenciler
CLARE’in yenilik¢i ve yararli bir igbirlikli 6grenme araci oldugunu belirtmislerdir.
Deneklerin %70’i CLARE’in arastirma makalelerinin igeriginin anlagilmasinda kendilerine
destek sagladigini, %80’i de diger Ogrenicilerin ve eslerin perspektiflerini anlamada
CLARE’in kendilerine yardimci oldugunu belirtmislerdir. Ayrica, deneklerin %901 aym
yap1 iizerinde farkh bakis agilarim saglamada RESRA’nin biiyiik 6lgiide kendilerine destek
oldugunu belirtmislerdir. RESRA ve SECAI 6grenme modeli, kullamcilarin %82’si
tarafindan ‘yararl’ ve %70’i tarafindan ‘¢ok yararli’ bulunmugtur (Wan,D.,1996).

CLARE, sosyal olusturmacilik ve biligsel 6grenme’nin 6ziimleme teorisi iizerinde
temellendirilir. Sosyal olusturmacilik, Clare’in destekledigi 6grenme etkinlikleri igin felsefi
bir temel saglar. Biligsel 6grenme’nin ziimleme teorisi ise, yeni bilgi ile bireyde var olan
bilgiyi iliskilendirme siireci olarak Ogrenmeyi tamimlayan anlamhi Ogrenme kavrami
lizerinde odaklanir. RESRA ise, biligsel psikolojideki sema teorisi ile iligkilidir. Sema
bilginin se¢imi, yorumlanmasi ve entegrasyonunda temel bir rol oynar. A‘yrlca, RESRA
yapay zekadaki bazi bilgi temsili aragtirmalarina benzetilebilir. Aﬁcak, Clare isbirlikli bilgi
olusturma araglar1 olarak adlandirilan bilgisayar destekli 6grenme gevrelerinin &zel bir
bigimidir. Bu agidan, Clare isbirlikli bilgi-olusumuna katki sa.g:layan bilgisayar destekli
amaglh 6grenme gevresi'olan CSILE ile (Bereiter& Scardamalia, 1993) ile daha yakindan
iligkilidir. Ciinkii her ki O6grenme ¢evresi de sosyal-olusturmaci paradigmaya

dayanmaktadir.

i
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmamin amaci, alt amaglari, denenceleri, modeli, evren ve 6rneklem,

veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesi ele alinmisgtir.

3. 1. Amag

Aragtirmanin genel amaci, BDIO ve geleneksel yiiz-yiize yontemin karsilastirilarak
etkililik derecesinin belirlenmesidir. Bu agidan, lniversite 6grencilerinin ‘Siif Y&netimi®
dersindeki bagarisi agisindan, diiz anlatim teknigi (takrir) ve biitiiniiyle bir yaklasim olarak
BDIO arasinda temel farkliliklarin olup olmadiginn belirlenmesi amaglanmaktadir.

3. 1. 1. Aragtirmanin Alt Amaglan

Yukaridaki genel amag dogrultusunda belirlenen alt amaglar sunlardir:
~1. Simf yonetimi dersinde, aragtirma kapsaminda kullanilacak olan tnitelerin BDIO
yontemi ve geleneksel yontemle islenerek &grenci basarilarina etkilerini
kargilagtirmak.
2. BDIO’ye iligkin olarak dgrenci goriislerini belirlemek.

3. 1. 2. Denenceler '

Belirlenen bu alt amaglar dogrultusunda, agagidaki denenceler test edilmisgtir.
3. 1. 2. 1. Birinci Alt Amaca Iligkin Denenceler

‘Siif Yonetimi’ dersi kapsaminda, BDIO yontemi ile gergeklestirilen bu arastirmada
iki grup’ bulunmaktadir. Bunlar, BDIiO yénteminin uygulandigi deney grubu ve sadece
geleneksel yontemin uygulandig: kontrol grubudur. Bu gruplara bagh olarak, su denenceler
test edilmigtir:

1. BDIO yonteminin uygulandigi deney grubunun, bagari testinin ti{imiinden aldig1

Ontest ve sontest puanlar: arasinda anlaml bir farkhilik yoktur.
2. Geleneksel y6ntemin uygulandigi kontrol grubunun, basari testinin tiimiinden aldig:

Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.
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- 3. BDIO yﬁntenﬁnin uygulandig: deney ile, geleneksel ogretim
uygulandig1 kontrol gruplarinin, testin tiimiinden aldiklar1 sontest puanlarmxii
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

4, BDIO yonteminin uygulandigi deney ile, geleneksel ogretim yonteminin
uygulandig1 kontrol gruplarinin erigi puanlari ortalamalar1 agisindan, aralarinda

anlaml bir farklilik yoktur.

3. 2. Aragtirma Modeli

Bu arastrmada, deney grubuna uygulanan BDIO yontemi ile, i(ontrol grubuna
uygﬁlanan geleneksel yontemin Ogrenci basarisi tizerindeki etkisi aragtirimaktadir. Bu
dogrultuda, bagimsiz degiskenler olan BDIO .yt'intemi ile geleneksel yﬁntémin, bagimli
degisken olan 6grenci bagarisina etkileri belirlenmeye ¢aligilmaktadir. Bagka bir ifade ile,
uygulanan BDIO ve geleneksel yontemlerin (bagimsiz dééisken]er_), Ogrencilerin bagarisina
olan etkileri arastirilmigtir. Bu. agidan, bu arastirma denelﬁe modelinde bir aragtirmadir.
Deneme modellerinde “bagimsiz degiskenlerdeki sistemli 'degismelerih, bagiml degiskeni

nasil etkiledikleri saptanmaya ¢alisilir” (Karasar, 1986).

Deneysel arastirma modeli geregi, deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Gruplar,
bir deney ve bir kontrol grubu olarak belirlenmistir. Bu gruplar ve 6zellikleri sunlardir:

. Deney grubu; Bilgisayar destekli isbirlikli §grenme yonteminin uygulandig: grup.

e Kontrol grubu; Geleneksel yontemin uygulandigi grup.

b2l

Deneysel nitelikte gergeklestirilen bu aragtirma, “6ntest-sontest kontrol gruplu modele
go6re desenlenmistir. Bu modelin simgesel ifadesi asagida verilmigtir (Karasar, 1986; Balc,

1995).

G| R O] X O2
GZ R 03 04

Modelde kullanilan simgelerin anlami asagida belirtilmigtir:
G,: Deney Grubu

G,: Kontrol Grubu

R: Gruplarin Olusturulmasindaki Yansizlik
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X: Bagimsiz Degisken (denel islem)

0y, 03: Deney Oncesi Olgme (6ntest)
03, O4: Deney Sonrasi Olgme (sontest)

3. 3. Evren ve Orneklem

Bu aragtirma, 1998- 1999 egitim- dgretim yili bahar dSneminde Firat Universitesi TEF’
de yiiriitiilmiistlir. Aragtrmanin evrenini, Firat Universitesi TEF’ de okuyan Ggrenciler
olusturmaktadir. Arastlrtnarim callsma'evrer}ini ise, bu fakiiltenin birinci ve ikinci 6§retim
ﬁg:iincﬁv smiflarinda okuyan, arastumacuim ve- danismaninin  derslerine  girdikleri
(Elektronik, Bilgisayar, Yap1 Egitimi 1. ve Il. &gretim Sgrencileri) 180 siuf ydnetimi
dersini alan Ogrenciler olusturmugtur. Arastrmanin  belirtilen bu fakilltede

gergeklestirilmesinin nedenleri agagida verilmisgtir.

1. Arasgtirmanmin anilan fakiiltede gergeklestirilmesinin baglica nedenlerinden birisi,
aragtirmaciin bu kurumda gérev yapmasi ve bu agidan rahatlikla deney ve kontrol

" gruplarini olusturma imkanm bulmasidir. Ayrica, arastirmacinin bu kurumda
internet ve ag kaynaklarin1 kullanma imkanina sahip olmasi diger 6nemli bir neden
olarak da belirtilebilir. Bu ag¢idan arastrma igin gerekli ©n hazirliklarin
yapilmasinda ve arastirmanin gergeklestirilmesinde, arasgtirmacinin kendi ofisinden
internet ve ag kaynaklarini kullanabilme olanagina sahip olmasi biiyiik bir Snem
tagimaktadir.

2. Ote yandan, ‘Simf Yonetimi’ dersi ilk kez 1998- 1999 egitim- 6gretim yih bahar
doneminde TEF ‘Ogretmenlik Meslek Bilgisi Programi Dersleri’ kapsaminda
uygulanmaya konmustur. Bu agidan hazirlanan bagar testinip gecerlik ve
glivenirliginin yapilmasinda, Firat Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi Doner
Sermaye Isletme Miidiirliigti’'nce agilan “Simf Ogretmenligi Ek Sertifika Kursu”
giiz déneminde ‘Siif Yonetimi® dersinin okutulmus olmasi, arastirmanin saghkh
olarak gergeklestirilmesinde biiyiik bir kolaylik saglamistir. Yukarida belirtilen ek
sertifika kursu derslerine, aragtirmacimin da 6gretim gorevlisi olarak katilmasi
hazirlanan bagari testinin gegerlik ve giivenirliginin yapilmasinda Bﬁyiik bir olanak

saglamugtir.
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3. | 1998- 1999 egitim- 6gretim yili bahar doneminde, aragtirmacinin evre‘ﬁi qus’tgraﬁ j
tiim iiglincti simf L.ogretim Sgrencilerinin ‘sinif -y6netimi’ dersine girme imkan
tha31 da bir ’baska -snemli etkc_:n olmugtur. Bu dogrultuda, arastirmacinin
‘danigmaninin da ‘ikinci 6gretim dgrencilerinin ‘sinif yﬁnethﬁi’ dersine gifrhesi ve bu
agidan arastirmacinin g¢aligmalarmi kolaylagtirmas: ve ona imkan vermesi de anilan
fakiiltenin segiminde 6nemli bir rol oynamustir,

4. Fakiilte se¢imini belirleyen bir diger neden de, amlan fakiiltede “Bilgisayar-
Elektronik” boliimiiniin bulunmasi ve bu boliim dgrencilerinin temel bilgisayar
becerilerine sahip oldugunun diigiiniilmesidir. Ayrica, bu boliimiin &grencilere
iﬁternete giris imkant taniyan laboratuvarlara sahip olmast da aragtirmanin
gergeklestirilmesi agisindan fakiilte se¢iminin belirlenmesinde Snemli bir etkiye

sahip olmustur.

3. 3. 1. Orneklem Grubunun Segimi

Aragtirmanin ¢alisma evrenini olugturan 180 siif yonetimi dersini alan 6grencilerden
deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasi i¢in asagida belirtilen islemler
gergeklestirilmistir. Deney grubunun olusturulmasinda, &zellikle evden internete
baglanabilme olanag1 biiyiik §lgiide rol oynamistir. Bu dogrultuda, deney grubuna yirmi
sekizi Elektronik- Bilgisayar, dérdii Yap: Egitimi boliimiinden olmak iizere 32 6grenci
segilmigtir.

Deney grubunu olusturacak Ogrenciler agisindan, Ozellikle internete girig
olanaklarinin olup olmadigi, bu grubun seg¢iminde birinci dereceden rol oynamugtir. Bu
agidan, arastirmaci 6grencilerin bu olanaga sahip olup olmadiklarini yiiz- yiize gériisme
yolu ile belirlemeye galigmugtir. Yiiz- yiize goriismelerde, arastirmaci gerc;eklestirecegi
¢alisma hakkinda Ogrencileri bilgilendirmistir. Bu dogrultuda, aragtirma  kapsaminda
yapilacak etkinlikleri gergeklestirme, bu arastlfmaya katilma isteginde oldugunu belirten

Ogrenciler deney grubu olarak belirlenmistir.
Kontrol grubunun belitlenmesinde ise, arastlrmacinm dersine girdigi swniflar esas
alinmig ve buna gore Elektronik —Bilgisayaf 1. Ogretim 6grencile}inden olusan 42 Ggrenci

belirlenmistir.
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3. 3. 2. Hazirlanan Basan Testinin Giivenilirligi

Hazirlanan bagar: testi, arastrma kapsamina alinacak asil ogrenci grubuna |
uygulanmadan dnce, gegerlik ve giivenirlik hesaplamalarinin yapilabilmesi igin daha 6nce
Smf Yonetimi dersini almus 118 kisiye uygulanmistir. EGT. 372 Suuf Yonetimi dersi TEF
6gretmenlik Meslek Bilgisi Programi Dersi olarak ilk defa 1998- 1999 bahar doneminde
okutulmaya baslandi. Bu agidan, gegerlik ve giivenirlik hesaplanmasinda hazirlanan basar
testi, oncelikle 1998- 1999 giiz doneminde TEF Doner Sermaye Isletme Miidiirlii’giince
gergeklestirilen ‘Smf Ogretmenligi Ek Sertifika Kursu’® kapsaminda smif yonetimi dersini
alan dgrencilerden 118 kisiye uygulanmugstir. Hazirlanan 58 goktan segmeli soru 6grencilere
herhangi bir ders saatinde verilmis ve kendilerine cevaplamalarina yetecek kadar siire
taninmigtir. Bagari testine puan degeri olarak 58 sorunun her biri igin bir puan verilmistir.
Elde edilen sonuglar, SPSS Reliability Analysis — Scale (Alpha) da islenerek basar: testinin
giivenirligi 0.68 olarak bulunmustur.

Ayrica, smif yonetimi dersi ilk defa aragtirmanin gergeklestirildigi 1998- 1999 bahar
doneminde okutulmaya baglanan bir ders olmasindan dolayi, 6zellikle testin kapsam
gecerligini belirlemek igin, uzmanlarin goriiglerine sunulmus ve gelen elestiri ve Oneriler

dogrultusunda test yeniden diizenlenmistir.

3. 4. Veri Toplama Araglan

Asagida arastirma ile ilgili veri toplama siirecinde gerceklestirilen ¢aligmalar
belirtilmigtir.

3. 4. 1. Kuramsal Boyut

Arastirmanin kuramsal boyutu ile ilgili olarak, ¢zellikle internet ortaminda bulunan
arama motorlar1 kullanilarak gerekli kaynaklar incelenmiétir. Bu dogrultuda, konu ile ilgili
yurt disinda yapilan arastlfmalar gézden gegirilerek konunun kuramsal boyutu
desteklenmistir. Bilgisayar destekli asenkron igbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili olarak
yurt iginde yapilan herhangi bir ¢aligmaya rastlanilmamistir. Kuramsal boyut gergevesinde,
arastirmaci tarafindan 6zellikle egitsel amagh olarak hazirlanmig gesitli sanal siniflar ve on-

line kurslar da incelenmistir.
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3. 4. 2. Bagan Testi

Aragtirmada, bir yar1 yillik ders olan Sinif Yonetimi dersinin {i¢ {initesi “Smnifin Iligki
Diizeni”, “Istenmeyen Davranslarin  Onlenmesi” ve “Istenmeyen Davranislarm
Degi§tirilmesi” konularima uygun olarak bir “basari testi” hazirlanmistir. Bagar1 testi,
6grencilerin hem programa baslamadan dnce girig diizeylerini belirlemek igin -Gntest, hem
de programi tamamladiktan sonra kazandiklar1 davramlar1 6lgmek amaciyla sontest olarak
kullanilmigtir. Hazirlanan bagar: testi, asil 6grenci grubuna uygulanmadan énce gegerlik ve
giivenirlik analizlerinin yapilabilmesi i¢in 6nceden belirlenen baska bir 6grenci grubuna
uygulanmigtir. Bu &grenciler, ‘Smif Ogretmenligi Ek Sertifika Kursu’ kapsammda sinif
yonetimi dersini almig ve mezun veya mezun durumda olan &grencilerden olusmaktadir.
Bagar: testi kiniya I. ve II. 6gretim, tarih, matematik, biyoloji, elektrik, metal, makine,
sosyoloji, ilahiyat, egitim programlar1 ve 6gretim gibi farkli programlardan gelen toplam
118 &grenciye uygulanmmgtir. Hazirlanan bagar1 testi, kapsam gegerligini belirlemek
amaciyla uzmanlarin goriiglerine sunulmus ve gelen oneri ve elestiriler dogrulusunda
toplam 58 sorudan olusan bir test gelistirilmistir (Ek I). Testteki sorularin 58 tanesi de
¢oktan segmeli sorulardan olugmaktadir. Basar1 testinde bulunan sorularin puan degerleri,
her Soru i¢in bir puan olarak belirlenmistir. Testin giivenirliginin belirlenmesi amaciyla
SPSS programinda Reliability Analysis — Scale (Alpha) islemi yapilmigtir. Testin
giive_:nirlik katsayis1 0.68 olarak belirlenmistir.

3. 4. 3. Web Sayfasi

Aragtirma siiresince, BDIO yontemi kullamlarak Simif Yénetimi dersinin iig tinitesi olan
“Smifin iliski Diizeni”, V. “istenme}.'en Davranislarin Onlenmesi” ve “Istenmeyen
Davramglarin Degistirilmesi” biitiiniiyle on-line olarak gergeklestirilmistir. Araét&mac1, bu
dogrultuda egitsel amagh bir web sayfas: tasarimlamistir. Web sayfasi tasarimlanmadan
Once aragtirmaci ‘free homepage’ kapsaminda kullanicilara web sitesi hizmeti veren gesitli
siteleri incelemistir. Web sitesi hizmeti veren servisler arasinda geocities

(www.geocities.com), 8m (www.8m.com), members.xoom.com (http://members.xoom.com),

free web-page (www.free-web-page-site.com), homepage (www.homepage.com), webjump

(wwiw.webjump.com) gibi siteler incelenmigtir. Egitsel amagh olarak kullanima uygun bir
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sitenin 8m aracilig1 ile olusturulmasina karar verilmistir. 8m’in, web sitesi igin kullan
25 mb.’lik bir alan tanimas1 ve uygunsuz, gayri ahlaki web sayfalarinin olugturulmasina
izin vermemesi anilan sitenin se¢iminde biiyiik bir rol oynamustir. Bu site, aragtirmaciya 25

megabayta kadar ve ii¢ aylik olmak iizere bir web sitesi olusturmaya izin vermistir.

Aragtirmaci, http:/firatbdio.8m.com ad1 altinda aragtirmanin amacina uygun olarak bir web

sayfasi tasarimlamigtir (Ek II). FrontPage programu araciligi ile hazirlanan web sayfasi,

fip_firatbdio.8m.com adresi kullanilarak http./firatbdio.8m.com web sayfasina gonderilmistir.

3. 4. 4. E-mail

BDIiO yéntemi kullanilarak deney grubu ile islenecek olan simf y6neti1hi dersi i¢in, en
onemli konulardan biri de dgretmen- 6grenci, 6grenci- 6grenci arasinda gergeklestirilmesi

gereken iletisimdir. Buna yonelik olarak, yine licretsiz e-mail hizmeti veren gesitli siteler

incelenmigtir. Bu siteler arasinda hotmail (www.hotmail.com), mailcity (www.mailcity.com),

yahoo (www.yahoo.com), netscape (http://home.netscape.com) gibi siteler gozden

gegirilmigtir. Bu dogrultuda, aragtirmaci deney grubunda yer alan 6grencilere rehberlik
ederek, yukarida belirtilen sitelerden daha ¢ok hotmail’den e-mail .adresi almalarim
saglamustir. Aragtirmacinin gérev yaptig: Firat Universitesi tarafindan kendi'sine verilen e-
mail adresi bulunmasina ragmen, ek e-mail adresi alma ger;:ksinimi duymustur. Bu
gereksinimin en onemli nedeni Gniversite tarafindan saglanan e-mail’in sadece kurum
icinde kullanlabilir olrﬁas1d1r.'Ek [II’de e-mailin egitsel amagf1: kullanimina y6nelik bir

ornek verilmistir.

3. 4. 5. Elektronik Sohbet (Chat)

BDIO yontemi kullamlarak deney grubu ile birlikte islenecek smif yonetimi dersine
yonelik olarak ©Ogretmen- ogrenci, Ogrenci- Ofrenci arasinda gergeklestirilecek olan
iletisimir_'l saglanmasinda gergeklestirilen etkinliklerden biri de elektronik sohbet’tir. Buna
yﬁnelik olarak, mirabilis ICQ programu kullanilmigtir. Bu dogrultuda, deney grubunu
olusturan égrencilerin ICQ programini kullanmalar: ve ICQ numaralar1 almalan' icin gerekli
yonlendirmeler aragtirmaci tarafindan yapilmistir. Ogrencilerin 6zellikle proje hazirlamada
grup- i¢i ve gruplar arasi koordinasyonu ve iletisimi saglamak igin ICQ programim

kullanmalar: saglanmstur.
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3 .4. 6. Flektronik Biilten Tahtasi

Kurs kapsaminda gergeklestirilen etkinlikler ile ilgili olarak, elektronik anlamdfi bll‘.
tartigma ortamu saglanmustir. Bu dogrultuda, arastirmaci egitsel anlamda elektronik biilten
tahtasim kullanan gesitli siteleri inceleyerek, kendisi bu tartigma ortamlarma katdmagtir.
Aragtirmacmin da katilmis oldugu ve egitsel anlamda kullanmak igin inceledigi bu siteler

arasinda sunlar sayilabilir. Isbirlikli 6grenme iizerine gergeklestirilen tartigmalara yonelik

http://forum.swarthmore.edu/discussions/co-learn, www.lgu.ac.uk/deliberations/collab.leaming

www.sheridanc.on.ca/coop_lcarn/discussion/index.html, bilgisayar destekli igbirlikli 6grenme

tartigmalarinin gergeklestirildigi http://formations.ulst.ac.uk/cscl/livetopic.nsf, web lizerine

¢esitli tartigmalarin yapildig1 http://pcbs104.open.ac.uk:8080 gibi adresler sayilabilir.

Bundan sonra, arastirmaci elektronik biilten tahtas: sistemlerine yonelik olarak hizmet
veren ¢esitli siteleri incelemistir. Bu dogrultuda, deneme amagh olarak EGT.372 ad1 altinda

www.mngt waikato.ac.nz:5000 sitesinde bir tartiyma ortam: olusturmustur. Fakat, adi
gegen sitenin elektronik biilten tahtasi sistemlerine y6nelik yetersizlikleri goriildiigiinden
webboard hizmeti veren diger siteler incelenmisti. Bu inceleme sonucunda,

www.anyforum.com  adli’ sitenin  sagladift  olanaklar  dikkate  alinarak

www.anyforum.com/cgi-bin/anyboard.cgi/for/http://firatbdio.8m.com/forum adi altinda bir

tartigma ortamu olugturulmugtur. Anilan site tarafindan, arastirmaciya login name ve sifre
saglanarak aragtirmacinin gelen mesajlar1 diizenlemesine, kaydetmesine, silmesine olanak
tamnmugtir. Bu kapsamda gelen mesajlarin kontroliinii yapma anlaminda moderator ve
yénefici éﬁrevleri aragtirmacinin kendisi tarafindan gergeklestirilmistir. Ek IV’de elektronik

biilten tahtasinin kullanimina y6nelik 6rnekler verilmigtir.

3. 4. 7. Elektronik Gruplann Olusturulmasi

Aragtirmaci tarafindan, bilgisayar destekli igbirlikli 6grenme gruplar1 olusturulmustur.
Bu gruplar, deney grubunda yer alan dgrenciler olarak belirlenmigtir. E-mail gruplar: olarak
da adlandirilabilecek bu gruplarin olusturulmasina olanak saglayan gesitli siteler,
aréstlrmam tarafindan incelenmistir. Bu siteler, bir mesajin veya e-mail’in belirlenen grup
iyelerine gonderilmesini ve gelen mesajlarin grup dyeleri tarafindan okunmasini
saglayarak aragtirmacmin ¢alismasini kolaylagtirmustir. Arastirmacs tarafindan olusturulan

bu gruplar, www.egroups.convbdio (bdio@egroups.com), http://members.delphi.con/atici,
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http://aticib.listbot.com (aticib@listbot.com), www.delphi.com/cscl (cscl@délbh‘i.gom)

olarak belirtilebilir. Belirtilen adreslere yalmzca grup iiyelerinin giris yapabildigi bu
sitelerin denetimi, yonetici olarak arastirmaciin kendisi tarafindan gergeklestirilmistir. Bu
sekilde, e-mail ve elektronik gruplarin olusturulmasinin en 6nemli nedeni gelen mesajlarin
elektronik biilten tahtasinda oldugu gibi toplumsal bir alana iletilerek biitiin grup iiyelerinin

dikkatine sunulmasidur.

3. 4. 8. On- line Seminerler

Aragtirmaci taraﬁndan smif ydnetimi, d1$1pl1n ve ilgili konula:r kapsamlnda yedi farkli
on-line seminer duzenlenmnstlr (Ek V). Bu seminerlerin hazirlanmasindaki en 6nemli
neden, igerik agisindan dgrencnlerm on-line ortamda desteklenmesidir. Seminerlerde ele
alman konular, aragtirmaci tarafindan olusturulan elektronik biilten tahtasinda tartigilarak
etkilesimli bir ortam saglanmustir. Ayrica, arastirmaci BDIO kapsaminda birbiriyle iligkili
sekiz ayr1 on- line seminer diizenleyerek, bu yontem hakkindaki gerekli temel bilgileri
(figrencilérin dikkatine sunmustur.

.

3. 4. 9. On- Line Duyuru ve Uyanlar

On- line ortamda bilgisayar destekli igbirlikli 6grenme y6ntemi ile gergeklestirilen sinif
yO6netimi kursunda en Onemli konulardan biri de, g¢esitli konularda katilimcilarin
bilgilendirilmesidir. Bu dogrultuda aragtirmaci sinif y6netimi kursunun amaglarini, kurs
etkinliklerini, performans degerlendirmesini ve kaynaklari on- line olarak 6grencilerin
dikkatine sunmugtur. Bu baglamda, katilimcilarin on- line ortamda dikkat etmesi gereken
konular iizerinde de bilgi saglanmigtir. Bu konulardan en dnemlisi sanal ortamda sik¢a
karsilagilan ve gok bilyiik problemlere yol agan viriistiir. Arastirmanin gergeklestigi
dénemde, ¢ok yaygin olan CIH-Cernobil (Ek VI) viriisiine karsi katilimcilar
bilgilendirilerek, gerekli nlemleri almalar1 konusunda uyarida bulunulmustur. Viriis
problemi, bilgisayar destekli isbirlikli grenme yontemi gibi tamamen sanal ortamda
gerqéklestirilen egitim- Ogretim etkinliklerini kesintiye ugratabilecek bir yapida oldugu

icin, bu konuda gerekli 6nlemlerin alinmasi 6ncelik arz etmektedir.
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3. 4. 10. On-line Tartiyma ve Etkilesim Ortamlan

Arastirma siiresince, smif yonetimi dersinin yiiriitilmesinde gretmen ve 6grenciler
farkli mekanlarda ve zamanlarda bulunmuslardir. Geleneksel yiiz- ylize egitimden oldukga
farkli bir bigimde, asenkron oiarak gerc;.eklestirilen' kursta en Sriemli konulardan biri de
Ogretmen-6grenci ve Ofrenci-6grenci arasinda etkilesimin gergeklestirilmesidir. Buna
yonelik, aragtirmaci bir tartigma yoneticisi olarak dersin amaglarina uygun konulari
belirleyerek bu dogrultuda 6gretmen-6grenci, Ogrenci-6grenci arasmnda gergeklesen
elektronik tartisma ve etkilesim ortamlar1 olugturmugtur. Ek VII’de, 6grenciler arasinda
meydan'a. gelen elektronik tartigmanin akigi sunulmugtur. Ayrica, Ogretmen- Ogrenci
arasu’xda-olusan etkilesim ortamlar1 ve 6gretmenin 6zellikle yol gosterici rolii ek VII’de

sunulmugtur.

3. 4. 11. On- line Ogrenme Ortamlan ve Etkinliklerine Ydnelik Ogrenci Goriigleri
ve Katiliminin Saglanmasi

On-line 6grenme ortami ve etkinliklerine yonelik olarak 6grenci goriislerinin ve
katiimimin saglanmasinda, arastirmaci bir takim elektronik oylamalar, panolar ve defterler
olusturmustur. Oprencilerin ortam, etkinlik ve konular hakkindaki diisiincelerini
beiirlemeye yonelik bir elektronik pano diizenlenmistir. Ayrica, BDIO yontemi ile islenen
smif yonetimi dersi ile ilgili bir elektronik oylamaya web sayfasinda yer v.erilmistir. Bu
dogrultuda katilimcilarin goriiglerini alabilmek i¢in de bir ziyaretgi defteri (Ek VIII)

aragtirmaci tarafindan olusturulmustur.

3. 4. 12. On- line Ogrenci Projeleri

ﬁilgisaym destekli isbirlikli 6grenme yontemi ile gergeklestirilen simf yonetimi dersi
kapsaminda, 6grenciler on- line olarak projeler hazirlamislardir. Smif yOnetimi dersinin
amaglar1 dogrultusunda, 6gretim gorevlisi ve Oprenciler proje konularmi birlikte
belirlemislerdir. Proje kapsaminda, dorder kisilik sekiz grup olusturulmugtur. Gruplar web
sayfasi tasarimlayarak projelerini yayinlamiglardir. Bu dogrultuda, aragtirmaci 6grencilerin
web sayfasi olusturmalarina yol gostererek, onlara destek olmustur. Ayrica, Ogrenci
gruplanmﬁ hazirlamig dlduéu on- lim;, projelere (Ek IX) kursun, web sayfasindan linkler

verilerek projelerin biitiin gruplarin dikkatine sunulmasi saglanmstir.
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3. 4. 13. BDIO Yéntemine iligkin Ogrenci Goriislerini Belirlemeye Yonelik Anket -
Smf y6netimi dersi kapsaminda, aragtirma siiresince uygulanan BDIO y&ntemi,

geleneksel yiiz- ylize egitimden oldukga farkli oldugu i¢in, 6grencilerin bu yonteme iliskin

goriislerini belirlemek amaciyla bir anket gelistirilmistir (Ek X).

3. 5. Verilerin Toplanmasi ve Coziimii

Aragtirmaya iligkin verileri elde etmek i¢in gergeklestirilen g¢aligmalar asagida

sunulmaktadir.

1. Arastirmanin kuramsal temelinin olugturulmasi amaciyla, 6zellikle araﬁla motorlari
kullanilarak BDIO ile ilgili kaynaklar taranmig ve ¢alismanin teorik cergevesi ortaya
konmustur. Literatiir taramasi gergeklestirilirken, BDIO yéntemi ile ilgili kuramsal
bilgilerin yam: swa, bu alanla ilgili yapilan arastirmalar da g6z Ooniinde
bulundurulmugtur. Literatiir taramasi sonucunda, bilgisayar destekli igbirlikli
O6grenme yonteminin §grenci basarisi iizerindeki etkilerini inceleyen arastirmalarmn
eksikligi, aragtrmacimin dikkatini ¢ekmistir. Bu eksiklik, arastrmaciyr BDIO
yonteminin &grenci bagarisi iizerindeki etkilerini aragtiran bir ¢alisma yapmaya
yonlendirmistir. ' |

2. Verileriﬁ toplanmasinda, ontest- sontest olarak kullanilan bagar1 testi (Ek I)
arastirmaci tarafindan hazirlanmigtir. Bagari testi, simf yonetimi dersinin igerigine
gore olusturularak kapsam gegcerligi i¢in uzmanlarin yargisina ‘basvurulmus ve
giivenirlik analizi yapildiktan sonra Ontest- sontest asamalarinda kullamimgtir.

3. BDIO yontemi ile simf yonetimi dersinjn yuritiilmesinde en 6nemli konu, deney
grubunu olusturacak 6grencilerin internete giris olanagina sahip bulunmasidir. Bu
dogrultuda, arastirmaci simf y6netimi dersini alan {igiincii simf dgrencileri ile yliz-
yiize goériismeler. yaparak bu olanaga sahip 6greh.cileri tespit etmigtir. Arastirmaci,
internete giris imkamina sahip 32 6grenciyi deney grubu olarak olugturmustur.
Kontrol grubu ise, arastrmacmnin sinif yonetimi dersine .girdigi elektronik-
bilgisayar egitimi boéliimii elektronik ve bilgisayar 6gretmenligi birinci 6gretim

Ogrencilerinden 42 kigiden olusturulmustur.
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4. Arastirmaci tarafindan, deney grubu 63rencilerine alt1 saatlik “BDI@’ye\én‘l‘s";

verilmistir. Bu dogrultuda, deney grubu &grencilerine gallsmanlﬁ‘:“‘“ﬁ'é’sﬂlll”
- gergeklestirilecegi ile ilgili olarak temel bilgiler verilmistir.

5. Aragtirmaci, sanal olarak bilgisayar destekli asenkron igbirlikli 6grenme yontemi ile
gergeklestirilen simif yonetimi kursu igin egitsel web sayfasi tasarimlamustir. Ayrica
deney grubunu olusturan &grencilerin, ICQ programini kullanmalar1 ve ICQ
‘numaralar1 almalan i¢in gerekli yonlendirmeler aragtirmaci tarafindan yapilmigtur.
BDIO yontemi ile siif yonetimi dersinin iglenmesinde, aragtrmaci elektronik
biilten tahtasi ve elektronik gruplar olusturulmasini saglamustir.

6. Bagari testi, 1998- 1999 6gretim yili bahar déneminin {igiincii haftasinda deney ve
kontrol gruplarmna 6ntest olarak uygulanmugtir.

7. Bes hafta siiren deneysel ¢alisma boyunca, deney grubunu olusturan 6grenciler ile
aragtirmaci simf yonetimi dersini internet ortaminda bilgisayar destekli asenkron
igbirlikli 6grenme yontemi ile yiiriitmilglerdir. Bu siire igerisinde, deney grubunu
oiusturan ogrencilerin higbiri sinif ortaminda yiiz- yiize gergeklestirilen derslere
katilmamiglardir.

8. Dérdiincii hafta, deneysel uygulamaya baglanmis ve uygulama bes hafta siirmiigtiir.
Bu siire iginde gergeklestirilen ¢aligmalarla ilgili ayrintilar “t;ilgisayar destekli
asenkron igbirlikli 6grenme y6ntemi” baghig: altinda sunulmustur.

9. Deneysel iglemlerin tamamlanmasindan sonra deney ve kontrol gruplarna basari
testi ddnemin onuncu haftasinda sontest olarak uygulanrm's.tlr.

10. BDIO y6ntemi ile yiirtitiilen sinif y(:;hetimi dersi kapsaminda, 6grencilerin on- line
projeler hazirlamasi saglanmistir. Bu dogrultuda, 6grencilerin proje hazirlamayi
ciddiye alinmasini saglamak amaciyla projeler vize notlarina eklenmek iizere 40
puan iizerinden degerlendirilmistir. Deney grubu dgrencileri, projelerini dort kigsiden
olusan gruplar halinde gergeklestirmiglerdir. Hazirlanan 6grenci projeleri on- line
6]a.rak yaymlanmas: saglanarak siif yonetimi web sayfasindan bu projelere link
v'erihriistir. Boylece, hazirlanan biitlin projelerin 6grencilerin dikkatine sunulmasi

saglanmugtir.
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3.5. 1. Ogretim Yontemleri ve Uygulamas:

i3

Aragtirmada deney ve kontrol gruplari i¢in, farkli egitim ortamlar olusturuhmfgtur.
Aragtirmaya temel olusturan bilgisayar destekli asenkron isbirlikli 6grenme yéntemi deney
grubuna ve geleneksel yontem kontrol grubuna uygulanmistir. Bu yontemlerin uygulams

bigimi agagida belirtilmistir.
3. 5. 1. 1. Bilgisayar Destekli Asenkron igbirlikli Ogrenme Yéntemi

Bilgisayar destekli asenkron igbirlikli §grenme ySntemi dgretmen ve dgrencilerin farkl
zaman ve mekanlarda bulundugu ve 6grenme/6gretme siirecinin bilgisayar aglar1 araciligi
ile gergeklestirildigi bir yontemdir. BDIO yontemi, kullanicilarin bilgisayar teknolojileri
aracilif ile iletisim ve etkilesimde bulunma, etkinlikleri planlama ve koordine etme vb
dgeleri kolaylastrmasmm saglar. BDIO ydnteminin amaci, ortak bir ¢alisma alant meydana
getirerek bireylerin birbirlerinin diisiincelerindén, birikimlerinden ve 6greninelerinden en
ist diizeyde karsihikli olarak yararlanabilmelerini saglanabilmektedk. Bilgisayar destekli
asenkron isbirlikli 65renme yﬁntemindg kullanilan temel araglar arasinda e-mail, elektronik
biilten tahtasi, bilgisayai' konferans1 vb sayilabilir. Bilgisayar c'létekli asenkron igbirlikli
ogrenme yontemi ile gerceklestirilen iletisim ve etkilesimler, geneHikle aséﬂkron (es-
zamanli olmayan) bir bicimde meydana gelir. Bu yontemin, asenkron olarak
gerceklestirilmesinin en 6nemli yarari, 6grencilerin kendi durumlarina uygun iletigim
esnekligini tercih edebilmesine olanak saglamasidir. Elektronik anlamda, bireylerin ve
gruplarin birbirleriyle iletisim ve etkilesimde bulunmasi yontem, siireg¢ ve sonuglar
gclsmdar) yiiz- ylize goriigmelerden farklidir. Bu noktada, bilgisayar ve ag teknolojileri
aracihig1 ile 6grenme- Ggretme siirecinin yiiriitiilmesi, geleneksel yontemlerden oldukga
farkli yeni yontemlere gereksinim duymaktadir. Bilgisayar destekli asenkr;)n igbirlikli
Oprenme yontemi, degisik ve farkh agilardan §grenme- Ggretme ortamlarmnin elektronik
olarak diizenlenmesine imkan veren yeni bir olanak olarak goériinmektedir. Arastirmaci
gergeklestirmis oldugu literatiir taramasi sonucunda, BDIO yontemi ile yiiriitiilmils yurt-igi
higbir ¢aligmaya rastlamamigtir. Bu yontemin, {ilkemizde ilk olarak aragtirmaci tarafindan
ele alnmas: gergeklestirilen galiyjmamin zorlugunun da onemli bir nedeni olmugtur. Bu

paralelde konu ile ilgili olarak yurt diginda yapilan ¢alismalarda da BDIO y&nteminin
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Ogrenci bagarisi lizerindeki etkileri iizerinde ¢ok az durulmustur. Bu agidan, arastxr'njamﬁinj e
yiiriitiilmesinde deney ve kontrol gruplari igin degisik ve farkls kaynaklar'c}l‘a'r;

yararlanilmigtir. Deney grubunda yararlanilan kaynaklar sekil 5° de sunulmustur.

WEB
SAYFASI

ELEKTRONIK
BULTEN
TAHTASI

SOHBET
SISTEMLE

ON- LINE
SEMINERLER

PROJE WEB

ELEKTRONIK SAYFALARI

GRUPLAR

ON- LINE
DUYURULAR

ON- LINE
DANISMANLIK

Sekil 5. Bilgisayar Destekli Asenkron Isbirlikli Ogrenmede Yararlanilan Temel Kaynaklar

Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunda yararlanilan temel kaynaklar ise,

sekil 6°da gosterilmektedir.

. Geieneksel
Opretim
Materyali

Dersin
Ogretim
Elemam

Sekil 6.Geleneksel Yontem ile Gergeklestirilen Ogretimde Yararlanilan Kaynaklar

Geleneksel ogretimin  uygulandipi  kontrol grubunda, i{i¢ temel kaynaktan
yararlanilmistir. Bunlar; sinif ortamu, derslerde kullanilan geleneksel 6gretim materyali ve
dersin ogretim elemanidir.  Deney ve kontrol gruplarinda yararlamlan kaynaklar
kargilagtinldiginda, her iki grupta kullanilan kaynaklarin birbirinden oldukga farkli oldugu
dikkati gekmektedir. Deney grubunda, yiiz- yiize geleneksel yontemden gok farkh olarak

sanal anlamda bir 6grenme ortamu olusturulmaya ¢aligilmigtir. Bu 6grenme ortami e- mail,
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elektronik biilten tahtasi, elektronik gruplar, kursa yonelik web sayfasi, 6§i‘cﬁ¢ilc,riiﬁ B d

hazulam1$ olduklar1 projeleri yaymlama gibi ¢esitli araglar ve etkinlikler sonucunda’

olugturulmustur.
3. 6. Verilerin Cinsi

Arastirmada, degerlendirmek amaciyla elde edilen veriler sunlardir;

e Bagar1 testinin Ontest- sontest olarak uygulanmast sonucu elde edilen bagan
puanlari, ' ' ' | '

° Basarl testi ntest- sontest puanlarinin ¢ikarilmasiyla elde edilen erigi puanlari,

o Bilgisayar destekli asenkron igbirlikli &grenme Iyﬁntemine iliskin, deneklerin
diigiincelerinin belirlenmesini amaglayan anketin uygulanmasiyla elde edilen

sonuglar.
3.7. Verilerin Coziimii

Afastirmada evren ve 6rneklemin belirlenmesinde, 6lgme araglarinin gelistirilmesinde
ve arastirma sonucu elde edilen verilerin degerlendirilmesinde asagidaki istatistiksel

islemler yapilmgtir.

Bagari testi: KR- 20 Alpha giivenirlik katsayisi, bagimsiz gruplar t testi.
Aragtirma ile ilgili veriler: Esli gruplar t testi, bagimsiz gruplar t testi, yiizde.



BOLUM IV

4. BULGULAR VE YORUMLAR
4. 1. Kigsisel Bilgiler

Bu boliimde, aragtirmaya katilan deneklerin okudugu bsliim, program tiirii, bilgisayara
sahip olma durumu, internet baglantisina sahip olma durumu, herhangi bir on- line kursa

katilim durumlarina iliskin bilgi ve goriislerine yer verilmistir.

4, 1. 1. Ogrenim Gériilen Boliim

Firat Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi’nde bes bliim ve bu béliimlere bagh olarak
sekiz program bulunmaktadir. Bunlar, makine egitimi (makine ve otomotiv), yap1 egitimi
(yap1 ve yap1 ressamlig1), elektronik- bilgisayar (elektronik ve bilgisayar), metal ve elektrik
béliimleridir. TEF’de bulunan bes biliim arasinda, daha ¢ok elektronik- bilgisayar ve
kismen de yap1 egitimi boliimii 6grencileri dikkate alnmmgtir. Deneklerin %87,1°1
elektronik- bilgisayar boliimiinde okur iken, %12,9’u yap1 egitimi béliimiinde okumaktadir.

Tablo 8: Deneklerin Ogrenim Gérdiikleri Bslim

f %
Elektronik 12 38,7
Bilgisayar 15 48,4
Yap1 4 12,9
Toplam ' 31 100.0

4. 1. 2. Ogrenim Gériilen Program Tiirii

Frrat Universitesi TEF’nde bulunan tiim programlarin I. ve II. Ogretimi bulunmaktadir.
Aragtirmaya katilan deneklerin %48,4° 1. 6gretim, ylizde 51,6’s1 ise 1I. Sgretixnde 6grenim

gormektedir.
Tablo 9. Deneklerin Ogrenim Gordiikleri Program Tiirii
, T T %
1. Ogretim ' 15 . 484"
II. Ogretim _ 16 51,6

Toplam 31 100.0
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4. 1. 3. Deneklerin Cinsiyetine Iligkin Bilgiler

Tablo10’da, deneklerin cinsiyetine iligkin bilgiler verilmistir. Buna gore, m’astanna?a
katilan deneklerin yiizde 80,6’s1 erkek, yiizde 19,4’{i bayandir.

.

Tablo 10. Deneklerin Cinsiyetine iligkin Bilgiler .
f %

Erkek 25 80,6
Kiz 6 19,4
Toplam 31 100.0

4. 1. 4. BDi0’ye Giris Kursunu Tamamlayan Denek Oranlari

‘Arastlrma kapsaminda, deney grubunu olusturan Ogrencilere 6 saatlik ‘bilgisayar
destekli igbirlikli 6grenme’ ye giris’ kursu verilmistir. Tablo 11°de, deneklerin ‘BDIO’ ye
girig kursu’na katiim diizeyleri goriilmektedir. Buna gore, deneklerin %83,9’u bu kursa

biitliniiyle katilirken, %16,1°i kursa kismen katildiklar1 yoniinde goriis bildirmislerdir.

Tablo 11. Deneklerin ‘BDIO’ye Giris> Kursuna Katilim Oranlari

. f %
Evet 26 83,9
Kismen 5 16,1
Toplam 31 100,0

4. 1. 5. Bilgisayara Sahip Olma

Aragtirmanin geregi olarak deneklere kendilerine aif bilgisayarlarinin olup olmadig:
sorulmugtur. Tablo 12°de goriildiigii gibi, deneklerin yiizde 87,1’inin kendine ait bilgisayar:
bulunmaktadir. '

Tablo 12. Kendisine Ait Bilgisayar1 Olan Denekler

f %
Evet Var 27 87,1
Hayir Yok 4 12,9

Toplam’ 31 100,0
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4. 1. 6. internet Baglantisina Sahip Olma
Y e .
Tablo 13°de, kendisine ait internet baglantisi olan ve olmayan denek sayilar1 verilmistir.

Buna gore, deneklerin yiizde 67,7 sinin kendisine ait internet baglantis1 bulunmaktadr.

Tablo 13. Internet Baglantisina Sahip Denekler

. f %
Evet Var 21 67,7
Hayir Yok 10 32,3
Toplam 31 100,0

4. 1. 7. Deneklerin BDiO Yéntemi ile Simf Yonetimi Kursuna Baglamadan Once
Bilgisayar Deneyim Diizeyleri

’I:ablo 14’de, BDIO ile siuf yonetimi kursuna baglamadan once, deneklerin bilgisayar
deneyim diizeyleri gorillmektedir. Buna gére, deneklerin yiizde 6,5’u az diizeyde, yiizde
61,3’0 orta diizeyde ve yiizde 32,3’ti yilksek diizeyde bilgisayar deneyimine sahip
olduklarim belirtmisledir.

Tablo 14. Deneklerin Bilgiséyar Deneyim Diizeyleri

f %
Az 2 6,5
Orta o 19 | 61,3
Yiiksek 10 b 32,3
Toplam ‘ 31 . 100,0°

4, 1. 8. On- Line Kurs

Tablo 15°de, deneklerin arastirma kapsaminda katildiklari Egt.372 Siuuf Yonetimi
kursunun aldiklar1 ilk on- line kurs olup olmadig1 goriilmektedir. Buna gore, deneklerin
yiizde 96,8’i ilk defa on- line bir kursa katildigim belirtmislerdir. Deneklerin yalnizca %3,
2 si.daha once kisa siireli elektronik seminerlere katildigint ifade etmistir. Bu sonuglar,
Egt. 372 online sinif yonetimi kursunun, denekler agisindan ilk defa katilimda bulunduklar
yeni bir ogrenme- Ogretme ortamu oldugunu ifade etmektedir. Bu agidan, ilk defa
geleneksel yontemlerden farkh bir deneyimle karsilagan deneklerin goriisleri, web-tabanl

ortamlarda BDIO yontemi ile yiiriitiilecek on-line kurslar igin dnemli goriinmektedir.
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Tablo 15. On- line Kurs

f ' %
Evet 30 96,8
Hayir 1 3,2
Toplam 31 100,0

4.1.9. Deneklerin Yiiz-yiize Gergeklestirilen Sinif Tartiymalarina Katihm
Durumlian

Tabld 16°da, deneklerin geleneksel yiiz- yiize gergeklestirilen sif tartigmalarina hangi
siklikla katildiklar1 ggriilmektedir. Deneklerin yiizde 12,9°u yiiz- yiize gergeklestirilen simf
tartigmalarina hi¢ katilmaz iken, yiizde 16,1’i donem boyunca bir kere, ylizde 41,9°u
haftada bir kere ve yiizde 29’u haftada birden ¢ok katildigini belirtmisle.rdir: Bu sonuglar,
geleneksel yiiz- yiize egitim ortamlarinda deneklerin sif tartigmalarina katilim
diizeylerinin gok diigiik oldugunu gostermektedir. Universite gibi tartigma kiiltiirliniin en
¢ok olmas1 gereken bir kurumda, bu sonuglar biiyik bir eksikligi ifade etmektedir.

Tablo 16. Deneklerin Yiiz- yiize Gergeklestirilen Sinif Tartigmalarina Katilim Durumlar

f %
Hig 4 12,9
Doénem boyunca bir kere 5 16,1
Haftada bir kere 13 41,9
Haftada birden ¢ok 9 29,0

Toplam. 31 100,0

4.1.10. Deneklerin BDIO ile Gergeklestirilen Simf Tartigmalanna Kathm
Durumlan

Tablo 17°de, deneklerin BDIO yo6ntemi ile gergeklestirilen siif tartigmalarina hangi
siklikla katildiklar1 goriilmektedir. Buna gore, deneklerin yiizde 3,2°si tartiymalara hig
katilmaz iken, yine ylizde 3,2’si donem boyunca bir kere, yiizde 61,3°1 haftada bir kere ve
yiizde 32,3’i haftada birden gok katildiklarimi belirtmislerdir. Buna agidan, BDIO ile
gergeklestirilen online smf tartismalarina deneklerin katilim durumlari, gelencksel yiiz-
ylize egitim ortamlarina gére daha yiiksek bulunmugtur. Bu duruma iligkin olarak, BDIO
yonteminin sunmus oldugu bireyin istedigi anda dgrenme-6gretme ortamma katilabilmesi

faktoriiniin biiyiik bir rol oynadigt sdylenebilir.

o
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I

: f %
Hig 1 3,2
Donem boyunca bir kere 1 3,2
Haftada bir kere 19 ' 61,3
Haftada birden ¢ok 10 32,3

Toplam 31 100,0

4. 1. 11, Deneklerin Tartismalara Katihmda Tercih Ettikleri Yontem

Deneklere, hangi yontem ile gergeklestirilen tartigmalara daha gok katilmak istedikleri
sorusu yﬁﬁeltilmistir. Tablo 18de, derieklerjn hangi yontemle gergeklestirilen tartigmalara
daha qok katilmak istedikleri gériilmektedir. Buna gére, deneklerin 'yiizde 29,0’u bilgisayar
destekli igbirlikli 6grenme yontemini tercih ederken, yiizae 19,4°u yiiz- yiize ve ylizde
51,6’s1 hem bilgisayar destekli igbirlikli 6grenme hem de yliz- yiize yontemi tercih
ettiklerini belirtmiglerdir. Buna gore, deneklerin biiyiik bir gogunlugu (%51,6) hem BDIO
hem de yliz- ylize ortamlarda tartigmalara katilmak istedikleri yoniinde gorilg
bildirmiglerdir. Bu sonuglar, tartigmalara katilim agisindan bir yandan deneklerin yiiz- yiize
ortamlara diger yandan ise BDIO durumlarina olan ilgilerini gostermektedir. Ayn1 zamanda
deneklerin yiizde 29,0’unun BDIO y6ntemini, yiizde 19,4’{iniin ise yliz- yiize yontemleri
tercih etmesi, katilimcilarin &grenme- Ogretme ortamlarinda yeni olanaklardan

yararlamlmasi isteklerini de ifade etmektedir.

Tablo 18. Deneklerin Tartigmalara Katilimda Istedikleri Yéntem

f %
BDIO yontemi - 9 29,0
Yiiz- yiize 6 19,4
BDIO ve yilz- yiize 16 51,6
Toplam 31 100,0

Deneklerin, tartigmalara katilmada tercih ettikleri yontemin nedeni olarak belirttikleri
noktalar, arast&macx tarafindan 6nemli bulundugu igin ayrica deneklerin kendi ifadeleriyle

agagida verilmistir.

Sy

Tablo 17. Deneklerin BDIO ile Gergeklestirilen Smif Tartigmalarina KatlllmDurumlarl T
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4. 1. 11. 1. Bilgisayar Destekli igbirlikli Ogrenme Yintemi

Asagida BDIO yontemini tercih eden deneklerin goriislerine yer verilmistir.

Denek 3: Istedigin zaman ve yerde 6grenme ortamina katilabilme.

Denek 8: Bilgisayar basinda diisiihdiiklgrimi aktarmak _daha‘l;olay. Yiiz- yiize olunca
ister istemez insan heyecanlaniyor. o

Denek 10: Diiglincelerimi elektronik ortamda daha iyi aktariyorum. Konugsurken
heyecandan diisiincelerimi pek anlatamiyorum.

Denek 11: Degisik fikirlerin istenilen anda paylagilmasi, daha yararh bir egitim ortamm
olusturuyor.

Deﬁek 14: Sumuf ortaminda ifade edilemeyen veya konusulamayan konularmn sanal
ortamda agikga ifade edilebilmesi.

Denek 15: Ogrenmede bireysel sorumlugu artirdig: igin.

Denek 19: Yiiz- yiize ortamlarda konu ile ilgili bilginiz olmayabilir. Fakat, BDIO ile
bu durum giderilebilir.

Denek 21: Konu ile ilgili aragtirmalar1 rahatlikla yapabilmemiz ve fikirlerimizi

serbestge ifade edebilmemiz.

- Katiimeilarin  bu ifadeleri dikkatle incelendiginde, BDIiO yonteminin geleneksel

Ogrenme- Ogretme uygulamalarina kiyasla bazi avantajlara sahip oldugu goriilecektir. Bu
avantajlardan bazilar1 zaman ve mekan bagimsizhgi, diginme ve arastrma yapma
etkinlikleri i¢in zaman ayirma, heyecan ve kaygi gibi bireyin kisilik 6zelliklerinden
kaynaklanan durumlari ortadan kaldirma, 6grenmede bireysel sorumlulugu gelistirme

olarak sayilabilir.

4. 1. 11. 2. Geleneksel Yiiz- Yiize Yontem
Asagida geleneksel yiiz- ylize yontemi tercih eden deneklerin goriisleri verilmistir;

Denek 12: Yiiz- yiize oldugu igin. _
Denek 17: Tartigmalarda bire- bir iligkilerin daha saglikli olacagi kamisindayim.
Denek 25: Insani bir ortam olmas.

Denek 28: Etkileyici ve gergek bir-ortam.
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Tartigmalarda geleneksel yiiz- yiize yontemi tercih eden denekler, bununen, Snemli-

nedeni olarak yiiz- yiize ortamlarin daha insani ve gergek¢i oldugu y6nﬁn&é“‘:é~3}ﬁ$
bildirmiglerdir. Bu paralelde, insani kaygilarin agir bastig1 bu ifadeler, 6grenme- 6gretme
uygulamalar1 agisindan yliz- yiize ortamlara duyulan gereksinimin biitlin teknolojik

gelismelere ragmen devam edecegini ifade etmektedir.

4. 1. 11. 3. Hem BDiO Hem de Yiiz- Yiize Yontemi

Asagida, tartismalarda hem BDIO hem de yliz- ylize yontemi tercih eden deneklerin

goriislerine yer verilmistir.

Denek 1: BDiO’de ayrintili diistinme olanag1. Yiiz- yiize de ise, mimik hareketleri ve

ses tonu ile diger bireyleri etkileme.

Denek 4: BDIO yontemiyle siuf diginda bile, 6gretmen ve arkadaglarimla tartisma
" imkant buluyorum. Yiiz- yiize ortamlar ise, daha aktif tartigma ortam saglamaktadlr.’

Denek 5: Yerine gore her iki yontem de agihkh olarak kullamlmali. Ornegin, BDIO

yontemi kullamildiinda konu hakkinda arastirma yapma ve kamt sunma imkanimiz

daha fazla oluyor.

Denek 6: Ayrintih diigiinme ve yer- zaman bagimsizligindan dolayr BDiO y6ntemini,

karsidaki insam1 mimikler ve jestlerle etkileme agisindan ise yiiz- ylize yontemi tercih

;ediyorum.

Denek 7: Her iki yontemin de gerekliligine inamiyorum. Insanlarla bire-bir iligkinin

daha etkili oldugunu biliyorum. Teknolojik imkanlarsa bu iste hiz ve zaman kazandirir.

Denek 13: BDIO’de konu iizerinde diisiinme zamam daha ¢ok, yiiz- yiize de ise

tartigma daha sicak. '

Denek 16: Ogrenme- ogretme ortamumin daha zengin olmasinda BDIO y6ntemi,

dav;ahns boyutu ile ilgil.i olarak yﬁ'z- ylize yéntem uygundur. -

Denek 18: BDIO’ niin ¢agin geregi olduguna inaniyorum. Ayrléa yiiz- yiize'ile de etkili

bir tartigma olacagi kanaatindeyim.

Denek 27: Hem teknolojik olanaklar hem de insanlar- arasi iletisim agisindan her iki

yontemin de kullanilmasi gerektigi kanaatindeyim.
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~ Tartigmalarda BDIO ve yiiz- yiize yontemi tercih eden denekler, sunmus oldughfarkl '
olanaklar agisindan grenme- 6gretme ortamlarinda hem yeni arayiglara yonelinmesi, heri™
de yiiz- ylize ortamlarin 6nemli bir 6zelligi olan insani boyutun dikkate alinmas1 gerektigi

yOniinde goriis bildirmislerdir.

4. 1. 12. Deneklerin BDIO Yénteminin Diger Ilgili Derslerinde de Kullanilmasma
Hiskin Goriisleri

Deneklerin, BDIO yonteminin diger ilgili dersleriniz de kullanilmasiu isteyip
istemediklerine iiiskin olarak vermis oldugu yanitlar Tablo 19°da gosterilmistir. Buna gore,
deneklerin yiizde 41,9’u BDIO yénteminin diger ilgili derslerinde de kullamlmasini, yiizde
6,5’u bu yontemin kullanilmamasini ve 51,6°s1 ise kismen kullanilmasini -belirtmiglerdir.
Bu agidan, deneklerin biiyiikk bir ¢ogunlugu BDIO yonteminin ilgili derslerinde

kullanilmasi y6niinde goriis bildirmislerdir.

Tablo 19. Deneklerin BDIO Yénteminin Diger lgili Derslerinde de Kullanilmasina iliskin Gériisleri

f %
Evet Kullanilsin 13 41,9
Hayir Kullanilmasin 2 6,5
Kisimen Kullanilsin 16 - 51,6
Toplam 31 100,0

BDIO yonteminin diger ilgili derslerinde de kullanilmasin isteyen deneklerin % 41, 9’u
Bunun nedenleri ile ilgili gériiglerini kendi ifadeleri ile aségldaki sekilde belirtmislerdir.

Denek 1: BDIO yénteminin zaman kayfnm en aza indirgemesi (sozel anlatima dayal1 2

saatlik bir ders i¢in bir giiniimiiz heba edilebiliyor) |

Denek 4: Oprenme- 6gretme ortamum simf digmna da tagidig: igin BDIO yontemi daha

etkilidir.

Denek 6: Yer ve zaman bagimsizlifi, bireysel ve grup katilimmnin fazla olmasi,

ara$t,1rma yapma olanag1 vermesi.

Denek 9: BDIO yénteminin 6grenme- dgretme ortamina kargi, dgrenci sorumlulugunu

gelistirmesi.

Denek 10: Yiiz- yiize derslerdeki diisiik verim BDIO yéntemi ile artirilabilir.
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ogrenciler istekli olduklari anda &gretim ortamma katilabilirler. Bu durum ise,
6gretimin daha etkili olarak gergeklesmesine neden olur.

" Denek 15: Giintin belirli degil herhangi bir saatinde 6grencilik gorevini yapabilme
sansini veriyor.
Denek 20: BDIO yontemi bizim bilgiyi isleyip yeni seyler iiretmemizi saghyor.
Denek 22: Zaman tasarrufu.
Denek 23: Yer ve zaman bagimsizligi, kaynaklarin gestliligi.
Denek 24: Daha etkili bir grenmenin gergeklegsmesi ve dersin daha zevkli gegmesi.
i)enek 27: Yer ve zaman bagimlhilig: olmadan 6grenme ortamina katilabiliyorum.
Denek 30: BDIO yontemi, s6zel ve kendi kendinize 6grenebilecéginiz dersler igin
kullanilabilir. Bunun disindaki dersler igin problem olabilir.

Denek 31: Daha samimi ve gergekgi bir ortam.

Bu ifadeler baglaminda, BDIO yo6nteminin ilgili derslerincie kullanilmasi1 y6niinde
gorlis bildiren denekler, gerekge olarak bu ydntemin 'Sunmus_ oldugu bazi olanaklarin
6nemini vurgulamislardir. Denekler bu olanaklar arasinda zamaﬁ ve mekan bagimsizhigy,
aragtirma yapma olana'gl vermesi, Ggreﬁme- Ogretme ortamuni smif dlsm.a tagimasi,
Ogrenmeye iligkin olarak 6grenci sorumlulugunu gelistirmesi, giiniin her saatinde 6grencilik

yapabilme gansim1 vermesi gibi noktalar1 belirtmislerdir.

4. 2. Denencelere Iliskin Bulgular ve Yorumlar
~ Bu bdliimde, aragtirma sonucunda elde edilen bulgular ilgili deneceler dogrultusunda
¢Oziimlenmistir.

4. 2. 1. Birinci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorumiar

Denence 1. BDIO yonteminin uygulandigi deney grubunun, bagar testinden aldig;

Ontest ve sontest puanlari arasinda anlaml bir farkhlik yoktur.

Bu denenceye ait bulgulari elde etmek amaciyla, deney grubunun ontest ve sontest
puanlarinin ortalamalari arasindaki fark: bulmak i¢in bagimsiz gruplar t testi uygulanmigtir.

Bunlarla ilgili veriler, Tablo 20°de goriilmektedir.

s

Denek 11:Yiiz- yiize derslerdeki sikicilik ve monotonluga karst BDIO yiih{émi)llleﬂw o
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Deney Grubu N X sd df t  Anlamhlik
Diizeyi
Ontest -~ 32 29.13 3.96 62 -7.09 0.000*
Sontest 32 36.78 4.66
P <.05

Tabloda 20’de de goriildiigii gibi, deney grubunun 6n test ve son test puanlarina iligkin
analizlerde, deney grubunun 6n test aritmetik ortalamasi (i) 29.13 iken,. son test aritmetik

ortalamasi ()_( ) 36.78 olarak belirlenmistir. Buna gore, deney grubunun Sntest — son test

puanlari arasinda p<.05 diizeyinde anlamli farkhilik belirlenmis ve denence 1 red edilmigtir.
4. 2. 2. ikinci Denenceye iligkin Bulgular ve Yorumlar

Denence 2. Geleneksel yontemin uygulandig: kontrol grubunun basar1 testinden aldig1

Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamlt bir farklhilik yoktur.

Bu denenceye ait bulgulan elde etmek amaciyla, kontrol grubunun Ontest ve sontest
puanlarinin ortalamalar: arasindaki farki bulmak igin bagimsiz gruplar t testi uygulanmistr.
Bunlarla ilgili veriler Tablo 21° de goriilmektedir.

Tablo'2l: Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On- Son Test Puanlarina Ait Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglar

Anlamlilik
Kontrol Grubu N X sd df t Diizeyi
Ontest 42 28.74 3.99 82 -5.75 0.000*
Sontest 42 34.36 4.91
*P <.05

- Tablo 21°de de goriildiigii gibi, kontrol grubunun 6n test ve son test puanlarina iligkin
analizlerde, kontrol grubunun 6n test aritmetik ortalamasi (i) 28.74 iken, son test

aritmetik ortalamasi da (32) 34.36 olarak belirlenmistir. Elde edilen verilere gére, kontrol
grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda p<.05 diizeyinde anlamh bir. farkhlik

goriilmektedir. Buna gére denence 2 red edilmistir.

i
+

Tablo 20: Deney Grubundaki Ogrencilerin On- Son Test Puanlarina Ait Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglari
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Deney ve kontrol gruplarina ait 6n test ve son test sonuglari, 5iitiin~ olarak
degerlendirildiginde hem bilgisayar destekli asenkron isbirlikli 6grenme ydnteminin hem
de geleneksel yontemin etkili oldugu soylenebilir. Ancak, hangi yéntémin daha etkili

oldugunu belirlemek i¢in gruplarin sontest puanlar: arasindaki farkliliklarin incelenmesinde

yarar vardur.
4. 2. 3. Ugiincii Denenceye lligkin Bulgular ve Yorumlar

Denence 3: BDIO yonteminin uygulandigi deney grubu jle, geleneksel dgretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubunun basar1 testinden aldiklar1  sontest

puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Bu denence dogrultusunda, deney ve kontrol gruplarinin testin tiimiinden aldiklar:
son test puanlarinin ortalamalar: arasindaki fark belirlenmeye c¢alisilmigtir. Bu farkin
belirleﬁmesi amaciyla uygulanan bagimsiz gruplar t testi sonuglari Tablo 22’ de verilmisgtir.

Tablo 22. Deney Ve Kontrol Gruplannin Testin Tiimiinden Aldiklart Son Test Puanlarinin Ortalamalarma
Hiskin Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglari

Gruplar N X sd df t Anlamlilik
~ Diizeyi
Deney 32 36.78 4.66 72 -2.17 0.034*
~ Kontrol 42 34.36 4.91
*P <.05

. Tablo 22°de de goriildiigii gibi, deney ve kontrol gruplarinin testin tiimiinden aldiklari
son test puanlarina iliskin analizlerde, deney grubunun son test aritmetik ortalamast ( i)

36.78 iken, kontrol grubunun son test aritmetik ortalamasi (i ) 34.36 olarak belirlenmistir.
Bu agidan, deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari arasinda anlaml bir farkhilik
goriilmektedir. Elde edilen verilere gore, her iki grubun 6n test ve son test puanlar arasinda
anlaml fark olmadig1 y6niindeki denence 3 red edilmigtir. Buna gore, deney grubunda
uygulanan BDIO yo6nteminin basar1 agisindan daha etkili oldugu sylenebilir. Ancak,
herhangi bir yontemin daha etkili oldugunu sdyleyebilmek igin, esas incélenmesi gereken

veriler gruplarin erisi puanlar1 arasindaki farkliliklarin ortaya konmasidar.'
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4. 2. 4. Dordiincii Denenceye iligkin Bulgular ve Yorumlar

Denence 4.: BDI0) yonteminin uygulandigt deney ile geleneksel dgretim yontemmm
uygulandig1 kontrol gruplarinin erigi puéhlan ortalamalari ag:lémdan aralarinda anlamls
bir farkhilik yoktur.

Bu denence dogrultusunda, deney ve kontrol gruplarinmn testin tiimiinden aldiklar: erisi
puanlarinin ortalamalar1 arasindaki fark belirlenmeye ¢ahisilmistir. Bu farkin belirlenmesi

amaciyla, uygulanan bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 Tablo 23° de verilmistir.

Tablo 23. Deney ve Kontrol Gruplarinmn Erigi Puanlarinin Ortalamalarina iligkin Bagimsiz Gruplar T Testi

Sonuglar1
N X sd df t "Anlamlilik
Gruplar Diizeyi
Deney 32 7.50 3.82 72 1.91 0.06
Sontest 42 5.71 4.10

Elde edilen sonuglara gore, erigi puanlar1 arasinda p<.05 diizeyinde anlamh farklilik
be'lirlenmemistir. Ancak, deney grubunun erigi puan ortalamalarinin (§=7.50), kontrol
grubunun erisi puan ortalamalarindan (i =5.71) yiiksek oldugu dikkate ahndiginda, BDiO
yOnteminin daha basarili olduBu s6ylenebilir. Ayrica, denence 3’e gore her iki grubun son
test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli farklihk belirlenmesi de bu' goriisii
desteklemektedir.

4. 3. Deneklerin l}Diﬁ Yontemini ve Araglarim Etkili Olarak Kullanmasim
Engelleyen Faktorlere Iligkin Goriisleri

Deneklere bir takim faktorler belirtilerek, bu faktorlerin hangi diizeyde BDIO
yﬁnfemini ve araglarim etkili olarak kullanmalarini engelledigine ‘yﬁnelik goriigleri
alinmaya ¢ahsilmistir. Buna gore, BDIi0 yonteminin ve araglarinin etkili olarak
kullamimasini engelleyen dokuz faktor belirlenmistir. Bu faktorler agagida belirtilmistir:

Faktor 1- Daha fazla teknik destege ihtiyag duyma,

Faktor 2- Bilgisayar kullanmaktan hoslanmama,

Faktor 3- ‘Anyboard Forum® yaziliminin bir takim problemlere sahip olmas:

Faktor 4- Bagimsiz olarak ¢aligmay: tercih etme
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Fakto6r 5- Grup sayisinin ¢ok fazla olmasi ~a o

Fakt6r 6- Kursun amaglarinin yeteri kadar agik olmamasi

Fakt6r 7- Projelerin ¢ok fazla zaman ve gaba gerektirmesi
Faktor 8- Ogrenci katiliminin yetersiz olmasi

Fakt6r 9- Internet baglantisinin sik olarak kesilmesi.
Fakt6r 10- Digerleri

Faktor 1. Daha Fazla Teknik Destege [htiyac Duyma

Bilgisayar destekli asenkron igbirlikli 6grenme yontemi, on- line ve sanal bir yontem
oldugu i¢in bu alanda dikkat edilmesi gerecken en onemli konu, kullanicilarn ihtiyag
duyacag teknik destegin kargilanmasidir. Tablo 24°de, deneklerin daha fazla teknik destege
ihtiyag duyma oranlar1 verilmistir. Buna gore, deneklerin yiizde 12,9’u bilmiyorum
cevabi verirken, yiizde 48,4’1i diisiik diizeyde, yiizde 22,6’s1 orta diizeyde ve yiizde 16,11
yiiksek diizeyde daha fazla teknik destege ihtiyag duyduklarini belirtmiglerdir. Buna gore
deneklerin ¢ogunlugu daha fazla teknik destege ihtiyag duymadiklar: yoniinde goriis

bildirmislerdir.
Tablo 24. Daha Fazla Teknik Destege Ihtiyag Duyma
f %
Bilmiyorum 4 12,9
Diigiik Diizeyde 15 - 48,4
Orta Diizeyde 7 22,6
Yiiksek Diizeyde 5 . 16,1
Toplam 31 100,0

Faktor 2. Bilgisayaf Kullanmaktilm‘Hoslanmama

BDiO yonteminde, 'kullamcﬂar 62reﬁme-6§retme ortamma smifin kap1s1;1dan degil,
klavyeleri aracilig: ile giris yéptlgl icin bilgisayar kullanimina gok fazla zaman ayirirlar. Bu
agidan, bilgisayar kullanmaktan hoglanmama faktoriiniin BDIO y6nteminin etkili olarak
kullanilmasmi hangi diizeyde etkiledigi belirlenmeye galigilmustir. Tablo 25°de, deneklerin
BDIO yoéntemini ve araglarim etkili olarak kullanilmasii engelleyip engellemedigi
noktasinda, bilgisayar kullanmaktan hoglanmama faktoriine verdikleri yamtlar

gﬁrﬁ]'mektedir. Buna gére, deneklerin yiizde 16,1’i bilmiyorum yanitim verir iken, ylizde
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74,2’si diigiik diizeyde, ylizde 3,2’si orta diizeyde ve yiizde 6,5°i yiiksek duzeyde BDIO

yonteminin etkili olarak kullamlmasini etkiledigini belirtmistir. it

Tablo 25. Bilgisayar Kullanmaktan Hoslanmama

f %
Bilmiyorum 5 16,1
Diistik diizeyde 23 74,2
Orta diizeyde . 1 3,2
Yiiksek diizeyde 2 6,5
Toplam 31 100,0

Faktor 3. ‘Anyboard Forum’ Yazihmimn Bir Takim Problemlere Sahip Olmasi

‘Anyboard Forum’, elektronik biilten tahtasi sistemleri alaninda hizmet vermektedir.
Sinif yonetimi ile ilgili konularin tartigildig1 elektronik biilten tahtasi, aragtirmaci tarafindan
‘Anyboard Forum’ yazilimi kullamlarak olugturulmustur. Bu agidan, arastirma yalmzca
aragtrmacmin kendi imkanlar1 ile gergeklestirildiginden ve kurumsal anlamda destek
olmadigindan dolayi, bu yazilim ‘free’ olarak iki aylik bir siire igin deneme amach olarak
kullanilmigtir. Tablo 26°’da, deneklerin elektronik biilten tahtasi sistem yazilim olan
‘Anyboard Forum yaziliminin, deneklerin BDIO araglarin etkili olarak kullanmasini hangi
diizeyde engelledigine iliskin diisiinceleri yer almaktadir. Buna goére, deneklerin yiizde
16,1’i bilmiyorum yamtin. verirken, . yiizde 16,1°i diisiik diizeyde, yiizde 35,5’i orta
diizeyde ve yiizde 32,3’uide yﬁksek diizeyde bu yazilimm BDiO :yﬁntenlinin e-tkili olarak
kuHamlmasml engelledigini belirtmiglerdir. Deneklerin biiyiik g¢ogunlugunun orta ve
yliksek diizeyde olmak iizere ‘Anyboard Forum’ yazilimimin bir takim problemlere sahip
oldugu yéniinde goriis bildirmesi, BDIO y6nteminin etkili olarak gergeklestirilmesinde
kullamlacak yazilimlarin titizlikle segilmesi gerektigini ifade etmektedir. Ancak, bu
durumun kurumsal anlamda yazilimin satin alinmamis olmasindan kaynaklaniyor

olabilecegine de dikkat etmek gerekmektedir.

Tablo 26. ‘Anyboard Forum’ Yaziliminin Bir Takim Problemlere Sahip Olmasi

. f %
Bilmiyorum 5 16,1
Diistik 5 16,1
Orta 11 35,5
Yiiksek 10 32,3

Toplam 31 100,0
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Faktor 4. Bagimsiz Olarak Calymayi Tercih Etme

. BDIO yonteminde, grenciler tek basma ¢aligsa da, bagimsiz olarak qahsmamalgtadlr.
Bu agidan, isbirlikli olarak degil de bagimsiz olarak ¢aligmaya yatkin veya egilimli bireyler
agisindan bu yontemin etkili olarak kullamimi gergeklestirilemez. Tablo 27°de, bagimsiz
olarak ¢aligmay1 tercih etme faktoriinin BDIO yonteminin ve araglarmin kullanimim
engelleme diizeyi goriilmektedir. Buna gore denklerin yiizde 9,7’si bilmiyorum yamtml
verirken, yﬁzdé 45,2’si diigiik diizeyde, yiizde 22,6’s1 orta ve yiizde 22,6’s1 da yiiksek
diizeyde bagimsiz olarak ¢aligmay: tercih etme faktoriiniin BDIO y6nteminin etkili olarak

kullanimini engelledigini belirtmislerdir.

Tablo 27. Bagimsiz Olarak Caligmay: Tercih Etme

f %
Bilmiyorum 3 ) 9,7
Diigiik 14 45,2
Orta 7 22,6
Yiiksek . s . 7 , 22,6
Toplam ‘ - .31 ‘ . 100,0

Faktor S. Grup Sayismin Cok Fazla Olmasi

BDIO yontemi ile gergeklestirilen sinif yonetimi dersinde, denekler dérder kisilik sekiz
grup halinde igbirlikli olarak ¢aligmalarimi siirdiirmiislerdir. Sanal olarak iletisimde
bulunma, proje hazirlama ve grup etkinliklerini koordine etme yiiz- yiize ortamlardan ¢ok
farkh bi.r}biqimde gerceklesmektedir. Buna y6nelik olarak, doértlii gruplar olusturulmasmin
BDIO y6nteminin etkili olarak gergekiestirilmesini engelleyip engellemedigi deneklere
sorulmustur. Buna gore, deneklerin yiizde 12,9’u bilmiyorum cevabini verirken, yiizde
54,81 diistik diizeyde, yiizde 22,6’s1 orta ve yiizde 9,7’si yilksek diizeyde grup sayisinin
¢ok fazla olmasinin, yontemin kullanilmasi tizerinde etkili oldugunu belirtmislerdir.

Tablo 28. Grup Sayisinin Cok Fazla Olmasi

f %
Bilmiyorum 4 12,9
Disiik diizeyde - 17 54,8
Orta diizeyde 7 22,6
Yiiksek diizeyde 3 9,7

Toplam 31 100,0




Faktdr 6. Kursun Amaclarinin Yeteri Kadar A¢ik Olmamasi &\ .

On- line olarak gergeklestirilen siif yonetimi dersinde, kursun amaglari ‘Egt.372; §1n1f 3

Yonetimi’ baghg: altinda web sayfasindan katilimeilarin dikkatine sunulmustur. BDIO
yontemi, katilimcilarin bireysel sorumluluk ilkesine sahip olmalarim gerektirir. Bu durum,
isbirlikli 53renme yonteminin temel 6zelliklerinden biridir. On- line olarak katilimeilarm
dikkatine sunulan kursun amagclarinin yeteri kadar agik olmasi, BDiO -yﬁqteminin etkili
olarak gergeklestirilmesinde dikkatle ele alinmas: gereken bir konudur. Tablo 29°da, BDIO
yontemi ve araglarinin etkili olarak kullamlmasini engelleme noktasinda kursun
amaglarinin  yeteri kadar. agik olmamas: faktoriine deneklerin verdigi yamtlar
goriilmektedir. Buna gore, deneklerin yﬁzde. 22,6s1 bilmiyorum :yanltml verirken, ylizde
48.4’u distik, ylizde 16,i ’i orta ve yiizde 12,9’u yiiksek diizeyde kursun amag:la.rmm yeteri
kadar agik olmamasinin BDIO y6nteminin etkili olarak kullanilmasim1 engelledigini
belirtmiglerdir. Bu sonuglar, EGT. 372 Online Siuf Yénetimi kursunun amaglarinin yeteri

kadar agik oldugunu gostermektedir

Tablo 29. Kursun Amaglarinin Yeteri Kadar A¢ik Olmamasi

. . f %
Bilmiyorum 7 22,6
Diisiik 15 48,4
Orta 5 16,1
Yiiksek 4 12,9
Toplam 31 100,0

Faktor 7. Projelerin Cok Fazla Zaman ve Caba Gerektirmesi

. On-line olarak yiiriitilen bu kurs kapsaminda, katilimcilar igbirlikli olarak simf
yonetimi dersi ile ilgili olarak gesitli projeler hazirlamig ve bunlari on- line ortamda
yayinlayarak sanal sinifin dikkatine sunmuglardir. Burada, arastirmaci etkinlikleri
yonlendirici, kolaylagtirici ve koordine edici bir rolde bulunarak projelerin
gergeklestirilmesini  saglamigtir, Katilimcilar zaman ve mekandan baglmsm‘ olarak
hazirladiklar: ;;rojelerde gerekli planlama, gorev dagilimi, koordinasyonu saglama gibi
biitiin siiregleri on-line olarak gergeklestirmislerdir. Tablo 30’da, bu durumun BDIiO
yontemini ve araglarinin etkili kullamimi noktasinda denekleri hangi diizeyde etkiledigine

iligkin gorligleri goriilmektedir. Buna gore, deneklerin yiizde 6,5’u bilmiyorum yanitin

: a
e

e,
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verirken, yiizde 38,7si diisiik diizeyde, yiizde 41,9’u orta diizeyde ve yﬁzcie 12‘;9’1} yiiksek
diizeyde projelerin ¢ok fazla zaman ve caba gerektirmesi faktoriiniin BDIO yontemi ve
araglarinin etkili kullanimm engelledigi yﬁniiilde goriis bildirmiglerdir. Bu dogrultuda,
denekler yiizde 54,8’i projelerin ¢ok fazla zaman ve ¢aba gerektirmesi faktoriiniin, BDIO

yonteminin kullamlmasini orta ve yliksek diizeyde engelledigini belirtmiglerdir.

Tablo 30. Projelerin Cok Fazla Zaman ve Caba Gerektirmesi

f %
Bilmiyorum 2 6,5
Diisiik diizeyde 12 38,7
Orta diizeyde 13 41,9
Yiiksek diizeyde 4 12,9

Toplam 31 100,0

Faktor 8. Ogrenci Katihmimin Yetersiz Olmasi

Ogrenme- gretme siirecinin etkili olarak gergeklestirilebilmesinde en 6nemii 6gelerden
birisi de katilimdir. Sanal ve igbirlikli olarak gerc;ekvlestirilen bir 6Frenme-Ggretme
ortaminda, Ggreniciler e- mail, elektronik biilten tahtasi, sohbet programlar: vb. araglari
kullanarak ‘bu ortama katihmda bulunmuslardir. BDIO ySntemi ve araglari kullamilarak
Ogrenme- 6gretme ortamuna katilim, geleneksel anlamda derse katilim bigiminden oldukga
farklidir. Bu noktada, 6grenci katilminin yetersiz olmas faktériiniin, hangi dtizeyde BDIO
yonteminin ve araglarinin kullanilmasini engelledigine yonelik 6grenci goriislerinin
belirlenmesi onem kazanmaktadir. Bu gergevede, 6grenci katilimmmin yetersiz olmasi

maddesine y6nelik olarak deneklerin gériigleri Tablo 31°de verilmigtir

Tablo 31. Ogrenci Katilimmin Yetersiz Olmast

f %
Bilmiyorum 4 12,9
Diigiik diizeyde 12 38,7
Orta diizeyde 7 22,6
Yiiksek diizeyde 8 25,8

Toplam 31 100,0

Buna gore, deneklerin %12,9’u bilmiyorum cevabim verirken,-%38,7’si diisiik diizeyde,
%22,’s1 orta diizeyde ve %25,8’i yliksek diizeyde ogrenci katihminin yetersiz olmasi
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faktoriiniin, BDIO ybnteminin ve arac;,larmm etk111 olarak kullamlmasmru.\‘( :
yoniinde goriis bildirmislerdir. '

Faktor 9. internet Baglantismin Sik Olarak Kesilmesi

BDIO yontemi, temel olarak on- line arag ve olanaklarin kullammina dayali olarak
gergeklestirilebilir. Bu agidan, internet baglantisinin sik olarak kesilmesi bu yontemin etkili
kullammim olumsuz yonde etkileyebilmektedir. BDAIO ydntemi, bir yandan zaman ve
mekan béglmsmllgml saglarken, diger yandan teknolojik ara¢ ve olanaklara ola bagimlilig:
yiikséltmektedir. Kurumsal diizeyde bu yontem kullanildig: takdirde, yeterli altyapinin ve

gerekli araglarin saglanmasi daha biiyiik 6nem tagimaktadir.

Tablo 32’de, internet baglantisimn sik olarak kesilmesinin BDIO ydnteminin ve
araglarmin etkili kullammmimi hangi diizeyde etkiledigine yonelik deneklerin goriisleri
verilmigtir. Buna gére, deneklerin %6,5’u bilmiyorum, %48,4’ii diisiikk diizeyde, %16,1°i
orta diizeyde ve %29,0’u yiiksek diizeyde etkiledigine yonelik goriis belirtmiglerdir.

Tablo 32. internet Baglantisinin Sik Olarak Kesilmesi

f %
Bilmiyorum 2 6,5
Diistik diizeyde 15 48,4
Orta diizeyde 5 16,1
Yiiksek diizeyde 9 29,0
Toplam 31 100,0

Faktor 10. Diger Faktorler:

BDIiO yonteminin ve araglarinin etkili olarak kullanilmasim engélleyen faktorler
kapsaminda, deneklerin aragtirmacinin belirledigi maddelerin diginda belirtmis olduklar:

goriisler kendi ifadeleri ile agagida verilmistir.

Denek 1: BDIO yontemini ilk defa kullamyor olmamiz, bu sisteme alismamizda
giiclitk gikardi. Ayrica, diger dersler ve projelerin fazla zaman birakmamasi.
Denek 3: Eger ‘anyboard forum’ kayltll ve tcretli ola.rak kullamlabllseydl teknik

destegin niteligi daha fazla olurdu ve tartigma ortamu siirekli bir hale gelirdi.
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_ sonra ortadan kalkt1.
Denek 23: Konu ile ilgili gériiglerimizi konugsmak yerine yazmanin daha az etkili
olmasi
Denek 28: Samimi bir ortam degil. Bir de karanliga kursun sikmak gibi bir sey.
Denek 16: Katilimer arkadaslar yazdiklar1 seyleri gaba gosterenlerden alint1 yapmak
suretiyle diizenlediler. Yazdiklarim i¢in ¢aba gostermem nedeniyle bu olanlar beni

negatif yonde etkiledi.

" Buna gore katilimeilar diger faktorler kapsaminda, 6zellikle BDIO yonteminin ilk kez
kullaniliyor olmasi ve aragtirma kapsaminda kayith yazilimlarin kullanilmamis olmasinin

olumsuz etkilerinden bahsetmistir.

4. 4. Deneklerin BDIO Yénteminin Etkililigine Yonelik Goriigleri

Bu bolimde, deneklerin BDIO yonteminin etkiligine iliskin goriisleri belirlenmeye
aligilmistir. Buna gore, BDIO yonteminin etkililigi ile ilgili olarak on iki faktor tespit
edilmistir. Bu faktorler agagida belirtilmistir:

Faktor 11- Sinif yonetimi dersinin BDIO yontemi ile etkili olarak islenmesi

Fakidr 12- Bir biitin olarak birlikte iyi calisma '

Faktor 13- Grup iiyelerinin yeni yaklagim ve 6neriler saglamada ¢ok iyi olmasi

Faktor 14- Diger bireylere diisiincelerin aktarilmasinin ¢ok iyi olmas:

Faktor 15- Grup ilye'lerihin bilgisayar sistemi ile bir takim sorunlara sahip goriinmesi
Faktor 16- Bilgisayar aracihigiyla iletisimde bulunmanin sinir bozucu ve-engelleyici
olmasi

Faktor 17- Etkinliklerin ¢ok iyi planlanmasi ve organize edilmesi

Faktor 18- On-line ve sanal ortamin ilging ve heyecan verici olmasi

Faktﬁr 19- On-line projelerin hazirlanmasinda grup iiyelerinin aym ¢abay1
gostermemesi

Faktor 20- On-line etkinlikler, seminerler ve tartismalarin O6grenmeyi tegvik etmesi
Faktor 21- Kurs sorumlusunun materyalin &@renilmesi ve etkinliklerin

gergeklestirilmesinde motivasyon ve etkili bir ortam saglamasi

it

Denek 5: Boyle bir 6grenme- 6gretme ortamuyla ilk defa kargilastigimiz igin, by ;. 9‘1’
'~-= * ‘,.] .:r\"“‘u“
ortama alismamiz ilk zamanlarda biraz zaman ald1. Fakat bu durum kisa bir miiddet
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Faktor 22- Kurs sorumlusunun biitiin on-line etkinlikleri hazirlama diizeyinin‘_g:o‘k iyi " &

olmast
Faktor 11. Sumf Yonetimi Dersinin BDIO Yéntemi ile Etkili Olarak islenmesi

Literatiirde bilgisayar destekli asenkron isbirlikli 6grenme yontemi kullamlarak
gefqeklestirilen bir caligmaya rastlanilmamugtir. Bu agidan, ilk defa arastirmaci tarafindan
yiiriitiilen on-line sif y6netimi dersinde kullanilan bu yontemin etkililigine iligkin
deneklerin gériigleri son derec 6nemlidir. Bu faktére yonelik, deneklerin %12,9’u kesinlikle
katiliyorum, %64,5’u katiliyorum, %16,1°i kararsizim , %3,2’si katilmiyorum ve %3,2’si
kesinlikle katilmiyorum dogrultusunda goriis bildirmislerdir. Buna gore, simf yonetimi
dersinin BDIO yontemi ile etkili olarak islenmesi faktoriine yonelik deneklerin yiizde

77,411 kesinlikle katiltyorum ve katiliyorum y6niinde goriis bildirmislerdir.

Tablo 33. Sif Yénetimi Dersinin BDIO Yéntemi ile Etkili Olarak islenmesi

' f - %
Kesinlikle katiliyorum 4- 12,9
Katiliyorum 20 . 64,5
Kararsizim 5 16,1
Katilmiyorum 1 3,2
Kesinlikle Katilmiyorum y 1 - 3,2
Toplam "31 - " 100,0

Faktor 12. Bir Biitiin Olarak Birlikte Iyi Cahyma

Bilgisayar destekli igbirlikli 6grenme yontemi, temel olarak igbirlikli galiyma iizerine
yogunlagiindan dolay:r bireysel ve yarigmaci yOntemlerden ayrilir. Bu ydntemin
kullamlmasindaki temel amag, deneklerin bireysel olarak degil bir biitiin olarak
caligabilmesi ve ogrenmelerini gergeklestirebilmeleridir. BDIO yénteminin etkililigi ile
ilgili'ola':ak, bir biitlin olarak birlikte iyi ¢aliyma faktdriine deneklerin vermis oldugu
yamtlar Tablo 34’ de gorillmektedir. Buna gore, bir biitiin olarak birlikte iyi g¢aligma
faktoriine denekler %25,8 kesinlikle katiliyorum, %38,7 katiliyorum, %22,6 kararsizim,
%9,7 katilmiyorum ve %3,2 kesinlikle katilmiyorum oraninda goriis bildirmislerdir. Buna
gore deneklerin yiizde 64,5’ bu faktére kesinlikle katiiyorum ve katiliyorum ydniinde

goriis bildirmislerdir.
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Tablo 34. Bir Biitiin Olarak Birlikte Iyi Calisma .
f %
Kesinlikle katiliyyorum 8 25,8
Katiliyorum 12 38,7
Kararsizim 7 22,6
Katilmiyorum 3 9,7
Kesinlikle katiimiyorum 1 3,2
Toplam 31 100,0

Faktor 13. Grup Uyelerinin Yeni Yaklagim ve Oneriler Saglamada Cok Iyi Olmas:

BDIO y6ntemi, bir biitiin olarak katilimcilarin gruplar iginde qallsma}arml o6ngoren bir
yontemdir. BDIO yonteminin geleneksel grup galismalarindan en 6nemli farki, grup
tiyelerihin igbirlikli olarak birbirlerine yeni yaklagimlar ve 6neriler getirerek 6grenmenin en
ist diizeyde gergeklestiriimesinin  saglanmasidir. - BDIO  yontemi kullamlarak
gerc;eklgstirilen sinif yﬁrietifni dersinde kattlimeilar grup iiyelerine ve bir biitiin olarak da
gruba yeni yaklagim ve Oneriler saglarken ICQ, e-xﬁail, elektronik biilten tahtast gibi on-
line iletisim araglarini kullanmiglardir. Bu durumda, BDiO yontemi kullandig iletigim
araglar1 ve iletisim bigimleri agisindan geleneksel yiiz- yiize iletisim ve ¢alisma
bigimlerinden farkhidir. BDIO yonteminin etkililigi ile ilgili olarak, grup iiyelerinin yeni
yaklagimlar ve Oneriler saglamada ¢ok iyi olmasi faktoriine yonelik olarak deneklerin
vermis olduklar1 yanitlar Tablo 35°de gériilmektedir. Buna gére, grup iiyelerinin yeni
yakla'snniar ve Oneriler saglamada gok iyi olmas: faktdriine deneklerin %25,81 kesinlikle
katiliyorum, %45,2°si katiliyorum, %19,4°ii kararsizim ve %9,7’si katilmiyorum ydniinde
goriig bildirmislerdir. Bu paralelde, deneklerin %72,0 gibi biiyiik bir ¢ogunlugu BDIO
yonteminin 6nemli 6zelligi olan bireylerde farkli bakis agilar1 gelistirebilme iddiasimu bu

goriisleri araciligiyla desteklemiglerdir.

Tablo 35. Grup Uyelerinin Yeni Yaklagim ve Oneriler Saglamada Cok Iyi Olmasi

) ‘ f %
Kesinlikle katiliyorum 8 25,8
Katiliyorum 14 45,2
Karasizim 6 19,4
Katilmiyorum 3 9,7
Kesinlikle katilmiyorum 0 0,0

Toplam 31 100,0

Y
Somilyor -
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Faktor 14. Diger Bireylere Diigiincelerin Aktanimasimin Cok Kolay Olmasi. - i

Bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme y6ntemi ile gergeklestirilen sinif yonetimi
kursunda, denekler geleneksel iletisim bigimlerinden ¢ok farkli olarak, modern iletisim
araglar1 aracilifiyla kurs sorumlusu, grup iiyeleri ve bir biitiin olarak da gmpla iletisimde
bulunmuslardir. Bilgisayar destekli igbirlikli 6grenme yontemi, smif ydnetimi dersinde
sadece asenkron araglar kullanilarak yiiriitﬁldiigl:i icin video konferans gibi senkron araglar
kullamlmamistir. Senkron iletigim araglarinin kullaniimamasinin en Snemli nedeni ise,
gerekli olanaklara sahip olunmamasidir. Bu agidan, asenkron iletisim araglari kullanilarak
tiyelerin diger bireylere diisiincelerini kolayhkla akfarlp aktaramadiklarina yonelik
deneklerin goriisleri belirlenmeye ¢ahigilmistir. Bu faktore, ‘denek'lerin verecekleri yanitlar
biiyiik bir 6neme sahip goériinmektedir. Ciinkii, 6grenme siireci bir anlamda biitiiniiyle bir
iletigim stirecidir. Bu anlamda, deneklerin kendi aralarinda ve kurs sorumlusuyla karsthikli
diistince alig- verigini iletigim teknolojilerini kullanarak kolaylikla gergeklestirebilmeleri
6nem kazanmaktadir. Deneklerin, bilgisayar destekli igbirlikli 6grenme yonteminin
etkililigi ile ilgili olarak diger bireylere diigiincelerin aktarilmasinin gok kolay olmasi
faktoriine yonelik goriisleri Tablo 36°da verilmistir. Buna gore, diger bireylere diiiincelerin
aktarilmasinin ¢ok kolay olmasi faktoriine yonelik denekler %45,2 kesinlikle katiliyorum,
%48,4 katihyorum, %3,2 kararsizim ve %3,2 kesinlikle katilmiyorum oraninda goriis
bildirmiglerdir. Bu paralelde, denekler on-line iletisim araglar1 kullanilarak diigiincelerin
diger bireylere ifade edilmesinin kolaylikla gergeklestirilebildigini yiizde 93,6 oraninda
desteklemislerdir. Bu durum on-line ortamlarda bireyler arasindaki iletisimin etkili olarak

saglanabilecegini de gostermektedir.

Tablo 36. Diger Bireylere Diisiincelerin Aktarilmasinin Cok Kolay Olmasi

f %
Kesinlikle katiliyorum 14 45,2
Katiliyorum 15 48,4
Karasizim 1 3,2
Katilmiyorum 0 0,0
Kesinlikle katilmiyorum 1 3,2

Toplam 31 100,0
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Faktor 15. Grup Uyelerinin Bilgisayar Sistemi ile Bir Takim Soruniara Sahip-~

Goriinmesi

BDIO yonteminin kullamldigs durumlarda, katihimcilarin temel biléisayar teknoloji
becerilerine sahip olmalari gerekmektedir. Bu ¢aligmada, katilimcilarin ¢ogu bilgisayar-
elektronik boliimii birinci ve ikinci 6gretim boliimlerinde okuyan dgrencilerden segilmistir.
Bu dogrulfuda, katiimeilar alt: saatlik ‘bir egitim programlarmdan gegirilerek BDIO
yontemi konusunda ardgtirmaci tarafindan bilgilehdirilmistir. i(atlh'mcﬂarm ‘gogunun
bilgisayar farkindalig: ve bilgisayar okur- yazarligi becerilerine sahip oldugu varsayilmisgtr.
Ancak, BDIO y6nteminin kullamlmasinda bilgisayar okur- yazarhgmnm yam sira, temel
on- line arag¢ ve olanaklarin da denekler tarafindan kullamlabilmesi gereklidir. Alti saatlik
egitim programu kapsaminda, arastirmaci bu dogrultuda deneklerin bilgilendirilmesine ve
gerekli becerileri kazanmasina oncelik vermistir. BDIO yonteminin etkililigi ile ilgili
dlarak, gfup iiyelerinin bilgisayar sistemi ile bir takim sorunlara sahip goriinmesi faktoriine
iliskin denek goriisleri Tablo 37°de sunulmustur. Buna gore, grup iiyelerinin bilgisayar
sistemi ile bir takim sorunlara sahip goriinmesi faktoriine yonelik deneklerin %12,9°u
kesinlikle katiliyorum, %29,0’1 katiliyorum, %32,3’{t kararsizim, %22,6’s1 katilmiyorum ve
%3,2’si kesinlikle katilmiyorum yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu sonuglar ¢alismaya
katilan deneklerin yiizde 87,1 oraminda biiyiik bir kisminin Bilgisayar-Elektronik bdliimii

6grencilerinden olugmasi agisindan 6nemlidir.

Tablo 37. Grup Uyelerinin Bilgisayar Sistemi ile Bir Takim Sorunlara Sahip Goriinmesi

f %
Kesinlikle katiliyorum 4 12,9
Katihyorum 9 29,0
Karasizim 10 32,3
Katilmiyorum 7 22,6
Kesinlikle katiimiyorum 1 3,2
Toplam 31 100,0

Faktor 16. Bilgisayar Aracibgiyla fletisimde Bulunmamin Sinir Bozucu ve
Engelleyici Olmas: '

Bilgisayar aracihifiyla iletisimde bulunma, geleneksel yiiz- yiize iletisimde bulunma
bigimlerinden oldukga farklidir. Bilgisayar araciligiyla iletisimde bulunma, bir yandan yeni
olanaklar getirerek segenekleri ¢ogaltirken diger yandan geleneksel yiiz- yiize iletigimin

sahip oldugu bazi avantajlardan yoksun goriinmektedir. Bilgisayar aracihigiyla iletisimde
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bulunan bireyler, dncelikle internet etik kurallarma sahip olmalidirlar. Arastirmacy, alti . - '

saatlik egitim programinda internet etik kurallari ile ilgili‘élarak deneklere gerekli tutumlar
ve bilgileri kazandirmaya g:ahs.mlstlr. Bilgisayar araciligiyla iletisimde bulunmada diger
onemli bir husus ise, intemet baglantilarinda kesinti olmamasidir. 'Arastlrm.am, BDIO
yOnteminin etkililigi kapsaminda bilgisayar araciligiyla iletisimde bulunmamn sinir bozucu
ve engelleyici olmasi faktoriine yonelik denklerin goriislerini belirlemeye galigmigtir. Buna
gore, bilgisayar araciifiyla iletisimde bulunmamin sinir bozucu ve engelleyici olmasi
faktoriine deneklerin  %3,2’si  kesinlikle katiliyorum, %3,2°si katiliyorum, %6,5’u
karars1zuh, %45,2’si katilmiyorum ve %41,9’u kesinlikle katilmiyorum yo6niinde goriis
bildir;rlislerdir. Bu sonuglara gore, deneklerin yiizde 87,1’ bilgisayar aracilifiyla iletisimde
bulunmanin sinir bozucu ve engelleyici olmasi faktdriine katilmadiklarini ifade etmislerdir.
Bu sonuglar, web tabanli 6grenme-6gretme ortamlari agisindan da 6nemlidir. Ciinkii, bu

ortamlarda iletigim biitiiniiyle bilgisayar ve aglar araciligiyla gergeklestirilmektedir.

Tablo 38. Bilgisayar Aracilifiyla iletisimde Bulunmanin Sinir Bozucu ve Engelleyici Olmast

v f %
Kesinlikle katiliyorum 1 3,2
Katiltyorum 1 3,2
Karasizim 2 6,5
Katilmiyorum 14 45,2
Kesinlikle katiimiyorum 13 41,9

“Toplam 31 100,0

Faktor 17. Etkinliklerin Cok Iyi Planlanmasi ve Organize Edilmesi

On-line d3renme- 6gretme ortaminda gergeklestirilecek etkinliklerin, geleneksel yiiz-
yiize egitimden farkl olarak ¢ok iyi planlanmas: ve organize edilmesi gerekmektedir. Bu
agidan, on- line 6grenme- Ggretme ortaminda bir Ggrencinin gereksinim‘ duyacag: biitlin
hizmetlere yer verilmis olmalidir. Etkinliklerin planlanip organize edilmesinde kullamlacak
on- line iletisim ortamlarinin ve araglarinin qeéitliligine onem verilmelidir. Giinkd, farkli
on- line iletisim araglarinin kullanilmasi, 6grenme- 6gretme siirecinin etkili olarak
gergeklesmesine ve bu dogrultuda etkin doéniit alinrhasina Qlanak verecektir. BDIO
yonteminin etkililigi ile ilgili olarak etkiﬁli_k‘lerin ¢ok 1yi plénlanniam ve organi;e edilmesi
faktoriine deneklerin vermis olduklari yamtlar Tablo 39’da verilmistir. Buna gore

etkinliklerin ¢ok iyi planlanmasi ve organize edilmesi faktoriine deneklerin %19,4°i
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kesinlikle katiltyorum, %38,7’si katiliyorum, %29,0’1 kararsizim ve %12,9’u katilmiyorum
yoniinde goriis bildirmiglerdir. Tablo 39’daki sonuglara bakilarak, deneklerin %58,1’i
etkinliklerin ¢ok iyi planlandigi ve organize edildigi fakt6riinti kesinlikle katiliyorum ve
katiliyorum diizeyinde destekledikleri s6ylenebilir. Deneklerin yiizde 29 oraminda kararsiz
ve yiizde 12,9 oraninda katilmiyorum yoniindeki goriisleri ile ilgili olarak da, biitiin
etkinliklerin yalnizca aragtwrmaci tarafindan planlandigi ve organize edildigi noktasina

dikkat etmek gerekmektedir.

Tablo 39. Etkinliklerin Cok Iyi Planlanmasi ve Organize Edilmesi

f %
Kesinlikle katiliyorum 6 19,4
Katiliyorum 12 38,7
‘Karasizim ‘ 9 29,0
Katilmiyorum 4 12,9
Kesinlikle katilmiyorum 0 0,0
31 100,0

Faktor 18. On- line ve Sanal Ortamn Ilging ve Heyecan Verici Olmésn

On- line ortamin bireyin gereksinim duyacag: biitiin alanlara yonelik gesitli kéynaklar
sunmasl, bu ortamin ilging ve cazip hale gelmesine de yol agmaktadir. Sanal ortamlarin
ilging ve heyecan verici olmasi, yalnizca bireyin gegici merak giidiisiiyle agiklanamaz.
Clinkli, sanal ortam bireye yeni paylasim ve iletisim olanaklar: sunmaktadir. Bu kursa
katilan &greniciler agisindan, bu ortamun ilging ve heyecan verici olmasinin en &nemli
nedenlerinin basinda siiphesiz boyle bir Ogrenme- Sgretme ortamiyla ilk defa kargilagiyor
olmalar1 gelmektedir. BDIO yb‘ntemihin etkililigi ile ilgili olarak online ve sanal ortamin
ilging ve heyecan verici olmasi faktoriine deneklerin belirtmis olduklar: gériisler Tablo
40°da verilmistir. Online ve sanal ortamn ilging ve ‘heyecan verici olmasi faktdriine
deneklerin %22,6’s1 kesinlikle katxhyorurﬁ,' %54,8’1 katlllyoruirl, %12,9’u kararsizim,
%6,5’u katilmiyorum ve %3,2’si kesinlikle katiimiyorum yéniinde géiriis bildirmiglerdir.
Buna gore deneklerin yiizde 77,4’ii on-line ve sanal ortamun ilging ve heyecan verici olmasi
faktoriine katildiklarim belirtmislerdir.
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Tablo 40. On- line ve Sanal Ortamin Ilging ve Heyecan Verici Olmast = .+

f %
Kesinlikle katiliyorum 7 22,6
Katiliyorum 17 54,8
Karasizim 4 12,9 .
Katilmiyorum 2 6,5
Kesinlikle katilmiyorum 1 3,2
Toplam 31 100,0

Faktor 19. On-line Projelerin Hazirlanmasinda Grup Uyelerinin Aym Cabay1

Gostermemesi

Isbirlikli 6grenme yontemini geleneksel yontemlerden ayiran en 6nemli farkliliklardan
bifi, ogrencilerin gruplarda igbirlikli olarak ¢aligmalaridir. Ancak, igbirlikli yontemlerde
goriilen grup caligmas: ile geleneksel yontemlerde goriilen grup c¢aligmasi birbirinden
oldukga farklidir. Geleneksel yontemlerde goriilen grup ¢alismalarinda grup iiyelerinin ayni
cabay1 gosterip gostermedikleri dikkatli bir sekilde degerlendirilmez. Isbirlikli yontemler
ise, grup ¢ahsmialarinda hem iiyelerin bireysel sorumlulugunu hem de bir biitiin olarak grup
¢alismasina esit oranlarda katiim sorumlulugunu degerlendirmektedir. On-line simif
yonetimi kursu kapsaminda, denekler gruplar halinde on- line projeler hazirlamislardir.
Hazirlanan bu projeler, daha ¢ok simif yonetiminin arastirma kapsamina alinan iiniteleri ile
ilgili olmugtur. BDIO ydnteminin etkililigi ile ilgili olarak on: line projelerin
hazirlanmasinda grup ilyelerinin aym ¢abay1 gostermemesi faktériine deneklerin vermis
olduklar1 yanitlar Tablo 41°de goriilmektedir. Buna gére, on-line projelerin
hazirlanmasinda grup iyelerinin aym ¢abay1 gostermemesi faktoriine deneklerin %29,0°1
kesinlikle katihiyorum, %3 8,7’si katihyorum, %19,4’i karar3121m; :%9,7’si katllmx_yorum ve
%?3,2’si kesinlikle katilmlyorum y6niinde goriis bildirmislerdir. Bu sonuglara gore
deneklerin %67,7 oraminda biiyiik bir kismi on-line projelerin hazirlanmasinda grup
tiyelerinin aym gabay1 gostermedigini belirtmistir. Bu durum BDIO yonteminin etkili
olarak kullamlmasim engelleyebilir. Ciinki, BDIO yontemi geleneksel grup
¢ahsmalarindan farkli olarak grup iiyelerinin ¢alismaya ayni oranda katkida bulunmasim

istemekte::dir. Bu durum, uygulanacak farkl1 grup degerlendirme teknikleriyle giderilebilir.
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Tablo 41. On- line Projelerin Hazirlanmasinda Grup Uyelerinin Ayni Cabayi Gésterme'inesi‘.;

f %
Kesinlikle katiliyorum 9 29,0
Katiliyorum 12 38,7
Karasizim 6 19.4
Katilmiyorum 3 9,7
Kesinlikle katilmiyorum 1 3,2
Toplam 31 100,0

Faktor 20. On-line Etkinlikler, Seminerler ve Tartigmalarim Ogrenmeyi Tegvik
Etmesi

Sinuf ydnetimi kursu kapsaminda, arastirmaci tarafindan kullamlan BDIO ySntemi,
temel olarak web tabanl bir yaklagimla sanal 6grenme- 6gretme siirecini gergeklestirmeye
calismugtir. Bu sanal ortam igerisinde gergeklestirilen 6grenme- 6gretme siirecinde dikkatle
ele alinmas1 gereken 6gelerden biri de katilimcilarin grenmelerinin desteklenmesi ve
teévik edilmesidir. Bu amagla, aragtirmaci 6grenmenin tegvik edilmesinde on- line
seminerler, projeler, etkinlikler ve elektronik tartisma ortamlari olusturmustur. Bu
ortamlarm geleneksel yontemlerden en 6nemli avantaji, zaman ve mekandan bagimsiz
olarak &grencilerin ortama bagimsiz ve sinirsiz olarak katilimda bulunabilmeleridir. BDIO
yonteminin etkililigi kapsaminda, deneklerin on- line etkinlikler, seminerler ve
tartigmalarin 6grenmeyi tesvik etmesi faktdriine vermis olduklari yanitlar Tablo 42’de
gﬁrﬁimektedir. Buna gore, deneklerin %22,6’s1 kesinlikle katiliyorum, %51,6’s1
katiliyorum, %19,4°li kararsizim, %3,2’si katilmiyorum ve %3,2’si kesinlikle katilmiyorum
oraninda on-line etkinlikler, seminerler ve tartigmalarin 6grenmeyi tesvik etmesi faktoriine
yonelik yamit vermiglerdir. Bu sonuglara gére, deneklerin %74,2 oraninda bi"lyﬁk bir kismi1
kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum diizeylerinde on-line etkinlikler, seminerler ve
tartigmalarin 6grenmeyi tesyik ettigine yonelik goriis bildirmislerdir. Ogrenmenin tegvik
edilmesi ﬁwsmdan on-line. etkinlikle;, ‘'seminerler ve tartlsmaiérm denekler tarafindan
olumlu olarak degerlendirilmesi, BDIO y6nteminin etkililiginin belirlenmesi’ noktasmda
O6nemlidir.
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Tablo 42. On-line Etkinlikler, Seminerler ve Tartismalarm Ogrenmeyi Tesvik Efmesi"

f ' %
Kesinlikle katihyorum =~ - 7 g 22,6
Katiliyorum , 16 E 51,6 . -
Karasizim 6 - 19,4
Katilmiyorum 1 3,2
Kesinlikle katilmiyorum 1 3,2
Toplam 31 100,0

Faktor 21. Kurs Sorumlusunun Materyalin Ogrenilmesi ve Etkinliklerin
Gergeklestirilmesinde Motivasyon ve Etkili Bir Ortam Saglamasi

Sflnal olarak gergeklestirilen $grenme- Ogretme ortamlarinda, 6grenicilere etkili bir
ortamin saglanmasi bilyiik bir 6neme sahiptir. Etkili 6grenme- Ogretme ortamlarinin
hazirlanmasi,. 6grenicilerin motivasyonunun saglanmasinda da ¢nemli bir faktdrdiir. On-
line ortamlarin ve iletisim araglarinin gittikge gesitlenen yapisi da, sanla 63renme- 6gretme
ortamlarmi desteklemektedir. Aragtirmaci, materyalin 6grenilmesi ve etkinliklerin
gergeklestirilmesinde motivasyon ve etkili bir ortam saglamaya yonelik olarak farkli
iletigim olanaklar1 ve ortamlarim kullanmaya galigmugtur. BDIO y6nteminin etkililigi ile
ilgili olarak kurs sorumlusunun materyalin  &grenilmesi ve etkinliklerin
gergeklestirilmesinde motivasyon ve etkili bir ortam saglamasi faktoriine deneklerin vermis
olduklari yanitlar Tablo 43°de goriilmektedir. Buna gore, denekler bu faktére %16,1
kesinlikle katiliyorum, %61,3 katiliyorum, %16,1 kararsizim, %3,2 katilmiyorum ve %3,2
kesinlikle katilmiyorum oraninda gériis bildirmislerdir. Bu sonuglara gore, deneklerin kurs
sorumlusunun materyalin 6grenilmesi ve etkinliklerin gergeklestirilmesinde motivasyon ve
etkili bir ortam saglamasi faktoriine deneklerin yiizde 77,4’ kesinlikle katiliyorum ve

katiliyorum diizeylerinde yanit vermiglerdir.

Tablo 43. Kurs Sorumlusunun Materyalin Ogrenilmesi ve Etkinliklerin Gergeklestirilmesinde
Motivasyon ve Etkili Bir Ortam Saglamasi )

f ) %
Kesinlikle katiliyorum 5 16,1
Katiltyorum 19 . 61,3
Karasizim : . 5 ' . 16,1
Katilmiyorum | . 3,2
Kesinlikle katilmiyorum -1 ' 3,2

Toplam . 31 100,0




115

Faktor 22. Kurs Sorumlusunun Biitiin On- line Eﬂdnlikle_nj Haz1rlamavDii,zeyiini‘nt
Cok lyi Olmasi ' o : : MR

Tablo 44°de, BDIO yonteminin etkililigi ile ilgili olarak kurs sorumlusunuti biittin on-
line etkinlikleri hazirlama diizeyinin ¢ok iyi olmas: faktériine deneklerin vermis olduklar
yamtlar goriilmektedir. Buna gére denekler bu faktére %35,5 kesinlikle katiliyorum, %48,4
katiliyorum, %9,7 kararsizim, %3,2 katimiyorum ve %3,2 kesinlikle katilmiyorum

oranminda goriis bildirmislerdir.

Tatilo 44. Kurs Sorumlusunun Biitiin On- line Etkinlikleri Hazirlama Diizeyinin Cok lyi Olmast

f %
Kesinlikle katiliyorum 11 35,5
Katiliyorum 15 48,4
Karasizim 3 9,7
Katilmiyorum 1 3,2
Kesinlikle katilmiyorum 1 3,2
Toplam 31 100,0

4. 5. Deneklerin Online Bilgisayar Destekli Asenkron isbirlikli Ogrenme Yéntemi
ile-Yiiriitiilen Gorevlerin Hangi Goriliniime Sahip Olduguna Yonelik Goriisleri

Bu béliimde, deneklerin online bilgisayar destekli asenkron igbirlikli 6grenme y6ntemi
ile ylirtitiilen goérevlerin hangi gériiniime sahip olduguna yonelik goriisler belirlenmeye
caligtlmistir. Online BDAIO yontemi ile yiiriitilen gorevlerin, hangi goriiniime sahip
olduguna yonelik sekiz faktor belirlenmistir. Bu faktorler asagida belirtilmistir:

Fakt6r 23- Tartigmalarda kullanmis oldugunuz bir elektronik biilten tahtasi sistem
ilazﬂlmx olan ‘Anyboard Forum’ un teknik desteginin niteligi ve uygunlugu
Fakt6r 24- Bu yazilimimn kullanmim kolaylig:

Faktdr 25- On- line ortamda bulunan grup iiyeleri ve gruplar ile iletigim ve etkilesimin

niteligi (e-mail, chat, bilgisayar konferansi, elektronik biilten tahtasi sistemi dahil

olmak iizere)

Faktor 26- Kurs sorumlusuyla iletigsim ve etkilesimin niteligi

Faktor 27- Grup tartismélarmm nitéligi ‘

Fakltﬁr 28- Bireysel katilim diizeyi | .

Faktor 29- BDIO yonteminin kullandign teknolojik oianaklarm Ogrenme- Ofretmeye

etkisi ve katkisi

Faktor 30- Genel olarak BDIiO y6nteminin yararlilig
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Sistem Yaznllml Olan ‘Anyboard Forum’ un Teknik Desteginin Niteligi ve Uy‘gunlugu S

_ Arast'lrmac1, BDIO yontemi ile yiiriitiilen online 6grenme- 6gretme ortammin etkiligini
ve efkilesimliligini saglamak igin bir elektronik biilten tahtasi sistemi yazilimi olan
‘Anyboard Forum’u kullanmugtir. Siiphesiz, online ortamlarda bir ¢ok elektr;)nik biilten
tahtas1 sistem yazilimlar1 bulunmaktadwr. Ancak aragtirmaci bu yazilimlarin g¢ogunu
inceledikten ve bazilarim1 deneme amagh kullandiktan sonra ‘anyboard forum’un
kullamlmasini tercih etmistir. Bu segimin altinda yatan en dnemli nedenlerden birisi, bu
yazilim sisteminin saglamis oldugu ii¢ aylik bedava kullamm ve teknik destek kolayligidir.
Ashinda, bu olanaklarin artik yiiksek ogretim kurumlan tarafindan kurumsal anlamda
aragtrmacilarin ve katilimcilarin - kullannmina agmasi gerekmektedir. Ciinkii, bu
yazilimlarin ¢ogu kurumsal diizeyde iicretlendirilmekte ve ancak bu sekilde kullanicilara ve
kurumlara teknik destek imkanlarim arttirmaktadirlar. Tablo 45°de, tartlsmaiarda kullanilan
bir elektronik biilten tahtasi sistem yazilimi olan ‘anyboard forum’un teknik desteginin
niteligi ve uygunluguna yonelik deneklerin goriisleri verilmigtir. Buna gore, ‘anyboard
forum’un teknik desteginin niteligi ve uygunluguna yonelik deneklerin %9,7’si zayif,
%48,4’1i orta, %38,7’si iyi ve %3.2’si ¢ok iyi oraninda goriis belirtmislerdir

Tablo 45. Tartigmalarda Kullanmis Oldugunuz Bir Elektronik Biilten Tahtasi Sistem Yazilimi Olan
‘Anyboard Forum’ un Teknik Desteginin Niteligi ve Uygunlugu

£ %
Zayif 3 ' 9,7
Orta 15 48,4
Iyi _ _ 12 38,7
Cok iyi : 1 5 3,2
Toplam _ 31 - 100,0 -

Faktor 24. ‘Anyboard Forum’ Yazihmin Kullanim Kolayhgl

Elektronik ve sanal anlamda yiiriitillen 6grenme- 6gretme ortamlarinda, kullanilan her
tirld yazihmin kullamm kolaylhigima sahip olmasi biiyiik bir 6nem tagimaktadir.
Aragtirmacs, elektronik biilten tahtasi sistemi yazilimi olan ‘anyboard forum’ un kullanimi
ile ilgili leak alt1 saatlik egitim programinda deneklere gerekli bilgileri vermistir. Ancak,
katilimeilarin ilk defa bu sistemi kullanmalar1 ve yazilimin Ingilizce olmasi gibi faktorler
yiiziinden, ilk haftalarda baz1 problemler yaganmigtir. Bu problemlerin basmda; deneklerin

mesajlarini ilgisiz kisimlara postalamasi gelmistir. Ancak elektronik tartigma sisteminin
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yoOneticisi olan aragtirmacinin yetkisini kullanarak ilgisiz tartigma klsnnlarma gogderlle
mesajlar1 ait olduklar1 yere yonlendirmesi ve bu konuda denekleri tekrar uyar%’” '
sonucunda yaganan bu problemler ortadan kalkmustir. Tablo 46’da online BDIO y6ntemi ile
yiriitilen gorevlerin hangi goriiniime sahip oldugu kapsaminda deneklerin yazilimin
kullanim kolaylhig:1 faktoriine vermis olduklar1 yamtlar goriilmektedir. Yazilimin kullanim
koiayllgl faktoriine denekler %6,5 zayif, %25,8 orta, %61,3 iyi ve %6,5 ¢ok iyi oraninda
goriis belirtmiglerdir. Buna goére deneklerin %67,8’i elektronik biilten tahtasi olarak

kullamlan ‘anyboard forum’ yaziliminin kullanimini kolay olarak degerlendirmislerdir.

Tablo 46. Anyboard Forum Yaziliminin Kullanim Kolaylig:

f %
Zayif 2 6,5
Ortd 8 25,8
Iyi 19 61,3
Cok iyi 2 6,5
Toplam 31 100,0

Faktér 25. On- line ortamda bulunan grup iiyeleri ve gruplar ile iletisim ve
etkilesimin niteligi (e-mail, chat, bilgisayar konferansi, elektronik biilten tahtas:
sistemi dahil olmak iizere)

Aragtirmaci, online ortamda bulunan grup iiyeleri ve: gruplar ile iletisim ve etkilesimin
niteligini artirmak igin e- mail, chat, bllglsayar konferansi, elektromk biilten tahtasi sistemi,
elektronik doniit sxstemlerl (online ziyaretgi defteri) gibi farkli olanaklari kullanmaya 6zen
gostermistir. Ayrica arastirmaci bu dogrultuda grup liyeleri ve gruplar ile iletisim ve
etkilesimin niteligini artirmak igin, denekleri etkili bir sekilde yonlendirmeye galigmigtir.
Tablo 47°de deneklerin online ortamda bulunan grup iiyeleri ve gruplar ile iletigim ve
etkilesimin niteligine yonelik goriisleri belirtilmigtir. Buna gére, grup liyeleri ve gruplar ile
iletigim ve etkilesimin niteligi faktoriinii deneklerin %6,5’u zayif, %25,8’i orta, %38,7’si
iyi ve %29,0°1 ¢ok iyi olarak degerlendirmiglerdir. On- line ortamda bulunan grup tyeleri
ve gruplarin iletisim ve etkilesimin niteligini, deneklerin yiizde 64,5’i iyi ve ¢ok iyi
oranlarinda degerlendirmislerdir. Bu sonuglar, on-line ortamda gruplar-aras: iletigim ve

etkilesimin farkl araglar kullamilarak etkili olarak gergeklestirilebilecegini gostermektedir.
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Tablo 47. On- line ortamda bulunan grup ityeleri ve gruplar ile iletisim ve etklleslmm mtel|g1 (e-- ") ;
mail, chat, bilgisayar konferansi, elektronik biilten tahtas sistemi dahil olmak uzere) o
: f %
Zayif 2 6,5
Orta 8 25,8
Iyi 12 38,7
Cok iyi 9 29,0
Toplam 31 100,0

Faktor 26. Kurs Sorumlusuyla iletigim ve Etkilesimin Niteligi

Denekler, kurs sorumlusuyla e- mail, ICQ, elektronik biilten tahtas: sistemi, ziyaretgi
defteri be bilgisayar konferansi gibi olanaklari kullanarak iletisim ve etkilesimde
bulunmuglardir. Tablo 48°de, kurs sorumlusuyla iletisim ve etkilesimin niteligine yonelik
deneklerin gorisleri verilmistir. Buna gére, kurs sorumlusuyla iletisim ve etkilesimin
niteligi faktoriine ySnelik denekler %6,5 zayif, %19,4 orta, %48,4 iyi ve %25,8 ¢ok iyi
oraninda gorlis bildirmiglerdir. Kurs sorumlusuyla iletisim ve etkilesimin niteligine,
deneklerin yiizde 74,2’si iyi ve ¢ok iyi oranlarinda yanit vermiglerdir. Bu durum, BDIO
yontemi kullanilarak on- line ortamlarda 6§'retmen- Ogrenci iletiéim ve etkilesimin etkili

olarak saglanabilecegini de gistermektedir.

Tablo 48. Kurs Sorumlusuyla Iletisim ve Etkilesimin Niteligi

. f %
Zayif 2 6,5
Orta 6 19,4
Iyi : 15 48,4
Cok iyi - 8 25,8
Toplam 31 100,0

Faktor 27. Grup Tartigmalarinin Niteligi

Grup tartismalarmin niteligini etkileyen faktorlerin baginda, iiyelerin bireysel
sorumluluk ve ortama katilim diizeyi gelmektedir. Tablo 49°da, online BDIO yontemi ile
ylriitilen gorevlerin hangi goriiniime sahip oldugu kapsaminda, deneklerin grup
tartigmalarinin  niteligi faktoriine yo6nelik goriisleri verilmistir. Buna gore, grup
tarhsmalarmm niteligi faktoriine denekler %16,1 zayif, %38,7 orta, %32,3 iyi ve %12,9 ¢ok

iyi oraninda goritg bildirmiglerdir.
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Tablo 49. Grup Tartigmalarinin Niteligi *
f %
Zayif 5 16,1
Orta 12 38,7
Iyi 10 32,3
Cok iyi 4 12,9
Toplam 31 100,0

Faktor 28. Bireysel Katihm Diizeyi

Isbirlikli 8grenme yontemleri dogrultusunda uygulanan BDIO yonteminin, 6grenme-
Ogretme ortamina bireysel katilim diizeyini artirdig1 varsayilmaktadir. Tablo 50°de, bireysel
katihm diizeyine yonelik verilen 6grenci gérﬁsleri de bu varsaylinl dg:steklemektedir. Bu
durum, bireysel ve yarigmaci Ogrenme yoOntemlerinin aksine igbirlikli Ggrenme
yontemlerinin énemli bir 6zelligi ve yapisi olarak ortaya gikmaktadir. Online BDIO
yontemi ile yiiriitillen gérevlerin hangi goriiniime sahip oldugu kapsaminda, deneklerin
bireysel katilim diizeyi faktoriine vermis olduklar: yanitlar oldukga olumludur. Buna gore,
bireysel' katilim diizeyini denekler %12,9 zayif, %22,6 orta, %45,2 iyi ve %19,4 ¢ok iyi
oraninda degerlendirmislerdir. Bireysel katilim diizeyine yonelik, deneklerin yiizde 64,6’s1

iyi ve ¢ok iyi oraninda goriig bildirmiglerdir.

Tablo 50. Bireysel Katilim Diizeyi

f %
Zayif 4 12,9
Ort’ 7 22,6
Iyi 14 45,2
Cok iyi 6 19,4
Toplam ' 31 100,0

Faktér 29. BDiO Yinteminin Kullandig:i Teknolojik Olanaklarin Ogrenme-
Ogretmeye Etkisi ve Katkisi

BDIO yo6ntemi ile yiiriitillen online siif yonetimi dersi kapsaminda e- mail, www,
elektronik biilten tahtasi, ftp, chat sistemleri, bilgisayar konferansi, telnet, web 'sayfas1
tasarimi, arama motorlari, online proje yaymnlama gibi farkli olanaklar kullamilmigtir. Bu
olanaklarin 6grenme- Ggretmeye etkisi ve katkismna yonelik deneklerin goriisleri Tablo
51°de verilmistir. Buna gore bu olanaklarin 6grenme- 6gretmeye etkisi ve katkisina yonelik

denekler %6,5 zayif, %19,4 orta, %51,5 iyi ve %22,6 ¢ok iyi oraninda goriig belirtmiglerdir.
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Bu paralelde BDIO yonteminin kullandig: teknolojik olanaklarin &grenme- dgretmeye, - )

etkisi ve katkisini, deneklerin yiizde 74,11 iyi ve ¢ok iyi oranlarinda degerlenc'iirmisle*r‘d;i'r.' -

Tablo 51. BDIO Yénteminin Kullandig1 Teknolojik Olanaklarin Ogrenme- Ogretmeye Etkisi ve Katkisi

‘ . , f ] %
Zayif : 2 : : 6,5
Orta . .6 : 194 .-
Iyi 16 " 51,5
Cok iyi 7 22,6
Toplam 31 100,0

Faktor 30. Genel Olarak BDIO Yénteminin Yararlilig:

Tablo 52°de, online BDIO) yontemi ile yiiriitiilen gérevlerin hangi goriiniime sahip
oldugu kapsaminda deneklerin genel olarak BDIO yonteminin yararhlig: faktoriine yonelik
goriisleri verilmigtir. Genel olarak, BDIO yonteminin yararlilig: faktoriine denekler %3,2
zayif, %3,2 orta, %64,5 iyi ve %29,0 ¢ok iyi oraninda goriis belirtmislerdir. Ogrenci
goriislerine dayamilarak ortaya konulan bu oranlar BDIO y6nteminin yararliigini ortaya
koymas: agisindan son derece Snemlidir. Ciinkii, deneklerin ylizde 93,5°i iyi ve ¢ok iyi

oranlarinda genel olarak BDIO yonteminin yararh oldugunu ifade etmiglerdir.

. Tablo 52. Genel Olarak BDIO Yénteminin Yararlilig:

f %
Zayif 1 3,2
Orta 1 3,2
Iyi 20 64,5
Cok iyi 9 29,0
Toplam 31 100,0

4. 6. Deneklerin Online Simif Yonetimi Kursuna Baslamadan Once ve Kursu
Tamamladiktan Sonra Online Uygulamalar I¢in Bilgi ve Beceri Diizeylerine Yonelik
Gaoriigleri

Bu boliimde, deneklerin BDIO yontemi ile smif yonetimi kursuna baslémadan Once ve
kursu tamamladiktan sonra belirlenen temel on-line uygulamalar igin bilgi ve beceri
diizeylerine yonelik goriigleri belirlenmeye c;éhwhmstm Bu kapsamda, temel on-line
uygulamalar i¢in bilgi ve beceri diizeylerine yonelik dokuz faktor belirlenmistir. Belirlenen

bu faktorler asagida belirtilmistir. Ayrica, deneklerin online smif yonetimi kursuna
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baglamadan 6nce ve kursu tamamladiktan sonra, online uygulamalar i¢in bilgi ve bec‘eri.' ’
diizeylerine yonelik t- testi sonuglar1 Tablo 53°de verilmistir. ‘ J
KBO 1-KTS 1: E- MAIL
KBO 2- KTS 2: FTP
KBO 3- KTS 3: WWW
KBO.4- KTS 4: ELEKTRONIK BULTEN TAHTASI
KBO 5- KTS 5: CHAT SISTEMLERI (icq, mirc.,etc.)
KBO 6- KTS 6: BILGISAYAR KONFERANSI
KBO 7- KTS 7: TELNET
KBO 8- KTS 8: WEB SAYFASI TASARIMI (FRONTPAGE vb.)
KBO 9- KTS 9- ARAMA MOTORLARI

Tablo 53. Deneklerin Online Siif Yonetimi Kursuna Baslamadan Once ve Kursu Tamamladiktan Sonra
Online Uygulamalar Igin Bilgi ve Beceri Dilzeylerine Yénelik T- Testi Sonuglari

N X SD SE T Anlamlilik
Dilzeyi
E- MAIL
KBO 31 3,0968 1,221 219 -7,80 P<,000*
KTS 31 4,2258 ,845 ,152
FTP
KBO 31 1,9677 1,140 ,205 -1,97 P<,000*
KTS 31 3,1613 1,157 ,208
wWww
KBO. - 3l 3,2581 ,965 ,173 -6,00 P<,000*
KTS 31 4,0968 ,870 ,156
Elektronik Biilten Tahtas:
KBO 31 1,6542 ,839 ,151 -15,13 P<,000*
KTS 31 3,5484 ,810 ,145
Chat Sistemleri (icq, mirc etc.) : ‘
KBO 31 3,2581 1,341 . 241 -5,14 " P<,000*
KTS 31 4,2258 ,956 ,172
_Bilgisayar Konferansi
KBO 31 1,8387 1,068 ,192 -7,19 P<,000*
KTS 31 2,8387 1,186 2213
Telnet ' - P K
KBO 31 1,8065 910 -,163 " 4,82 P<,000*
KTS 31 T 2,6452 1,330 ,239 )
Web Sayfasi Tasarimi (Frontpage vb.)
KBO 31 1,8710 1,024 ,184 -9,31 P<,000*
KTS 31 3,1935 1,078 ,194
Arama Motorlan
KBO 31 2,6452 1,142 ,205 -10,22 .P<0,000*
KTS 31 3,7419 1,032 ,185

*p<.05 KBO: Kursa Baglamadan Once. KTS: Kursu Tamamladiktan Sonra.
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4. 6. 1. KBO 1- KTS 1: E- MAIL

Deneklerin online sinif ySnetimi kursuna baglamadan 6nce ve kursu tamamladiktan
sonra, e- mail kullammina yénelik bilgi ve beceri diizeyleri arasindaki farklilik Tablo 53’
de verilmistir. Buna gore, deneklerin kursa baglamadan 6nce e- mail kullanma diizeyleri
X= 3, 0968 olup, kursu tamamladiktan sonraki e- mail kullanma diizeyleri X= 4, 2258
olmugtur. Deneklerin kursa baglamadan 6nce ve kursu tamamladiktan sonra e- mail
kullanma diizeylerini degerlendirmeleri arasinda p<.05 diizeyinde anlamli bir farklilik

belirlenmistir.
4.6.2. KBO 2- KTS 2: FTP

Tablo 53’de, deneklerin online siif yonetimi kursuna baslamadan once ve kursu
tamamladiktan . sonra, ftp (file transfer protocol) kullanimina yonelik bilgi ve beceri
diizeyleri arasindaki farklilik verilmistir. Buna gore, deneklerin kursa baglamadan 6nce fip

kullanma diizeyleri X=1,9677 olup, kursu tamamladiktan sonraki fip kullanma diizeyleri

X =3, 1613 olmustur. Deneklerin kursa baslamadan énce ve kursu tamamladiktan sonra fip
kullanma diizeylerini degerlendirmeleri arasmmda p<.05 diizeyinde anlamli bir farklihk

belirlenmistir.

4. 6. 3. KBO 3- KTS 3: WWW

Dene;kierin online smf .yiinetimi kursu,n_a baglamadan once ve kursu tamamladiktan
sonra, www (world wide web) kullanimina yonelik bilgi ve beceri diizeyleri arasindaki
farklilik, Tablo 53’de verilmistir. Buna gore, deneklerin kursa baslamadan énce www

kullanma diizeyleri X= 3, 2581 olup, kursu tamamladiktan sonraki www kullanma

diizeyleri X= 4, 0968 olmustur. Deneklerin kursa baslamadan once ve Kursu
tamamladiktan sonra www kullanma diizeylerini degerlendirmeleri arasinda p<.05

diizeyinde anlamh bir farkhilik belirlenmistir.

4. 6. 4. KBO 4- KTS 4: Elektronik Biilten Tahtas:

Tablo 53’de, deneklerin online simif yonetimi kursuna baglamadan &nce ve kursu
tamamladiktan sonra elektronik biilten tahtasi kullanimina vonelik bilgi ve beceri diizeyleri

arasindaki farklilik verilmistir. Buna gére, deneklerin kursa baglamadan 6nce elektronik
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biilten tahtas kullanma diizeyleri X = 1,6452 olup, kursu tamamladiktan sonraklel)é;ktmnﬂéii‘i‘ﬁ
biilten tahtasi kullanma diizeyleri X =3, 5484 olmustur. Deneklerin kursa baglamadan 6nce
ve kursu tamamladiktan sonra, elektronik biilten tahtasi kullanma diizeylerini

degerlendirmeleri arasinda p<.05 diizeyinde anlamli bir farklilik belirlenmistir.

4. 6. 5. KBO 5- KTS 5: Elektronik Sohbet Sistemleri (ICQ, mirc vb.)

Deneklerin online smif ydnetimi kursuna baslamadan énce ve kursu tamamladiktan
sonra, chat sistemleri kullanimina yonelik bilgi ve beceri diizeyleri arasindaki- farklilik
Tablo 53’de verilmistir. Buna gore, deneklerin kursa baslamadan 6nce elektronik sohbet
sistemleri kullanma diizeyleri X = 3,2581 olup, kursu tamamladiktan sonraki elektronik
sohbet sistemleri kullanma diizeyleri X = 4,2258 olmustur. Deneklerin kursa baglamadan
once ve kursu tamamladiktan sonra, elektronik sohbet sistemlerini kullanma diizeylerini

degerlendirmeleri arasinda p<.05 diizeyinde'anlamh bir farklilik belirlenmigtir.

4. .6. 6. KBO 6- KTS 6: Bilgisayar Konferansi

Tablo 53’de, deneklerin online siuf ydnetimi kursuna ba_slamadan énce ve kursu
tamamladiktan sonra bilgisayar konferansi kullanimina yonelik Bilgi ve beceri diizeyleri
arasindaki farklilik veriimistir. Buna gﬁré, deneklerin kursa baglamadan 6ncé bilgisayar
konferans: kullanma dﬁzeylefi X = 1,8367 olup, kursu tamamladiktan sonraki bilgisayar
konferansi kullanma diizeyleri X =2,8387 olmustur. Deneklerin kursa baglamadan 6nce ve
kursu tamamladiktan sonra, bilgisayar konferansi kullanma diizeylerini degerlendirmeleri

arasinda p<.05 diizeyinde anlaml bir farklilik belirlenmistir.

4. 6. 7. KBO 7-KTS 7: Telnet

Deneklerin online sinif y$netimi kursuna baslamadan 6nce ve kursu tamamladiktan
sonra, telnet kullamimina y6nelik bilgi ve beceri diizeyleri arasindaki farklilik Tablo 53°de
verilmistir. Buna gore, deneklerin kursa baslamadan once telnet kullanma diizeyleri X=

1,8065 olup, kursu tamamladiktan sonraki telnet kullanma diizeyleri X= 2,6452 olmustur.
Deneklerin kursa baglamadan 6nce ve kursu tamamladiktan sonra, telnet kullanma

diizeylerini degerlendirmeleri arasinda p<.05 diizeyinde anlamli bir farklilik belirlenmistir.
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4. 6. 8. KBO 8- KTS 8: Web Sayfasi Tasarim (Frontpage vb)

Deneklerin online simf ydnetimi kursuna baglamadan once ve kursu tamamladiktan
sonra, web sayfasi tasarimina yonelik bilgi ve beceri diizeyleri arasindaki farklilik Tablo
53’de verilmigtir. Buna gore, deneklerin kursa baglamadan 6nce web sayfasf tasarimi
diizeyleri X=1,8710 olup, kursu tamamladiktan sonraki web sayfasi tasarim diizeyleri X=
3,1935 olmustur. Deneklerin kursa baglamadan 6nce ve kursu tamamladiktan sonra web

sayfasi tasarimi kullanma diizeylerini degerlendirmeleri arasinda p<.05 diizeyinde anlaml
bir farklilik belirlenmistir.

4.6.9. KBO 9- KTS 9: Arama Motorlan ‘

Tablo 53’de, deneklerin online simif yonetimi kursuna baglamadan once ve kursu
tamamladiktan sonra arama motorlai1 kullammma yonellk b11g1 ve beceri diizeyleri

arasindaki farklilik verilmistir. Buna gore deneklerin kursa baslamadan Gnce arama
motorlar1 kullanma diizeyleri X= 2,6452 olup, kursu tamamladiktan sonraki arama

motorlar1 kullanma diizeyleri X=3,7419 olmustur. Deneklerin kursa baglamadan 6nce ve
kursu tamamladiktan sonra, arama motorlar1 kullanma diizeylerini degerlendirmeleri

arasinda p<.05 diizeyinde anlamli bir farkhilik belirlenmistir.

4. 7. Deneklerin BDIO Yintemi ile ilgili Temel ilgilerine ve Onem Verdikleri
Konulara Yénelik Goriigleri

Bu boliimde, deneklerin BDIO yontemi ile ilgili temel ilgilerine ve 6nem verdikleri
konulara yonelik gortisleri belirlenmeye galisilmistir. Bu kapsamda, deneklerin BDIO
yontemi ile ilgili temel ilgilerine ve Onem verdikleri konulara yonelik sekiz faktor

belirlenmistir. Bu faktorler agagida belirtilmistir.

1. Ogretmen- 6grenci etkilegimi
" 2. Ogretmenin bilgisayar kullanma yeterliligi
3. Ogrencinin bilgisayar kullanma yeterliligi
4. Grup- i¢i bireysel iletisim
5. On- line kaynaklara erigim
6. Baglant: ticretlerinin yiiksekligi
7. Bilgisayar fiyatlarinin pahalilig:
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8. Diger

4.7. 1. Ogretmen- Ogrenci Etkilesimi

Ogrenmenin tam olarak gerceklestirilmesini etkileyen faktorlerin basinda, kugkusuz
etkilesim 6gesi gelmektedir. Sozkonusu, BDIO yonteminin uygulandigi szinal 6grenme-
6gretme gevreleri olunca, etkilesimin niteligi daha da 6nem kazénmaktadm Tablo 54°de,
deneklerin BDIO yontemi- ile ilgili olarak temel ilgileri ve 6nem verdikleri konular
kapsaminda, §gretmen- '6grenc'i etkilesimi -faktériine yonelik géih‘_isleri verilmigtir. Buna
gore, iigretmen- 6grenci. etkilegimine denekler %19,4 az, %29,0 kismen, %32,3 cok ve %
19,4 tamamen oraninda g6rii$ bildirmislerdir. Bu sonuglara gore, deneklerin yiizde 51,7’si

Ogretmen-6grenci etkilesimine ¢ok ve tamamen diizeylerinde ©nem verdiklerini

belirtmiglerdir.

Tablo 54. Ogretmen- Ogrenci Etkilesimi
. . f %
Hig " 0 0,0
Az 6 19,4
Kismen 9 29,0
Cok 10 32,3
Tamamen 6 19,4
Toplam 31 100,0

4. 7. 2. Ogretmenin Bilgisayar Kullanma Yeterliligi

. BDIO yonteminin etkili olarak gergeklestirilebilmesinde, Ogretmenin temel bilgisayar
kullanma yeterliligine sahip olmasi gerekmektedir. Tablo 55°de, Ggretmenin bilgisayar
kullanma yeterliligi faktoriine deneklerin vermis olduklar1 yamitlar goriilmektedir.
Ogretmenin bilgisayar kullanma yeterliligi faktériine denekler %3,2 hig, %6,5 az, %29,0

kismen, %38,7 ‘cok, %22,6 tamamen oraninda goriis bildirmiglerdir.

Tablo 55. Ogretmenin Bilgisayar Kullanma Yeterliligi

f %
Hig 1 3,2
Az 2 6,5
Kismen 9 29,0
Cok 12 " 38,7
Tamamen 7 22,6

Toplam 31 ' 100,0
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4.7. 3. Ogrencinin Bilgisayar Kullanma Yeterliligi

BDIO.- yontemi kapsaminda, 6gretmenin bilgisayar kullanma yeterliliginin yanisira,

Ogrenciler de bilgisayar kullanma yeterlilifine sahip olmalidir. Tablo 56’da, dgrencilerin
bilgisayar kullanma yeterliliklerine y&nelik deneklerin goriisleri verilmistir. Buna gore,
6grencilerin bilgisayar kullanma yeterliligine denekler %3,2 hig, %6,5 az, %32,3 kismen,
%45,2 ¢ok ve %12,9 tamamen oraninda goriis belirtmislerdir.

Tablo 56. Ogrencinin Bilgisayar Kullanma Yeterliligi

. f %
Hi¢ - 1 3,2
Az’ 2 6,5
Kismen 10 32,3°
Cok 14 45,2
Tamamen 4 , 12,9
Toplam 31 100,0

4.7. 4. Grup- ici Bireysel iletisim

Grup- i¢i bireysel iletisim, 6grencilerin igbirlikli bir bigimde etkili olarak ¢aligmalarin
saglayan faktérlerin basinda gelmektedir. Grup- i¢i bireysel iletigimin diizeyi, gruplarda
igbirlikli olarak c¢alisan Ggrencilerin 6grenmeye karsi motivasyonlarinin ve &grenme-
Ogretme ortamina katilimlarinin etkili olarak gergeklesmesini saglamaktadwr. Tablo 57°de,
deneklerin BDIO yontemi ile ilgili temel ilgileri ve 6nem verdikleri konular kapsaminda
grup- i¢i bireysel iletisim faktoriine verdikleri yanitlar goriilmektedir. Buna gﬁrebdenekler
bu faktore %12,9 az, %22,6 kismen, %51,6 ¢ok ve %12,9 tamamen oranlarinda goriis
bildirmislerdir. Denekler, bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme kapsaminda grup-igi

bireysel iletisimi yiizde 64,5’i gok ve tamamen diizeylerinde 6nemli g6nnﬁ§lerdir.

Tablo 57. Grup- igi Bireysel Iletigim

f. %
Hig 0 . 0,0
Az 4 12,9
Kismen 7 22,6
Cok : : . 16 ' . 51,6
Tamamen ' .4 . 12,9

Toplam : 3] | 100,0-

y e "
W pnan EEH
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4.7. 5. On- line Kaynaklara Erigim

Bilgisayar destekli asenkron igbirlikli dgrenme yontemi ile yiiriitillen etkinliklerin,
internet tabanli olmasi, on- line kaynaklara erigimi kolay hale getirmektedir. Ancak, on-line
ortamlarda bulunan Tiirk¢e kaynaklarin ¢ok az olmasi, yabanci dili olmayan 6grenciler igin
biiyilkk problemler meydana getirebilmektedir. Deneklerin ve aragtirmacinun siiif yonetimi
ile ilgili olarak, on-line kaynak taramalar1 6zelde smif yonetimi genelde ise, egitim ile ilgili
on-line Tiirkge kaynaklarin smirhligini ortaya koymustur. Bu noktada, gerek iiniversitelerin
gerekse diger ilgili kurumlarin biinyesinde gergeklestirilmis olan ¢alismalarin on- line
ortama aktarilmasi 6nemli goriinmektedir. Ancak bu sekilde, internet ortaminda bulunan
tiirkge igerikli bilimsel kaynaklar zenginlestirilebilir. Bunun yamsira, gesitli arastirmact ve
dgretim lyelerinin $grenme- Sgretme siirecini veya gesitli egitsel etkinlikleri on-line ortami
kullanarak gergeklestirmeleri durumunda da bu simrliliklar giderilebilir. Tablo 58°de,
online kaynaklara erisim faktoriine y6nelik 6grenci goriisleri verilmistir. Buna gére, online
kaynaklara erisim faktoriine denekler %6,5 az, %32,3 kismen, %32,3 ¢ok ve. %29,0

tamamen oranlarinda goriis bildirmiglerdir.

Tablo 58. On- line Kaynaklara Erigim

f %
Hig 0 0,0
Az 2 6,5
Kismen 10 . 32,3
Cok 10. 32,3
Tamamen 9 . 29,0
Toplam 31 100,0

4.7. 6. Baglant: Ucretlerinin Yiiksek Olmas:

Caligmanin gercekléstirildigi 1998-99 Ogretim yili bahar déneminde, hé:rhangi bir
internet servis saglayicisiyla internete baglanma fiyatlar1 yilhik yaklasik 150- 200 dolar
arasinda degisiyordu. Ancak, bu durum 6zellikle son bir yil igerisinde trajik bir bigimde
degisiklife ugrayarak internet servis saglayicilarinin baglanti {icretlerinde segenekleri
¢ogaltma ve baglant: licretlerini diigiirmesiyle sonuglandi. Tablo 59°da, baglant: iicretlerinin
yiiksek olmas: faktoriine yonelik ogrenci goriigleri verilmistir. Buna gore, denekler bu
faktore %9,7 hig, %29,0 az, %19,4 kismen, %29,0 ¢cok ve %12,9 tamamen oranlarinda
gortis bildirmiglerdir.
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Tablo 59. Baglant: Ucretlerinin Yiiksek Olmasi

f %
Hig 3 9,7
Az 9 29,0
Kismen 6 19,4
Cok 9 29,0
‘Tamamen 4 12,9
Toplam 31 100,0

4. 7. 7. Bilgisayar Fiyatlarinin Pahalihigx

BDIO gibi internet tabanli yontemlerin uygulanmasinda, 6grencilerin gereksinim
duyacaklar1 araglarin baginda bilgisayar gelmektedir. Ancak, temel biligim teknolojilerinin
tilkemiz sartlar‘lnda halen daha ¢ok pahali olmast 6grencilerin bu araca ulagmasini
engelleyen faktorlerin basinda gelmektedir. Tablo 60°da, deneklerin bilgisayar fiyatlarinin
pahalilig1 faktériine iligkin goriigleri verilmigtir. Buna gore, denekler bu faktére %6,5 hig,
%25,8 az, %22,6 kismen, %19,4 ¢ok ve %25,8 tamamen oranlarinda goriig Bildkmiﬂerdir.

Tablo 60. Bilgisayar Fiyatlarinin Pahalilig1

f %
Hig 2 6,5
Az 8 25,8
Kismen 7 22,6
- Cok ) 19,4
Tamamen 8 25,8
Toplam 31 100,0

4. 8. Kursta En Iyi Olarak Hangi Etkinlikler Gergeklestirildi

Bu béliimde, ‘kursta en iyi olarak hangi etkinlikler ger¢eklestirildi’ sorusuna yonelik
deneklerin goriisleri verilmisgtir.

Denek 1: Online kurs sayfasinin dersin ilgili biitiin kisimlarim kapsamasi ve bunlara

aninda erigebilmemiz bize zaman kaybettirmedi. Ayrica, sinifta tartisma olanag:

bulamadigimiz ve bulamayacagimiz kisilerle de fikir alig- verisinde bulunabildik.

Denek 2: Simf y6netimi kursu kapsamindaki konulari, kendi ¢abamla aragtirma sansini

elde ettim. Ayrica, arkadaslarimla birlikte ¢ok rahat bir gekilde konu hakkinda bilgi

alig-verisinde bulunabildim.
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- Denek 3: Gruplarmn farkl 6zelliklere sahip arkadaglardan olusmasi, BDIO yontemmm g

birlikte calisma ortamu saglamasi ve yiiz—ylize olsa goriigmeyecegimiz arkadaslar
arasinda iletigim ve etkilegim.

Denek 4: Grup- i¢i iletisim ve gruplar- arasi tartigma.

Denek 5: Aragtirma yapma ve sanal ortamda arkadaslarimizla kaynak- bilgi agirlikh
tartigma ortaminda bulunma.

Denek 6: ilk defa kaynak agisindan zengin bir ortama sahiptik. Yer ve zaman
kisitlamasi1 olmaksizin, kendi grubumuzdaki ve diger gruplardaki arkadaglarla
iletisimde bulunabildik.

Denek 7: Konu ile ilgili goériiglerimi e-mail aracihigiyla g(‘indermé. Kaynaklara ve
konulara sanal ortamda erisim.

Denek 8: Konular hakkinda ayrintili bilgilere sahip oldum. Gerek kendi grubumdaki
gerekse diger gruplardaki arkadaslarla kolaylikla bilgi ve diisiince ahs-verlsmde
bulunabildik. Aragtirmak istedigim konulara aninda erlseblldlm

Denek 9: Web sayfas: hazirlama, e- mail gonderme ve elektronik s6hbet.

Denek 10: Tartisma konularina katilarak fikirlerimi belirtme imkam buldum. Ayrica,
bilmedigim web sayfasi tasarimini §grenmis oldum.

Denek 11: Elektronik biilten tahtasim kullanarak tartisma ortamuna katidim. Simf
y6hetimi hakkinda, degisik arkadaglarla fikir alig-veriginde bulundum. Kurs benim igin
yararli oldu diyebilirim (en azindan web tasarimi konusunda).

Denek 12: Chat ve internet erigimi

Denek 13: E- mail ve web sayfasi tasarimi

Denek 14: Intenetle ilgili olan kisith bilgilerimizi bu kurs sayesinde arttirmus olduk.
Egitim de kullanulabilecek teknolojik bir metodu uyguladik. Yiiz- yiize egitimde ifade
edemedigimiz fikirleri sanal ortamda daha iyi ifade edebilme olanagi bulduk.

Denek 15: Kursa katilan biitiin arkadaslarimizla rahat¢a fikir ahs-veriginde
" bulunabildik. Online projeler ve tartigmalarimizla kargilikli diigtincelerimizi paylagtik.
Denek 16: Bilgisayar ve internetle ilgili tiim 6zelliklerin egitim agisindan kullanimi
dikkatimi ¢ekti. Gerek e-mail, gerekse karsilikh yazigma grup-i¢i iletisimi saglama
agisindan yararli oldu. Bu sekilde, grup arkadaslarumz'la sinif yonetimi veya diger

egitsel konular ile ilgili site adreslerini paylastik.
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Denek 17: Oncelikle, egitimde yeni bir olanakla karsilagtik. Derslere sadece zorunlgf‘ﬁ‘%,

bizlerden istenildigi i¢in girmektense, grenmek igin dersleri takip etmeyi 6grendik.
Denek 18: Simf yonetimi dersinin BDIO yontemi ile etkili olarak islendigine
inaniyorum. Ayrica, bu yontemin grup- i¢i ¢aligmlar1 hizlandirdig: diisiincesindeyim.
Yine diigiincelerimizi daha iyi ifade etmemize olanak sagladigina inaplyotum.

Denek 19: Web sayfasi tasarimi ve sanal ortamda bilgi alig- veriginde bulunma.

Denek 20: E- maille bilgi- alig verisi ve web sayfasi tasarimi. °

Denek 21: Konularla ilgili sanal tartisma ortamu ve web sayfasi hazirlama.

Denek 24: Bilgisa)iar1'.daha hizl ve etkili kullanabilme veinterneti daha yakindan
tanuma olanagi buldum. ' .

Denek 25: Bireysel beceri ve grup- i¢i iletigim.

Denek 26: internet kullanimi agisindan bilgim bir hayli artts.

Denek 27: E- mail, www, chat sistemleri ve telnet.

Denek 28: Konulara ve kaynakalra rahatlikla ulagma, BDIb yonteminin sundugu
kolayliklar ve grup- i¢i ¢aligmalar.

Penek 29 : Webboard kullanilarak gergeklestirlen tartigmalar ve web sayfasi tasarimu.
Denek 30: Konularin tiimiinii arastirarak ve belirli bir zaman harcayarak derledim. Bu,
benim aragtirarak 6grenmemi ve yazarken tekrar etmemi sagladi. Internet ve web
sayfasi tasarimi konusundaki bilgilerim daha da artti. Ayrica, bu ortam tanidigim ve
tammadigime arkadaslarla olan etkilesimi ve fikir paylasimini artirda.

Denek 31: Diisiindiiklerimi agiklama imkam buldum

~Kursta en iyi olarak hangi etkinlikler geregeklestirildi sorusuna deneklerin vermis
olduklar: yamtlar, daha ¢ok BDIO y6nteminin gesitli olanaklar iizerinde yogunlagmaktadir.
Bu olanaklardan bazilar1 aragtirma-inceleme yapma, kaynak zenginligi, bilgiye erigim,
farkh 6zelliklere sahip bireylerle grup-i¢i ve gruplar-arasi ¢aligma yapma, karsihikhi fikir
alig-verisinde bulunma ve temel internet araglariun kullammim gelistirme olarak
belirtilebilir. Ayrlca, deneklerin internetin egitsel anlamda nasil kullanildigim uygulamali
olarak §grenme firsati bulduklarimi belirtmeleri anlamhdir. Bu agidan, web tabanli olarak
BDIO yontemi aracilig: ile yiiriitiilen bu kurs egitsel anlamda yeni bir olanak olarak

deneklerin dikkatini ¢ekmistir.
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4. 9. Size Gore Bu Kurs Daha Etkili Olarak Nasil Gelistirilebilir

Bu boliimde ‘size gore bu kurs daha etkili olarak nasil gelistirebilir’ sorusuna yﬁnéiﬂ(
deneklerin goriisleri verilmistir. '

Denek 1: Bu durum, kurstaki kisi sayilarmin degil, etkili olarak katilanlarin sayismin
artirtlmasiyla daﬁa etkin olarak gergeklestirilebilir. ‘Ayru.:é,.' kursa katilan Kisilerin
'teknolojik imkanlardan yoksun olmamasi gerekir. Ilave olarak bence Kursun
uygulama sahas1 genisletilmelidir. Mesela, siif yonetimi dersini alan diger fakiilte
ve hatta Universitedeki 6grenciler ve hocalar kursa beraber katilirsa, hem daha
¢ekici olur hem de kurs daha kaliteli olur.

Denek .2: Kurs sorumlusunun katilimcilari zamaninda takip edip géreken uyartlarda
bulunmasi. Ayrica 6grenci katihminin saglanmasi.

Denek 3: Konular daha gorsel hale getirilmeli ve online kurs multi-media 6zelilglerine sahip
olmalx.

Denek 6: Teknolojik olanaklarn iist diizeye gikarilmasi.

Denek 7: Kursun daha cazip hale gelmesi igin, ilk 6nce kursa katilacak dgrencilere ortam
hakkinda genis kapsaml bir kurs verilmesi. Katilan 6grencilere okulla iligkili bazi
avantajlar sunulmasi.

Denek 8: Daha ilgi ¢ekici ve tartigmaya daha agik konulara yer verilmeli. Tartigmalarin en
sonunda 6gretim gorevlisinin de o konu ile ilgili diisiincelerini belirtmesi.

Denek 9: Ilk defa boyle bir yontemle gergeklestirilen bu kursun bundan sonraki
uygulamalarda daha etkili olacagina inaniyorum.

Denek 10: Grup iiyelerinin daha iyi ¢alismas: ve sorumlulugunu bilmesi. Ogretim {iyesinin
sik1 kontroller yapmasi ve uyartlarda bulunmas:.

Denek 12: Laboratuvarlardaki bilgisayarlarin sayisinin artiriimasi.

Denek 13: Kurumun (iiniversitenin) teknik alt yapiyir hazilamasi ve gerekli yazilimlar:
temin etmesi. '

Denek 14: Teknik bilgi olarak her 6grencinin ayn1 diizeyde olmas1 dnemlidir.

Denek 15: Kursun yalnizca asenkron degil, es-zémanh da olmasi.

Denek 16: Daha ¢ok online Tiirkge kaynaklarin olmasi.

Denek 17: Internet ortaminda akademik anlamda daha cok T.iirkg:e kaynaklar olmali.

Ogrencinin dersi internetten takip etrnesi bir liix olmaktan ¢ikariimali.
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Denek 18: Ogrencilere ‘teknolojik donanim ve yazilim bakmnndan daha iyi olanaklar ‘

saglanmali. Ayrica, 6gretmenlere de verimli olabilmeleri igin yeterli 6lgiide oléﬁék

saglanmali.

Denek 19: Yaptigimiz ¢alismadaki en biiyiik sorun ‘anyforum’ un bulundugu adresin sik
sik sorun ¢ikarmasi. Daha giivenli bir ortamda bu ¢aligmalar yapilirsa daha verimli
olacagina inaniyorum.

Denek 20': Uygulamalarla ilgili rapor istenirse daha etkili olur.

Denek 21: Ogretmen- dgrenci iletisiminin artirilmasi.

Denek 22: Daha etkili yazilim ve programlarin kullaniimasi.

Denek 24: Ogretmen dgrencilerle daha yakindan ilgilenebilir.

Denek 25: Sadece sanal alemde olmamali.

Denek 26: Zamanla daha ¢ok verimli olacag: diigiincesindeyim.

Denek 27: Ogretmen 6grenci iligkisi daha etkili hale getirilmeli.

De;lek 28: Bu kurs daha gok yaygmlastirilmal ve her insana ulasabilmeli.

Denek 30: Bence tartigma konular1 verildikten sonra, gelen cevaplar kisa bir siire iginde
degerlendirilmeli ve notlar ya da degerlendirme hemen yapllmalidlr. Alint1 ve
calintilara kars: dikkatli olunmalidir. Video kamera araciligt ile etkilesimli dersler
internetten sunulabilir. Ayrica, konferans ya da chat ortaminda bir araya gelinip

. olan- biten tartigilmalidir. Kararlar ortak bir gekilde alinmali ve uygulanmalidir.

Size gore bu kurs daha etkili olarak nasil gelistirilebilir sorusuna deneklerin vermis
olduklar1 yanitlar, daha ¢ok kurumun teknik alt yapiy: hazirlayarak geéekli yazilimlari
temin etmesi, daha etkili yazilim ve programlarin kullanilmasi noktasinda toplanmaktadir.
Bu oneriler, BDIO yonteminin etkili olarak uyéulanmasn agisindan son derece 6nemlidir.
Ayrica, bu oneriler BDIO yonteminin kurumsal diizeyde saglanacak destekle yiiriitiilmesi
gerektigini de gostermektedir. Gergekten, BDIO yontemi aragtrmacinin tek bagina
gergeklestirdigi bu kursta olduéu gibi, bireysel arilamda gergeklestirilecek bir etkinlik
degildir. Bu yontemin uygulanabilmesi igin gerekli yazihim, ortam, teknik destek vb.
olanaklarin kurumsal anlamda saglanmasi gerekmektedir. Bu baglamda, deneklerin
belirtmis olduklar1 olumsuz 6zellikler, daha g¢ok kurumsal destegin olmamasindan

kaynaklanmaktadir.
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5. OZET, TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu bélimde, EGT. 372 Online Smif Yonetimi kursunda bilgisayar destekli asenkron
igbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel 6gretim yénteminin 6§renci basarisi lizerindeki
etkisini kargilagtirma amaci ile gergeklestirilen arasgtirmanmin Ozeti yapilarak, aragtirma
bulgularindan elde edilen sonuglar verilmis ve bu sonuglara dayanilarak cesitli Oneriler

ortaya konmustur.

5.1. Ozet

Bilgisayar ve iletigim teknolojilerinin hizli gelisimi egitim- 6gretim anlayiglarim kéklii
olarak degistirmeye ve web tabanli O6gretim uygulamalarimi1 hizla yayginlastirmaya
baglamistir. Hizla gelisen yeni araglarin, 6grenme Ogretme siirecindeki kullanim
beraberinde bir takim yeni arayislar1 da getirmektedir. Bu yeni arayislarin baginda, hangi
egits.el yontemlerin, sanal ortamda uygun olarak kullamlabilecegi gelmektedir. Ogrenme-
6gretme uygulamalar1 agisindan, online ve sanal ortamlarin yapist geleneksel yapilardan
oldukg¢a farkhdir. Bu paralelde, geleneksel ortamlarda kullanilabilecek egitsel yontemler,
sanal ortamlarda anlamin1 yitirebilir. Ornegin, simf ortaminda 6gretmenierin yogun olarak
kulland1g1 anlatim y6nteminin bu ortamlarda higbir iglevinin bulunmadig1 séylenebilir. Bu
dogrultuda, bilgisayar ve iletigim teknolojilerinin yaygin kullanim alanlarindan biri olan
web ortamina y6nelik, yeﬁi egitsel ybntemlerin gelistirilmesi ve bu ydntemlerin online
ortamlarda uygulanmasi gelecegin ogrenme- 6gretme uygulamalarmin sekillenmesinde
O6nemli rol oynayacaktir. Bu arastirmada ele alinan bilgiséyar destekli igbirlikli 6grenme
yontemi de, yeni arayiglarin etkililigini belirlemeye yonelik olarak yiiriitlilmeye
cahisilmustir. Ayrica, bu aragtirma sosyal ve ekonomik geligsmenin kritik kaynagmi bilginin
olusturdugu, 21.yy egitim anlayis ve uygulamalarinin temel gereksinimlerinden en 6nemlisi
olan, 6grencileri ag temelli bilgi toplumuna katihm igin hazirlama islevini de yerine
getirme);e cahigmugtir. Artik, bilgi’nin iireticisi ve yayicisi konumunda olan egitim
kurumlarinn da bdyle bir isleve sahip olarak kendini yeniden yapilandirmas:
gerekmektedir. Ciinkil, bilgi-temelli dijital diinyada elektronik 6grenme kurumlari hizla
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bir kavram olarak 6nemini korumaktadir. Bu paralelde, bilginin iiretimi ve aktariminda ~ »
yiiksek 6gretim kurumlarinin temel bir rol oynayip oynamayacaklari, bu kurumlarin bilgi-

temelli dijital gevreyi benimseme ve uyarlama yeteneklerine ve islemlerine bagh olacaktir.

Bilgi Toplumu’yla birlikte, hizla degisen ve gelisen teknolojik olanaklar bilgiye erigim
ve bilginin kullanim1 konusunda degisik anlayis, uygulama ve yeniliklere yol agarken, bu
durum Ogrenme-Ogretme siirecinde de yeni arayiglara yonelinmesi gerektigine neden
olmaktadir. 21‘.yy.’da, egitim sistemlerinin 6zellikle siirekli degisen ve gelisen bilgi
teknolojileri dogrultusunda sekillenecegi gergegi ‘Bilgisayar Destekli Isbirlikli Ogrenme’
gibi bilgi cagmnin gereklerine uygun yeni yontemlerin ise kosulmas ile somutlagmaktadar.
Artik, giiniimiizde teknolojik geligmeler egitim felsefelerince ortaya konan modelleri
onemli Olgiide etkilemektedir. Ornegin, ogrencinin kendi bilgi sistemini kurmasini
amaélayan ‘Olusturmac1 (Constructivist)’ Ogrenme yaklagiminin beraberinde ‘Projeye
Dayali Ogrenim (Project Based Learning)’ modelini getirmesi bﬁ cergevede
degerlendirilebilir. Bu paralelde, BDIO beraberinde ge_leneksel anlayislardan tamamen
farkl uygulamalar: giindeme getirerek; kendi felsefesini de olusturmaya baglamaktadir. Bu
ifadeler dogrultusunda, BDIO modern bilgi ve iletigim tekﬁolojilér-mm destegi ile birlikte,
6grenme-6gretme siirecini gelistirmede en g¢ok Onerilen dii'siincelerdeﬁ biri olmaya devam
etmektedir. Clinkii, giinlimiiz ag destekli 6grenme gevrelerinde iletisim ve igbirligi temel ve
vazgegilmez kavramlar olarak yerini almaktadir. Ozellikle internet, e-mail, grup
yazilimlari, etkilesimli sistemler gibi teknolojik gelismeler,uluslar arasi1 igbirligini
artrmanin yam swra 6grenme-6gretme siireglerini de yontem agisindan isbirligine dayali
hale getirmeye baslamugtir. Genellikle yiiz-ylize egitim ortamlarinda kullamlan igbirlikli
Ogrenme son zamanlarda giderek artan bir ilgi ile web ortaminda yiiriitiilen uzaktan egitim
ve online kurslarda bir 6grenme- 6gretme yontemi olarak kullamilmaktadir. Bu baglamda,
sosyal bir fenomen olarak isbirlikli 6grenmenin desteklenmesinde, bilgisayar veya ag
gevrelerine basvurma giderek artan bir uygulama olmaktadir. Universite gibi formal
6grenme durumlarinda 6grenci gruplarinin igbirlikli 6grenmelerini kolaylagtirmak agisindan
bu aragtirmada ele alinan ‘Bilgisayar Destekli Isbirlikli Ogrenme’, 21.yy.”in 6nemli egitim
anlayis ve uygﬁlamalarmdan biri olarak goériinmektedir. Bilgisayar Destekli Isbirlikli

Ogrenme’nin temelinde yer alan ve isbirlikli Ggrenmeyi destekleyen bilgisayar
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kullanimmm yam sira multimedia, video telekonferans gibi yeni teknolojiler, ISDNi ﬁbet:?=;¢"

¥
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optikler gibi iletisimin hizli bir bigimde gergeklesmesini saglayan araglar da 1$b1ri‘1‘12f1“

Ogrenme’yi desteklemektedir. Fakat, bu yeni teknolojilerin kullaniminin yayginlagsmamasi,
gruplarm birlikte ¢alismalarini daha gok PC, modem, telefon hatlari, bilgisayar terminalleri
gibi teknolojileri kullanarak gergeklestirmesine yol agmaktadir. Ancak, BDIO’ de maliyet
agisindan en Onemli sorun olan uygulama pahaliligi, bilgisayarlarin ve yazilimlarin
ucuzlamasi ile birlikte giderilmeye baglanmustir. Artik, gﬁnﬁmﬁzde' bir ¢ok okul
ogrencilerine bilgiye erigim imkam saglamaktadir. Bu paralelde, BDiO i¢in kullamlan
teknolojiler giiniimiizde genis, ucuz ve uygun kullanima hazir durumdadir. Fakat, bu
teknolojilerden daha onemli olarak 6grenme- ogretme uygulamalari acisindan ‘BDIO’
yOntemi kapsaminda gelistirilmesi ve temellendirilmesi gereken asil 6nemli noktalar vardir.
Bunlar, -yeni egitsel yaklaslmlérm gelistirilmesi, &gretim matéryallerinin hazirlanmasi,
Ogretim personelinin eéitilmesi, BDiO y.6nteminin etkililiginin beli'rlenmesi' vb olarak
belirtilebilir. Bu noktada, araé’urmacnlarm en 6nemli ilgi alanlarindan birini, bir 6grenme-
Ogretme ortami olarak kullanilan bilgisayar ve teknolojik ortamlarin 6grenme ve Sgrenci
basarisina etkilerinin arastirilmasi olusturmalidir. Ciinkii, Lehtinen ve digerleri (1998),
bilgisayar destekli igbirlikli 6grenme alaminda gergeklestirilen yiizlerce arastirmanin
varllgmi ragmen, BDIO alaninda yapilmis deneysel ¢alisma 6rneklerinin ¢ok az oldugunu
belin.mektedir. Ayrica, iilkemizde konuya iligkin olarak yapilmig higbir arastirmaya
rastlamilmamistir. Yurt diginda ise, BDIO yontemine iliskin pek gok arastirma yapilmasima
ragmen, Lehtinen ve digerlerinin (1998) belirttigi gibi BDIO alaminda deneysel galisma
Orneklerinin ¢ok az olmasi, aragtirmaciy1 boyle bir ¢aligma yapmaya yonlendirmistir. Bu
nedenle, bilgisayar destekli asenkron igbirlikli 6grenme y6nteminin sinif yonetimi dersinde
6grenci basarisina etkisini belirlemek amaciyla boyle bir aragtirmanin yapilmasi
amaglanmistir. Bu genel amagtan yola gikarak agagidaki iki alt amag belirlenmistir:

1. Simf Yonetimi dersinde, arastirma kapsaminda kullanilacak olan iinitelerin,

bilgisayar destekli igbirlikli 6grenme y6ntemi ve geleneksel yontemle islenerek

Ogrenci bagarilarina etkilerini kargilagtirmak.

2. Bilgisayar Destekli isbirlikli Ogrenmeye iliskin olarak 6grenci gﬁfﬁslerini

belirlen;ek.
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Bunlardan birinci alt amaca iliskin olarak iki, ikinci alt amaca iligkin olarak bir denence,

test edilmigtir.

Aragtirma, bagimsiz degiskenler olan bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme yontemi ile
geleneksel yontemin, bagimli degisken olan Ogrenci basarisina etkisinin arastirilmasi
yoniiyle deneme modelinde bir ¢aligmadir. Deneysel aragtirma modeli geregi olarak deney
ve kontroj gruplar1 oldstﬁﬁhustur. .Grupl_ar, .bir deney - ve bir kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Deney grubu, bilgisayar destekli igbirlikli 6grenme yﬁntemmm dygulandlgl,
kontrol grubu ise geleneksel yontemin uygulandigi gruplar olmustur. Deneysel nitelikte

gergeklestirilen bu aragtirma “Ontest-sontest kontrol gruplu modele” gére desenlenmistir.

Aragtirmanin evrenini, Firat Universitesi TEF’de okuyan 6grenciler olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemini ise bu fakiiltenin birinci ve ikinci §gretimin ligiincti siniflarinda
okuyan, smnif yOnetimi dersini alan ve en 6nemlisi internet ve ag kaynaklarini kullanabilen
6gre£1¢iler olugturmustur. Ogrencilerin 6rnekleme alinmasinda, 6zellikle evden internete
baglanabilme olanaklar1 biiylikk oOlgiide rol oynamustir. Bu dogrultuda, 6rnekleme
alinanlarin yirmi sekizini Elektronik- Bilgisayar, doérdiinii ise Yapr Egitimi boliimii

6grencileri olusturmustur.

Aragtirma kapsaminda gergeklestirilen c¢aligmalar asagida belirtilen asamalardan

gecerek yuriitiilmiistiir.

5. 1. 1. Orneklem Grubunun Segimi

Aragtirmanin 8rneklemine, bir deney bir de kontrol grubu olmak iizere toplam 74
Ogrenci segilmigtir. Deney grubunda yer alan 6grenci sayis1 32, kontrol grubunda yer alan
6grenci sayisi ise 42 kisiden olugmustur. Arastirma siiresi boyunca, gruplarda herhangi bir
denek kayb1 meydana gelmemistir. Arastirma i¢in Srneklem segimi siireci agagida belirtilen
yOntem dogrultusunda gergeklestirilmigtir.

e Deney grubunu olusturacak Ogrenciler agisindan, o&zellikle | internete giris

olanaklarinin olup olmadigi, bu grubun segiminde birinci dereceden rol oynamistur.
Bu agidan, arastirmaci dgrencilerin bu olanaga sahip olup olma;ilklanm yliz- yiiz

goriisme yolu ile belirlemeye ¢aligmistir. Yiiz- ylize goériismelerde, aragtirmaci

gergeklestirecegi ¢alisma hakkinda 6grencileri bilgilendirmistir. Bu dogrultuda,
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arastlrma kapsammda yapllacak etkinlikleri gerceklestirme bu aragtirmaya katxlma

1stegmde oldugunu belirten ogrencﬂer deney grubu olarak behrlenmnstlr
5. 1. 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Olugturulmas:

Deney grubuna alinacak 6grenci grubu olusturulurken internete giris olanagi gézéniinde
bulundurulmugtur. Internete giris olanagina sahip olma faktorii arastrmamin smurlihigm da
onemli dlglide etkilemistir. Bu agidan, aragtirmanin gergeklestirilmesini dogrudan etkileyen

ve belirleyen en 6nemli faktor, deneklerin internete giri§ olanagina sahip bulunmalaridir.

5. 1. 3. Ogretimde Yararlamilan Temel Kaynaklar

Deney grubuna uygulanan bilgisayar destekli asenkron igbirlikli 8grenme yontemi ile,
kontrol grubuna uygulanan geleneksel yontemin 6grenci basarisi iizerindeki etkilerini
kargilagtrmak amaciyla, gruplar igin farkli 6grenme ortamlar1 olusturulmustur. Deney
grubunda sanal 6grenme- $gretme ortamu kapsaminda e-mail, elektronik biilten tahtas:,
elgktronik sohbet, online seminerler gibi online iletisim ve etkilesim araglar1 kullanilirken,

kontrol grubunda geleneksel anlamda 6gretim materyali ve sinif ortami kullanilmigtir.

5. 1. 4. Veri Toplama Araglan

Aragtirma boyunca {ig tiir veri kaynagindan yararlamlmugtir. Bunlar, kuramsal boyutun
olusturulmas: ve ilgili arastirmalarin belirlenmesi amactyla yurt-i¢i ve yurt-disi kaynaklar,
ogrenci basarisinin degerlendirilmesinde ontest- sontest olarak kullanilan basar1 testi ve

BDIO yontemine iliskin gorils ve tepkileri belirlemeye yonelik ankettir.

Basar testi, programin icerigine gore hazirlanmig, kapsam ge(;erligi.igin uzmanlarin
yargisina bagvurularak, gecerlik ve gﬂveniflik analizleri yapildiktan sonra Ontest- sontest
slirecinde kullamlmigtir. Bu test, gegerlik- gﬁvenirlik analizleri igin daha 6nce Simf
Yonetimi dersini almig ‘Smmf Ogretmenligi Ek Sertifika Kursu® 6grencilerinden toplam
118 kisiye uygulanmigtir. Hazirlanan bagari testi, kapsam gegerligini belirlemek amaciyla
uzmanlarin g6rﬂ$lerine_sunulrﬁu$ ve gélen’ -Oneri ve elestiriler i.iogrulusunda. toplam 58
sorudan olusan bir test geligtirilmigtir . Testteki sorularin 58 tanesi de ¢oktan segmeli
sorulardan olugmaktadir. Basar: testinde bulunan sorularin puan degerleri her soru igin bir

puan olarak belirlenmistir. Testin giivenirliginin belirlenmesi amaciyla SPSS programinda
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Arastirma siiresince BDIO yontemi kullanilarak Smif Yonetimi dersinin iig {initesi olan
“Siifin Iliski Diizeni”, “Istenmeyen Davraniglarin Onlenmesi” ve “Istenmeyen
Davranislarin Degistirilmesi” biitiiniiyle on-line olarak gergeklestirilmigtir. Aragtirmaci bu

dogrultuda egitsel amagh olarak http:/firatbdio.8m.com adresinde bir web sayfasi

olugturmustur. Bu kapsamda gergeklestrilen diger ¢aligmalar asagida belirtilmistir;

e BDIO yéntemi kullamlarak deney grubu ile islenecek olan sinif yénetimi dersi igin
en Onemli konulardan biri de, Ogretmen-Ggrenci, Ogrenci-6grenci arasinda
" gergeklestirilmesi gereken iletisimdir. Bu dogrultuda, aragtirmaci deney grubunda yer
alan 6grencilere rehberlik ederek dgrencilerin e-mail adresi almalarini saglamugtir.
e BDIO yontemi kullanilarak deney grubu ile birlikte islenecek simif yonetimi dersine
yonelik olarak, 68retmen- 6@renci, Ogrenci- 6grenci arasinda gergeklestirilecek olan
iletigimin saglanmasinda gergeklestirilen etkinliklerden biri de elektronik sohbet (chat)
tir. Buna yonelik olarak mirabilis ICQ programi kullanilmistir. Bu dogrultuda, deney
érubunu olusturan dgrencilerin ICQ programini kullanmalar: ve icq numaralari almalar
icin gerekli yonlendirmeler arastirmaci tarafindan yapilmigtir. (jgrencilerin Ozellikle
proje hazirlamada grup- i¢i ve gruplar aras1 koordinasyonu ve iletisimi saglamak igin
ICQ programuni kullanmalar: saglanmstir. - '
o Kurs kapsaminda gergeklestirilen etkinlikler ile ilgili olarak, elektronik anlamda bir
tartlsma ortami saglanm1$t1r Bu dogrultuda, arastrmaci elektronik biilten tahtasi
kullamlarak egitsel anlamda gergeklestlrllen cesitli siteleri | mceleyerek kendisi bu

tarigma ortamlarina katilmistir. Arastirmact bunlarin sonucunda www.any forum com adh

sitenin  sagladifi  olanaklar dikkate alarak www.anyforum.com/cgi-

bin/anyboard.cgi/for/http:/firatbdio.8m.con/forum adi altinda bir tartigjma ortam

olusturmustur. Anilan site tarafindan, aragtirmaciya login name ve sifre saglanarak
aragtrmacmin gelen mesajlar1  diizenlemesine, kaydetmesine, silmesine olanak
tamnmigtir. Bu kapsamda gelen mesajlarin kontroliinii yapma anlammda moderator ve

yonetici gérevleri arastirmacinin kendisi tarafindan gergeklestirilmistir.
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e Aragtirmact tarafindan, bilgisayar destekli igbirlikli Ogrenme gi‘up y
olusturulmustur. Bu gruplar, deney grubunda yer alan dgrenciler olarak belirlen:ﬁiétif.
E-mail gruplar1 olarak da adlandirilabilecek bu gruplarin olusturulmasmna olanak
saglayan ¢esitli siteler incelenmistir. Bu siteler, bir mesajin veya e-mail’in belirlenen
" grup ﬁyelerihe gonderilmesini ve gelen mesajlarin grup iiyeleri tarafindan okunmasini
saglayarak arasgtrmacinin ¢aligmasim kolaylagtirmustir.  Arastirmaci  tarafindan

olusturulan bu gruplarin adresi olarak www.egroups.com/bdio (bdio@egroups.com),

http://members.delphi.com/atici, http://aticib.listbot.com (aticib@listbot.com),

www.delphi.com/cscl (cscl@delphi.com) belirtilebilir. Belirtilen adreslere yalmizca

grup iiyelerinin girig yapabildigi bu sitelerin denetimi, ySnetici olarak aragtirmacinin
l&endisi tarafindan gergeklestirilmigtir. Bu sekilde, e-mail ve elektronik gruplarm
olusturulmasinm en 6nemli nedeni gelen mesajlarin elektronik biilten tahtasinda oldugu
gibi toplumsal bir alana iletilerek biitiin grup iiyelerinin dikkatine sunulmasidur.

e Aragtirmact tarafindan sinif ydnetimi, disiplin ve ilgili konular-kapsammda yedi
farkli on-line seminer diizenlenmistir. Bu seminerlerin hazirlanmasindaki en énemli
neden, igerik agisindan 6grencilerin on-line ortamda desteklenmesidir. Seminerlerde
ele alman konular, aréstlrmam térafmdan olusturulan elektronik biilten tahtasinda
tartigilarak etkilesimli bir ortam saglanmistir. Ayrlca, arastirmaci bilgisayar destekli
isbirlikli 6grenme kapsaminda birbiriyle iligkili éekiz ayr1 on- line seminer
diizenleyerek bu ydntem hakkindaki gerekli temel bilgileri dgrencilerin dikkatine
sunmustur.

® On- line ortamda bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme yontemi ile gergeklestirilen
sif ydnetimi kursunda en 6nemli konulardan biri de, gesitli konularda katilimcilarin
bilgiiendirilmesidir. Bu amagla, aragtirmaci simif yonetimi kursunun amaglari, kurs
etkinliklerini, performans degerlendirmesini ve kaynaklar1 on- line olarak grencilerin
dikkatine sunmugtur. Bu baglamda, katilimcilarin on- line ortamda dikkat etmesi
gereken konular iizerinde de bilgi saglanmistir. Bu konulardan en onemlisi sanal
ortamda sik¢a karsilasilan ve ¢ok biiyiikk problemlere yol agan viriistiir. Arastirmanin
gergeklestigi donemde ¢ok yaygin olan CIH (Cernobil) viriisiine karsi katilimcilar
bilgilendirilerek gerekli 6nlemleri almalar1 konusunda uyarida bulunulmustur. Ciinkdi,

 viriis problemi BDIO y6ntemi gibi tamamen sanal ortamda gergeklestirilen egitim-
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Ogretim etkinliklerini kesintiye ugratabilecek bir yapida oldugu i¢in bu konu‘da‘ gerekh : :
Onlemlerin alinmasi 6ncelik arz etmektedir.

e Arastirma siiresince, sinif ydnetimi dersinin yiiriitiilmesinde d6gretmen ve 6grenciler
farkli mekanlarda ve zamanlarda bulunmuslardir. Geleneksel yiiz- yiize egitimden
oldukga farkli bir bigimde asenkron olarak gergeklestirilen kursta en 6nemli konulardan
biri de, 6gretmen-6grenci ve 6grenci-6grenci arasinda etkilesimin gergeklestirilmesidir.
Buna yonelik olarak, aragtirmaci bir tartigma yoneticisi olarak dersin amaglarina uygun
konular: belirleyerek bu dogrultuda 6gretmen- Ggrenci, Ogrenci- .6grenci arasinda
gerceklesen elektronik tartigma ve etkilesim ‘ortamlar: olugturmustur, '

e On-line 6grenme ortamu ve etkinliklerine yonelik olarak; Ogrenci gériislerinin ve
katihminin saglanmasinda arastirmaci bir takim elektronik oylamalar, panolar ve
defterler olusturmﬁstur. ‘Ogrencilerin-  ortam, etkinlik .V‘e. konular hakkindaki
diistincelerini belirlemeleri icin bir elektronik pano diizenlenmisgtir. Ayrlca; bilgisayar
destekli igbirlikli 6grenme yOntemi ile islenen simf yonetimi dersi ile ilgili bir
elektronik oylamaya web sayfasinda yer verilmistir. Bu dogrulfuda, katilimcilarin
goriglerini alabilmek igin de bir ziyaretgi defteri arastirmaci tarafindan
olusturulmustur.

e Bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme yontemi ile gergeklestirilen simf yonetimi
dersi kapsaminda, dgrenciler on-line olarak projeler hazirlamiglardir. Smuf ySnetimi
dersinin amaglar1 dogrultusunda, 6gretim gorevlisi ve 6grenciler proje konularm
birlikte belirlemislerdir. Proje kapsaminda dérder kisilik sekiz grup olusturulmustur.
Gruplar, web sayfasi tasarimlayarak projelerini yayinlamislardir. Bu dogrultuda
aragtirmaci Ogrencilerin web sayfasi olugturmalarina yol gostererek onlara destek
olmustur. Ayrica, 6grenci gruplarinin hazirlamig oldugu on- line projelere kursun web
. sayfasindan - linkler verilerek projelerin biitiin gruplarin dikkatine sunulmasi
saglanmgtir.

e Smif yonetimi dersi kapsaminda arastirma siiresince uygulanan BDi(") yontemi,
geleneksel yiiz- ylize egitimden oldukga farkli oldugu igin dgrencilerin bu yonteme

iligkin goriislerini belirlemek amaciyla bir anket gelistirilmistir.
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5. 1. 5. Verilerin Toplanmasi ve Coziimii

" Bagar: testi 1998- 1999 egitim- 6gretim y1li bahar doneminin ikinci haftasinda ontest,
deneysel iglemlerin tamamlanmasindan sonra -ise sontest olarak uygulanmustir. Ayrica,
bilgisayar destekli igbirlikli 6grenme yontemine iliskin goriisleri belirlemek igin gelistirilen
anket de deney grubu dgrencilerine ¢alisma bitiminde uygulanmistir. Elde edilen veriler,

SPSS istaﬁstik programu kullanilarak bi.lgisayar ortaminda degerlendirilmistir.

Arastirma siirecinde elde edilen verilerin ¢oziimlenmesindeKR- 20 Alpha giivenirlik
katsayisi, bagimsiz gruplar testi, esli gruplar t testi, aritmetik ortalama, standart sapma ve

ytizde kullanilmigtir. Gilven aralig1 i¢in p<.05 olarak belirlenmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak asagidaki sonuglara ulagiimigtir.

e Deney grubunun 6n test ve son test puanlarina iligkin analizlerde, deney grubunun
on tést aritmetik ortalamasi (-)Z) 29.13 iken, son test aritmetik ortalamasi (i ) 36.78
olarak belirlenmistir. Buna gére, deney grubunun éntest — son test puanlén arasinda
p<.05 diizeyinde anlamh farklilik belirlenmis ve denence 1 red edilmistir

e Kontrol grubunun o6n test ve son test puanlarina iligkin analizlerde, kontrol
grubunun On test aritmetik ortalamasi (i) 28.74 iken, son test aritmetik ortalamasi da

(i) 34.36 olarak belirlenmistir. Elde edilen verilere gore, kontrol grubunun 6n test ve

. son test puanlan arasinda p<.05 diizeyinde anlamh bir farklilik goriilmektedir. Buna
gore, denence 2 red edilmistir. Deney ve kontrol gruplarina ait 6n test ve son test
sonuglari biitiin olarak degerlendirildiginde, hem bilgisayar destekli asenkron igbirlikli
Ogrenme yonteminin hem de geleneksel yéntemin etkili oldugu s6ylenebilir.

* Deney ve kontrol gruplarinin testin tiimiinden aldiklar1 son test puanlarmé iligkin
analizlerde, deney grubunun son test aritmetik ortalamasi (i) 36.78 iken, kontrol

érubﬁnun son test aritmetik ortalamasi (i ) 34.36 olarak belirlenmigtir. Bu agidan,
deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
goriilmektedir. Elde edilen verilere gére, her iki grubun 6n test ve son test puanlari
arasinda anlaml: fark olmadig1 yoniindeki denence 3 red edilmistir. .Buna goére, deney

grubunda uygulanan BDIO y6nteminin bagar: agisindan daha étkili oldugu soylenebilir.
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o Deney ve kontrol gruplarinin erigi puanlari arasinda p<.05 diizeyinde anlamli :

o ety

farklilik belirlenmemistir.  Ancak, deney grubunun erlsl puan ortalamalarlnm

( X—7.50), kontrol grubunun erisi puan ortalamalarindan (X=5._71) yilkksek oldugu
dikkate alindiginda, BDIO yonteminin daha bagarili oldugu soylenebilir. Ayrica,
denence 3’e gore her iki grubun son test puanlar: arasinda deney grubu lehine anlamh

farklilik belirlenmesi de bu goriisii desteklemektedir.

5. 2. Tartiyjma- Sonug

A Gﬁniimiizde, igbirlikli 6grenme stratejilerinin kullanimi 6grenme-6gretme siirecinden
diger' alanlara dogru da hizla yaygmlasmaktadir. Ulkemiz egitim sisteminin yeniden
yapilandirilmasi dogrultusunda da, simflar geleneksel temelli deneyimlerden daha aktif,
Ogrenci istek ve beklentilerine uygun bir doniigiimii gergeklestirme gereksinimiyle kars
karstya bulunmaktadir. Isbirlikli 6grenme, zengin bir literatiirii ve uygulama kolayligim
yansitarak, biitiin bireylere katilim olanag: saglayan ve sorumiuluk anlayisi kazandiran
yapisiyla etkili ve iiretken bir goriiniimdedir. Bu agidan, asagida belirtilen isbirlikli
Ogrenme’nin gergeklestirmeye ¢alistign bazi temel diisiinceler, 6zellikle tilkemiz egitim
sistemi agisindan daha da 6nem kazanmaktadir:
e Bilgiyi pasif olarak almaktansa aktif modda almak daha etkilidir,
o Ogretmen bir ‘bilge’ olmaktan daha ¢ok kolaylastirici ve yonlendirici olmalidir,
e Ogrenme-6gretme siireci, 6gretmen ve dgrenciler arasinda paylagilan deneyimlerden
olugsmaktadir,
¢ Ders diizenlemesi ve kiigiik grup etkinlikleri ogretmen roliiniin Gnemli bir
pargasidir,
e Birey ve grup iiyesi olarak 6grenmede bireysel ve toplumsal sorumlulugu kabul
etme ve bu y6nde tutum gelistirme entellektiiel gelisimi saglar, .
o [sbirlikli 6grenme, 6grenci ilgi ve yeteneklerinin yansitilmasina imkan verir,
o Ogrencilerin sosyal ve takim halinde etkinliklerde bulunabilmesine olanak vererek
onlarmn biligsel, duyussal ve sosyal becerilerini geligtirir,
o Oprenme-6gretnie siirecinde  gesitlilik ve farkliliklar saglayarak o6grencilerin
ilgilerini bu siire¢ iizerinde yogunlastirir, |
e Kiigiik ve destekleyici akademik bir topluluga ait olma 6grenci bagarisint yiikseltir,
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o Isbirlikli 6grenme demokratik tutum ve becerilerin kazanilmasi ve gelisﬁ‘riffn,g
zengin bir yasant1 ortam olusturur,
e Grup ve bireysel girigkenligi en {ist diizeye ylikseltir ve Ogrenme-6gretme

- etkinliklerini yer ve zamanla sinirlandirmaz.

Isbirlikli 6grenme yontemini teknolojik ortamlarda kullanan bilgisayar destei(li igbirlikli
Ogrenme yontemi kapsaminda yiiriitiilen bazi arastirma bulgular1 da yukarida belirtilen
ditstinceleri destekler niteliktedir. Ornegin, Riel (1994) dgretmenin roliiniin bilginin temel
ve Oncelikli kaynag1 olmaktan §grenmede uzmanhga dogru degistigini ifade etmektedir. Bu
baglamda, iyi bir 6gretmen 6grencilerin bilgiyi aragtrma ve 6grenmesini kolaylastiran
uzman bir 6grenicidir. Bilgiye erisimin 6nem kazandigi giiniimiizde de, egitim-6gretim
alaninda igbirlikli 6grenci gruplarina bilgisayar destekli araglar saglanmasi giderek
yaygmlagsmaktadir. Ancak, yeni teknolojik uygulamalar cevaplandirmayi gerektiren bir gok
soruyu da beraberinde getirmektedir. Bu paralelde, temel ilgi alanla.ﬁ dort grupta
toplanabilir; ' |

o Teorik ﬁerspektif,

e Oprenici (6gretmen-6grenci) perspektifleri,

¢ Konu alanlari,

e Arag tasarim perspektifi.

Bu dogrultuda cevaplandirilmas: gerekli sorular da asagidaki sekilde t;elix“tilebilir;

e Bilgisayar destekli araglar katilimcilarin 6grenmelerini nasil ve hangi yonlerden
gelistirmektedir?

e Bilgisayar destekli isbirlikli' ogrenme cevrelerinde katilimcilarin kullandig1
étratejiler (isbirlikli, sosyal vb) nelerdir? | ' '

e Bilgisayar destekli igbirlikli 6grenme sistemlerinin temelinde yer alan 6grenme
teorileri nelerdir?

e BDIO ¢evrelerinde 6gretmen rolleri nelerdir?

e Ogretmen ve grencilerin BDIO gevrelerine kargi tutumlari nasildir?

o Ogrenme-6gretme etkinliklerinde, bilgisayarin bir araci olarak kullamilmasi yeni

* pedagojik tekniklerin gelistirilmesini gerekli kiliyor mu?
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e Bilgisayar destekli igbirlikli 6grenme uygulamalarinin gehstlrllmesme etkl ed
diisiince, tasarim ve etmenler nelerdir? Uygulamada karsllasllan sorunlar nelerdlr'?
(Koschmann, 1995).

¢ Bilgisayar destekli igbirlikli 6grenme alam igin, bilgisayar destekli isbirlikli ¢aligma
deneyiminden nasil ve hangi agilardan yararlamlabilir?

e BDIC metodolojileri ile BDIO egitsel aragtirmalar: nasil birlestirilebilir?

e BDIO yontemi kullanilarak geregeklestirilen galigmalarda hangi problemlerle

~ kargilagilmaktadir?
e BDIO yonteminin, 6grenme-6gretme siireci agisindan yararlari nelerdir?

e Yiiz-yiize ortamlarda gergeklestirilen igbirlikli 6grenme yontemi ile, sanal ortamda

gerceklestirilen BDIO yontemi arasinda hangi farkliliklar vardir?

e BDIO y6nteminin, temel bir ortam olarak kullanilacag: 6grenme-6gretme sistemleri

nasil bir gériiniime sahip olacaktir?

Yukarlda belirtilen sorularin her biri, ayn1 zamanda bash bagina bir éahs-ma alanma da
isaret etmektedir. Bu durum, BDIiO yonteminin bilgi temelli ag toplumu egitim
kurumlarinin en 6nemli 6grenme cevrelerinden biri oldugunu da gostermektedir. Ciinkii, ag
teknolojiléri ve yazilimlarinin hizli ge11$1m1 giiclii BDIO g:evrelermm olusturulmasmda
yeni olanaklar sunmaktadir. Bu paralelde, bllglsayar ve iletisim teknolopermde meydana
gelen izl degisim ve gelismeler, BDIO yonteminin gelisimini dogrudan etkilemektedir.
Ayrica, ag uygulamalarina eklenen goklu-ortam 6zellikleri de, 6grenme-6gretme siirecinin
etkililigini artiran bir 6zelliktir. Ancak, hizla gelisen yeni araglarin &frenme-6gretme
stirecindeki etkili kullanimi, 6gretmenlerin bu alana yonelik olarak egitilmesine ve
teknoloji kullammnin gerektirdigi yeni egitsel yontemlerin gelistirilmesine baghdir. Bu
baglamda Ogrenme-Ggretme etkinlikleri yontem agisindan bilgisayar destekli isbirlikli
ogrenme ve dafitik zekaya (distributed intelligence) dogru bir degisim gostermektedir.
Ogrenicilere, yeni teknolojik olanaklari kullanma olanag: verilerek onlarin bilisin sosyal
boliistimiinden (social distributions of cognitions) yararlanmasi saglanmalidir. Salomon ve
digerlerinin (1991) vurguladig: gibi egitim, teknolojinin etkilerinden (effects of technology)
teknoloji ile etkilere (effects with technology) dogru dikkatini yogunlastirmalidir. Bu
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noktada, egitsel amaglar i¢cin BDIO araglari nasil tasarimlanacaktir? Scardamaha ve S
digerleri (1989), Ogrenme amaglarim gergeklestirecek, problemleri ¢6zecek olamn
bilgisayar degil 6grencinin kendisi oldugunu anlamh olarak vurgulamaktadir. Bu baglamda,
bilgisayar ve iletigim teknolojilerinin de temel rolit ogrenicilerin bilgi kullanimim
maksimum diizeyde gelistirme ve kolaylagtirma olmalidir. Bu  arastirma kapsamimnda
deneklerin goriiglerine dayamlarak elde edilen bulgular da, BDIO yonteminin igbirlikli grup
galismalarmi destekleyerek, 6grencilerin kendi O6grenmelerini gergeklestirdikleri bir gevre
sagladifim ortaya koymaktadir. Ayrica, aragtirma bulugularma dayanilarak, BDIO
yonteminin on-line 6grenme topluluklar1 olusturarak egitsel siireglerde agiklif1 sagladig),
Ogrenmede bireysel sorumlulugu gelistirdifi ve Ogrenme-6gretmenin 'isbirlikli olarak
degerlendirildigi destekleyici bir 6grenme ¢evresi olugturdugu sdylenebilir. Sonug olarak,
teknolojinin etkileri ve teknoloji ile etkiler omeginde oldugu gibi, asil vurgu
BILGISAYAR DESTEKLI isbirlikli 6grenme degil, bilgisayar destekli ISBIRLIKLI
OGRENME tzerine yapiimalidir. '

5, 3. Oneriler

Aragtirma sonucu elde edilen bulgular dogrultusunda gelistirilen oneriler, agagidaki
bagliklar altinda ele alinmigstir. Bunlar:

¢ Bilgisayar Destekli Asenkron Isbirlikli Ogrenme Y6ntemi’nin Uygulanmast,

e Egitim Kurumlarma Yonelik Oneriler,

¢ Yeni Aragtirmalar i¢in Oneriler.

5. 3. 1. Bilgisayar Destekli Asenkron igbirlikli Ogrenme Yéntemi’nin Uygulanmasi

Bilgisayar ve iletisim teknolojileri’nin hizli geligimi egitirn sistemlerini yogun bir
bigimde etkileyerek, bu sistemlerin farkh ortamlara dogru sekillenmesine neden olmaktadir.
Bu acidan, internet’in egitsel kullanimi ile birlikte web-tabanli &grenme-6gretme
etkinlikleri lizla yayginlagmaya devam etmektedir. Bu dogrultuda, ortaya ¢ikan yeni
gereksinimleri kargilayacak bilgisayar destekli asenkron igbirlikli 63renme vb. egitsel
yontemlerin, 6frenci basansi gibi farkh ydnlerden etkiligi belirlenmelidir. Bunun igin
yapilmasi gerekenler, kisaca sdyle 6zetlenebilir:
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e BDIO yontemi, yalmzca 6grenme-6retme igin degil, bireylerin etkilegimli g:of:lu—“*
ortam i¢inde iletisimde bulunma yetenegini gelistirme agisindan da kullamlmélidﬁ‘. B

e BDIO ‘y6ntemi kullamilarak diizenlenecek kurslarda amaglardan etkinliklere,

- igerikten degerlendirmeye kadar biitiin 5grenme-6gretme siireci 6nceden ¢ok 1iyi bir
bi¢imde planlanmalidir. .

e BDIO yontemi ile gergeklestirilen etkinliklerde, farklh iletigim arag ve ortamlarmin

* kullamlmasmna dikkat edilmelidir. ' '

e BDIO yonteminin etkili bir bigimde uygulanabilmesi igin, 6zellikle iletisimde
bilgisayar ve aglarin kullammm ifade eden bilgisayar ortamlh iletisim sosyal,
psikolojik vb. farkli dgilardan aragtirma konusu ydpllarak incelenmelidir.

o Kurumsal anlamda destek ve gerekli alt-yap: olmadan BDIO yonteminin
uygulanmasmdan kaginilmalidir. | |

o Oprenme-6retme siirecinde zengin bir literatiirii ve uygulama kolayhgim yansttan,
sosyal ve bireysel girigkenlik baglaminda biitiin bireylere katilim olanag saglayan
ve sorumluluk anlayisi kazandiran ve Ogrenme-6fretme ortamuni teknolojik
olanaklarla bﬁtﬁnlestifen yapis1 ile etkili ve iiretken olan Bilgisayar Destekli

. Isbirlikli Ofrenme ydnteminden yararlanilmalidur.

o Bilgisayar Destekli Isbirlikli Ogrenme yontemi ile ilgili aragtirma’ sayilarinin
yetersizligi, uygulama alanlan genigletilerek giderilmelidir.

o Ogrenme-6gretme stirecinde bilgisayar ve iletigim teknolbjilerinin rolii, BDIO gibi
yeni yontemler kapsaminda belirlenmeye ¢ahigilmahdir.

e BDIO yonteminin sunmus oldufu olanaklar dikkate ahnarak, &frenme-6gretme
etkinliklerinin “smmfa, kitaba, fiziksel ortama ve Ogretmene” bagimlilif1 en alt
diizeye indirilmelidir.

5.3. 2. Egitim Kurumlan’na Ydnelik Oneriler

Ulkemizde BDIO yo6ntemi ile ilgili aragtirmalar oldukga yetersiz bir durumdadir. Bu
acidan, egitim kurumlarmma y6nelik Oneriler kapsaminda daha g¢ok yliksek Ogretim
kurumlan dikkate ahnacaktir. Bu baglamda gelistirilen Oneriler agafidaki gekilde
belirtilebilir;
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e Ag temelli bilgi toplumu gergevesinde gelecegin egitim-6gretim 'uygﬁl'amalarmm- o
sekillenebilmesi igin, BDIO gibi yéni egitsel yontemler deneysel ¢caliyma konusu
yapilmalhidir. .

e Bilgi temelli dijital diinyada, egitim kurumlari fiziksel kurumlarin yam sira
elektronik 63renme kurumiar: da olugturmalidar.

e Egitim kurumlari, BDIO yontemi aracihigi ile on-line ortamda ytirittiillecek kurslara
yonelik gerekli alt-yapr ve olanaklar1 saglamalidir. Bu kapsamda, ozellikle
ogrencilere bilgiye erisim ve e-mail gibi gerekli hizmetlerin saflanmas: egitim
kurumlarinin baglica gérevleri arasinda yer almalidir.

e Egitim kurumlan, yliz-yiize egitimin yam swra BDIO yontemi kullamlarak on-line
ortamda gergeklestirilecek kurslan ve Ogrenme-6gretme etkinliklerini tegvik

. etmelidir.

e Egitim kurumlarn mevcut 6grenme kaynaklarim ve biinyesinde ger¢eklestirmis
oldufu arastirmalari on-line ortama tagtyarak, bu ortamdaki Tiirkge kaynaklarin
sayisini arttirmahidir.

e Egitim kurumlary, degisik etkinliklere yonelik elektronik &frenme topluluklar:
olusturmalidir.

e [Egitim kurumlar, bilgisayar okur-yazarlig1 kapsaminda 8gretmen ve 6grencilerin
temel bifgisayar ve internet uygulama becerilerini kazanmasina yonelik etkinlikler
dizenlemelidir.

e Tartiyma killtliriinlin en fazla olmas: gereken kurumlarin baginda iniversiteler
gelmektedir.  Yilkksek  6gretim  kurumlari, geleneksel smf ortaminda
gerceklestirilmesi zor olan tartigmalarin on-line ortamda yiirtillebilmesine imkan

vermelidir,

5.3. 3. Yeni Aragtirmalar i¢in Oneriler

Bu arastirma kapsaminda, BDIO y6nteminin kullanmus oldugu teknolojik olanaklarin
Ofrenme-68retmeye etkisi olumlu bulunmugtur. Ancak, farkh dersler. agisindan da bu
yOntemin etkililifinin belirlenmesi 6nemlidir. Ayrica sosyoloji, psikoloji, edebiyat vb.
farkh disiplin alanlarimn da bu yontemi kendi ilgi alanlarina yonelik olarak arastirma
konusu yapmalar: 6nemli goriilmektedir. - '
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EK I: Firat Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi Simif Y 6netimi Dersi Bagari Testi

ACIKLAMA:
. Bu testte 56 adet ¢oktan segmeli soru bulunmaktadr.
g. Tiim cevaplarinizi cevap kagidina isaretleyiniz.

Stireniz 70 dakikadir. Bagsarilar dilerim. Ars. Gor. Blinyamin ATICI
1. *“Bir 6zel amaca ulagmak igin ger¢eklestirilmesi gereken alt davramiglar’ hangi amag kapsamina girmektedir?
a) Davramgsal amaglar b)Ozel amaglar
c) Genel amaglar d)Uzak amaglar

2. Asapidakilerden hangisi amag belirtmenin 6grenme-dgretme siirecindeki yararlarint belirtir?
a) Uygun egitim durumlarinin segilmesi

b) Nasil bir egitim uygulanacaginin énceden belirlenmesi

¢) Oprenme-ogretme etkinligine iligkin degerlendirme konusunda bilgi saglamasi

d) Hepsi-

3. Simf Yonetimi programinin amaglari neye gore belirlenir?
a) Oprencilerin bilgi, beceri ve tutum diizeylerine gore

b) Opretmenin belirledigi tinite ve konulara gére

¢) Unite ve konularin gerektirdigi bilgilere gore

d) Toplumun ve kiiltiirlin istek ve gereksinimlerine gore

4. Asapdakilerden hangisi arag-gereg kullanmanin tgretmene sagladigi yararlardan biridir?
a) llgi ve gereksinimlere gore uyarici segenegine sahip olma

b) Ogretim tekniklerini kullanmada yardimei olma

¢) Yagamboyu egitim olanag) saglama

d) Yetenegini en list diizeyde gergeklestirme

5. Asagidakilerden hangisi 6gretim siirecinin her agamasinda yer almas: gereken etkinliklerdendir?
a) Gudileme c¢) Dikkati ¢ekme
b) Amaglan agiklama d) Hepsi

6. “Uygun bir program ve ortam olusturulduktan sonra dgrenemeyen insan yoktur” sozii asagidakilerden
hangisini daha gok harekete gegirmeye yoneliktir?

a) Bagar giidusii c) Pekistirme

b) Dikkati cekme d) igerigi kazandirma

7. Asagidakilerden hangisi igerigin segiminde dikkat edilmesi gereken dlglitlerden degildir?
a) [lgerik kiltirel ve sosyal yonlerden yeterli olmahdir

b) Igerik gerektigi kadar ayrintih olmamalidir

¢) Igerik evrensel bakimdan anlamh olmalidir

d) Igerik mantiksal bir diizen iginde sunulmahdir

8. Asapidakilerden hangisi 8gretmen merkezli 5gretimde ulagilabilecek hedef davranislar igin uygundur?
a) Gosteri  b) Problem ¢dzme  ¢) Sorgulama  d) Higbiri

9. Ogrencileri etkinliklere katmada asagidaki yéntemlerden hangisi daha yararlidir?
a) Soru-yamit  b) Anlatim  c) Bireysel galisma d) Omek olay

10. Asagidakilerden hangisi biitiinllyle 8grenci merkezli bir yontem degildir?
a) Ornek olay  b) Problem ¢bzme c) Gosterip yaptirma d) Bireysel ¢aligma

10. Opretmenin, dénem iginde verilen tim sinavlardan ortalama en az “90” alan ogrenciye “A” verecegini
agiklamasi hangi amag yapisimi vurgular?

a) Bireysellestirilmis amag yapisi

b) Yarigmaya dayali amag yapisi

¢) Isbirligine dayali amag yapist

d) Higbiri
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a)
b)
©)
d)
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lgerik dlizenlemesiyle ilgili olarak agagidakilerden hangisi yanhstir?
Gerektigi zaman gevresel yasantilara yer verilmelidir

Becerilerin gelistirilmesine dncelik veren igerik tercih edilmelidir
Elestirici boyuta yer verilmemelidir

Olgu ve olaylara dar bir bakis agistyla bakilmamalidir

Asagidakilerden hangisi Ogretmenin ogretim yontem ve tekniklerinin segimini etkileyen en_dnemli
etmengir?

Ogretmenin kisiligi, yetenegi ve mesleki geligimi

Ogrencilerin hazirbulunugluk diizeyi

Ogretim programmnn niteligi

Ogrencilerin bireysel farkhliklart

. Ihtiyag saptamaya yonelik degerlendirme ne zaman yapilir?

Ogretmenin gerekli gordiigli zamanlarda
Ddnem basinda

Unitenin iglenmesinden sonra

Dersin bir konusu islendiginde

. Asagidakilerden hangisi okul agisindan oncelikli olarak istenmeyen davrams oléfak nitelendirilir?

Egitsel gabalar1 engelleyen her tiir davranig
Ogretmenin istemedigi davrans
Yoneticilerin uygun bulmadig davranis
Oprencilerin istemedigi davranis

. Bir &grencinin sirastm1 beklemeden konusma eylemi agagidaki durumlardan hangisinde yanhs davramsg

sayilmamalidir?
Dersin geligimine katkida bulunuldugu durumda

Gerekli goritlen durumiarda
Diger bir 6grencinin s6zli uzattigi durumlarda
Higbiri

. Ogrenéilerin istenen davranigi siirekli gosterebilmesinin en énemli kosulu asagidakilerden hangisidir?

Ogrencilerin kisilik ozellikleriyle nitelendirilmesi
Ogrencinin degil, davramiginin degerlendirilmesi
Uygun ortamlarin saglanmasi

Ogrencinin 6ditllendirilmesi

Hangi amag yapisinda bagan dlizeyi genellikle dilgiik olan &grencilerin bagarili olma olasthklari ¢ok azdir?

Yarigmaci yapi c) Isbirlikli yapi
Bireysellestirilmis yapi d) Hepsi
Istenen davramislarin gergeklestirilebilmesinde hangi sinif ortami daha gok etkilidir?
Yarigmaci c) Bireysellestirilmis
Bagimsiz d) Isbirlikli
. Ogretmenlik meslegi Simf Yonetimi agisindan oncelikli olarak hangi boyutu igermelidir?
Konu uzmanlig) b)Ogretimin plantanmasi
Giduleyici d) Degerlendirme

. Asagidakilerden hangisi Simf Yonetiminin geleneksel yaklagimin: ifade etmez?

Opretmen geleneksel otorite figiiriidir

Daha ¢ok yargilama ve cezalandirma davranisi egemendir

Insan dogasina iligkin kétiimser onyargilari referans olarak alir
Ogrericinin duygusal, dilstinsel ve zihinsel gelisimini dikkate alir

. Asagidakilerden hangisi ideal bir 6gretmen modelini tanimlayan ozellikler arasinda yer almaz?

Karsit dilgiincelere saygihidir ¢) Yargilarinda yanilabilecegini kabul etmez
Baski gruplarinin etkilerinden uzaktir d) Duygusal ve dilsiinsel agidan tutarhdir



23.
a)
©)

24,

a)
b)
c)
d)

25.
a)
c)

26.

a)
b)

27.
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L

35,
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Swnifta dgrencilerin oturma diizeni agagidaki maddelerden hangisi agisindan daha gok etkiler?
Ogrenme b) Ogretme
fletisim d) iletim

Asagidakilerden hangisi karakter ySniinden basarih 6gretmen tanimlari arasinda yer almaz?
Ozgiiven duygusu gelismistir

Duygusal ve dilgiinsel olgunluga sahiptir

Insanlarla iyi iligkiler kurma becerisine sahiptir

Ogrencilerin bireysel gelisimlerini izler

Asapidakilerden hangisi bireyin davraniglarina yon veren temel etkendir?
Aile b) Toplum
Egitim kurumu d) Bireyin beklenti ve gereksinimleri

Opretmen mesleginin gerektirdigi yeterlikten yoksun oldugunda asagidaki kaygilardan hangisini
gelistiremez?

Model olugturamama ¢) Sinifa egemen olamama

Ogrencilere gitven duyma  d) Ogretimi etkili olarak gerceklestirme

Opretmenin dgrenciler arasinda ¢esitli nedenlerle (dil, din, cinsiyet v. s) ayrimeilik yapmas: agagidakilerden
hangisine daha gok zarar verir?

Ogrencilere b) Toplumsal biitiinlesme ve dayanigma duygularina

Sinif ortamina d) Okula

. Demokratik egitim ortaminin saglanmasinda asagidakilerden hangisi 6nemli bir unsur degildir?

Katilimci karar siireci c) Ogretmenin tarafsizhig
Yetki ve sorumlulugun esit dagilim d) Kurallar aracihiiyla 6grencilerin etkinliklere katilimi

. Bir insanin aym cinsten uyarana, farkli kosullarda degisik tepkiler vermesi agagidaki durumlardan hangisini

ifade etmektedir?

fnsan davranisi kosullara bagh olarak degisir
Insan davranmigi tutarlidir

Insan davranig1 kararsizdir

insan davramis1 kogullardan bagimsizdir

. Asagidakilerden hangisi bir davranis yoneticisi olarak 6gretmenin gostermemesi gereken dzelliklerdendir?

Ogrenciyi kendi gergegi iginde bir biitiin olarak degerlendirme
Ogrencinin kigisel sorunlarina duyarlilik gésterme

Sorun olugtuktan sonra gerekli énlemleri aima

Istendik davranislar igin anlamh ve gegerli nedenler gésterme

. Odul ve ceza;

Tutarl bir biitinlitk iginde uygulanmahi

Mutlaka bir amaca yonelik olmali

Ogrencinin zihinsel ve ahlaki gelisimine uygun olma
Davranigla orantisiz olmal

Surekli fiziksel olarak cezalandirilan 6grencilerde agagidakilerden hangisi griilmez?
Ogrenilmis garesizlik c) istendik davramg gosterme
Gerileme d) Duyarsizlik

. Odiil ve cezanin etkililigi asagidakilerden hangisine daha gok baglidir?

Opretmenin yansizligina ¢) Ogretmenin duygusal davranmamasina
Mantikh olgiitlere gére verilmesine  d) Sonuglarinin izlenmesine

. Istenmeyen davranisi ortadan kaldirmak igin dgretmen oncelikle hangi etkinligi gergeklestirmelidir?

Sorunu anlama ¢) Sorunlu davranist anlamak igin yorum yapma
Sorunlu davranis: gelisim siireci iginde izleme d) Soruna anlamh ¢6ztimler sunma

Asagidaki yargilardan hangisi yanhstir?
Oprencilerin hata yaparak ogrenme hakki vardir



b) Istenmeyen davrams olumsuz grup etkilesiminin tiriinitdiir £y
c) Istenmeyen davraniglarin yonetiminde bir psikiyatrist gibi davranin
d) Sevgi, istenmeyen davraniglarin en etkili panzehiridir

36. Igbirlikli 6grenme gruplarinda &grencilerden beklenen;

a) Kendi 6grenmesini en {ist diizeye ¢tkarmaktir

b) Grup iiyelerinin 6grenmesini en iist diizeye gikarmaktir

¢) Bireysel anlamda basarili olmaktir

d) Hem kendi hem de grup tiyelerinin 6grenmesini en st diizeye gikarmaktir

37. Kiigiik yastaki 6grencileri uygun davramgslara yoneltmede asagidakilerden hangisi daha ¢ok yararli olabilir?
a) Anlagma b) Kural koyma
¢) Gormezlikten gelme d) Denetleme

38. Asagidakilerden hangisi istenen davranislar kolaylastirmaya yardim edici &gretmen davranislarindan
degildir?

a) Opgrencilerle ilgili kayitlari okuma

b) Oprencinin istenen davraniglarin1 6vmek

¢) Arkadagga iligki gelistirmek

d) Ogrencinin isini begenmedigini arkadaslarinin yaninda sylemek

39. Asagidaki yaklagimlardan hangisi daha ok 6grenci davramislarinin sekillendirilmesine yoneliktir?
a) Davraniggt yaklagim ¢) Etkilesimci yaklagim
b) Karigmact olmayan yaklagim d) Higbiri

40. Asapidakilerden hangisi 6grencilerin bozucu davramslarinin yararlarindan degildir?
a) lstenen davramgin pekigtirilmesine firsat verme

b) Sinifin sosyal dayanismasmi artirma

¢) Kurallarin agiklanmasini saglama

d) Bozucu davraniglarin dogru olarak kabul edilmesi

41. Asagidaki maddelerden hangisi 6ncelikli olarak sinif yénetimi uygulamalarinmn niteligini belirler?
a) C)grencilerin geligim dénemleri ¢) Smif kurallar
b) Ogretmenin kisisel niteligi d) Kiiltiirel degerler

42, Etkili bir sinif yonetiminin kritik dgesi asagidakilerden hangisidir?
a) Ogrenci c) Belirlenen kurallarin nitelii
b) Smmf iklimi d) Ogretmen

43. Demokratik davranislarin dgrenilebilmesi igin agagidaki politikalardan hangisinin aglrhkll olmasi gerekir?
a) Diizenlilik b) Yonlendirici
¢) Degiskenlik d) Kararhlik

44. Asagidaki segeneklerden hangisi igbirlikli drgiitleme bl¢|m1n| olumsuz yonde etkilemektedir?
a) Opgrencilerin sonugtan sorumlu tutulmasi

b) Grup ddill sisteminin kurulmasi

c) Yeterlilik diizeyi ne olursa olsun herkesin etkinliklere katilmas:

d) Simf ¢alismalarinin dilzensizlige kayabilmesi

45. Opretmen Ogrencinin derse kérsl olumsuz tutumunu  degistirmek i<;iri asagidakilerden hangisini

apmamahdir?
a) 6grenctye kolaylikla yapabilecegi bir édev vererek onun bagarili olmasini saglama
b) OBrencinin, derse basariyla kattlan bir 6grencinin davramisin algilamasini saglama
¢) Opretmenin, dgrencinin 6nce kendisine yaklagmasini, sonra da bu yakinlig1 derse yansitmasini saglamasi
d) Opretmenin, 8grenciyi basarisiz oldugu zaman cezalandirmasi

46. Olumsuz pekistirme; )
a) Oprenciye verilen cezadir ¢) Ogrenciyi cezalandirmadir
b) Pekistireg kullanma isleminin durdurulmasidir d) Organizmada rahathk olusturmadir
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47. Asagidakilerden hangisi tgretmenini meslegin standartlarim gelistirdiginin isaretidir?
a) Opgrencilerine deger verme

b) Etkili bir 6gretim igin 6grenciye uygun ortami hazirlama

¢) Meslektaslarina deger verme

d) Evrensel diizeydeki gelismelerin 1s1ginda, mesleki roliinii yeniden diizenleme

48. AsaBidaki durumlardan hangisi dgretmenin elestiri tuzagina distiigiinti gosterir?
a) Qgrem'lenin sikhkla 8grencileri uyarmast ¢) Ogrencilerin 6gretmenin yanligini gostermesi
b) Ogretmenin 6grencileri uyarmamast d) Ogretmenlerin bos bulunup 6grencileri elegtirmesi

49. Asagidakilerden hangisi ceza uygulamalarinda gnerilmez?
a) Cezanm davranig izlemesi ¢) Davranigla oranli olmasi
b) Zaman zaman hatirlatilmass d) Tutarl olunmasi

50. Asagidaki ifadelerden hangisi olumsuz pekistireg taniminin kapsaminda yer almaktadir?
a) Davranigin olumsuz olmast ¢) Pekistirecin itici olmast
b) lzledigi davranis1 artirmas: d) Uyaranin olumsuz olmasi

51. Ogretmenlerin asagidakilerin hangisinde ogrencilerin ogrenme stillerini goz oniinde bulundurmalar

gerekmez?
a) Egitim ortamlarini diizenlemede c) Basari degerlendirmede
b) Calisma kiimeleri olugturmada d) Ogretimi planlamada

52. Asagidakilerden hangisi cezasiz disiplin uygulamalarinda 63retmenlerin dikkate almamasi gereken bir
ozelliktir?

a) Opgrenci zorlanmamali, sorumluluk bilinci gelistirilmeli

b) Ogrenci istenen davranisa inandiriimal

¢) Opgrenci yargilayarak kabul edilmeli

d) istenen davranisi sergileyen 6grenci mutlaka goriilmelidir

53. Asagidakilerden hangisi 6gretmenin dilsiik beklenti gelistirdigi 6grencilere kargi gosterdigi davramiglardan
degildir?

a) Daha az soru sorar ¢) Akademik ortamda daha az dikkat eder

b) Onlara daha fazla pozitif iletisim saglar d) Onlara ¢ok fazla sorumluluk vermez

54. Asagidakilerden hangisi etkili 6gretmenlerin 6zellik ve davraniglarindan degildir?
a) Akademik basariyr vurgular

b) Opgrencileri 6grenme etkinliklerine katar

¢) Olumiu davramglan pekistirir, olumsuzlari kontrol eder

d) Simifetkinliklerinin kesintiye ugramasina izin verir

55. Qgrenci performansini agagidakilerden hangisi etkiler?
a) Ogretmenin program planlamasi c) Ogretim yaklagimi
b) Smif ydnetimi d) Hepsi

56. Etkili bir 6gretmen asagidaki terimlerden hangisini daha ¢ok kullanmalidir?
a) Denetim b) Kurallari hatirlatma ¢) Emir verme  d) Ortak bir amagta birlesme

57. “Ogretmenlige bagladigimda kendimi, ogrenmeye, aragtirip bulmaya istekli olarak gérirdiim ama boyle
olmadi.Opretmeye istegim artik kalmadi” diyen bir 6gretmen asagidaki durumlarda hangisini vurgulamaktadir?
a) Ogretmenligin, distindiikleri gibi doyurucu olmamas:

b) Ogrenci davranislarinin olumsuzlugu

c) Simf ydnetimine ne kadar gok ihtiyag duyuldugu

d) Ogretmenin isteksizligini

58. “Matematik dersinden nefret ediyorum. Kendimi mikroskop altindaki bir bécek gibi hissediyorum. Bu dersin
ogretmenini mutlu etmenin yolu oldugunu sanmiyorum™ diyen bir &genci, Ofretmenin hangi tutumunu
vurgulamaktadir?

a) Elestirici ve yargilayic c) Ogrencilerin eksikliklerini ortaya ¢ikarma

b) Oprencilerin kabul edilemez davraniglarimi diizeltme ~ d) Ogretmenin olumlu tutumlarm
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bject: disiplin{cihad)

te: Tue, 29 Jun 1999 14:44:07 PDT

11 ile aile arasynda etkili bir 1pb1rllolnln qaolanmaey gerekmektedir. Aile ile ¢ocuk
isyndaki iletipimde biddet, basky, afdvr disiplin uygulamalary Jivensiz bir aile ortamynyn
ipmasyna yol agacady igin ¢ocukta ileri vaplarda problem olupturacak davranyplar
‘gilenmesine sebep olabilmektedir. Okul ve aile arasynda bu sorunlary engellemek amacyyla
. bir iletipim ortamy olupturulmasy gerekmektedir. Bunlar okul aile toplantylary
wcylydyyla veya synyf &8retmeninin. -danvpman hocanyn- periyedik olarak, ¢ocudun

'slerinin durumu dypynda davranyplary izerindz de, veli 1le gbripmeler yapylmasyyla, her
. tarafynda tzerine dilpen gdrevi yapmasy igih fikir alypveripi 1le gergekleptirilebilir.
iimizde, kitle iletipim araglary arasynda bulunan, vazyly veya g8rsel medyanyn toplumumuz
wrindeki etkisi oldukga fazladyr. Bu yitksek etkili aracyn editimde kullanylmasy kupkusuz
. bir fyrsattyr. Bu araglary kullanarak aile ifi davranykblaryn nasyl olmasy gerektidfi
iusunda ebeveynlere efitim verilebilir. Ayryca farkly valk guruplaryna hitap eden ¢ocuk
)gramlary aracylydyyla ¢ocuklarda disiplin prcblemlerini  ortadan kaldyrma yoluna
lilebilir. Fakat madalycnun Sbitr yuzi vardyr ki bu da bizim gerek gelenek, #rf ve
stlerimize uymayan gerekse inang ve scsyal yapymyza uymavan yayynlar yapylmasy sonucunda
1lumsal ¢okilntidye dofru gidilmektedir. Tabi, ginilmilzds ¢ocuklaryn evdeki zamanynyn buyik
> kysmyny televizyon karpysynda ge¢irdidini diupilniirsek ¢ocuklary nedenli etki altynda
raktydy gdrillmektedir. Televizyondaki piddetin ve mistehcenlidin gocuk dzerinde ve ileri
yaplarynda'aﬁyr bir disiplinsizlik, kurallara karby gelme qibi davranyplarda bulundudu
)Ylan araptyrmalar sonucu ortaya ¢ykmybtvr. Tapylan kir araptyrma sconucunda bu tip
rynlarla karpy karpyya gelen gocuklaryn ilerde pbiddet adyrlykly sug¢lar iplendidi, ig¢kili
iba kullandyklary, ve Punlaryn ¢ocuklarynyn da bu tip davranyplarda bulundudu ortaya
mybtyr. Reyting udruna ve bilingsizce yapylan yayynlaryn dsdipmesi ve istenilen duruma
.mesi uzun bir zaman alacady apikardyr. Bu nedenle kburada birinci dereceden gbrev
rveynlere dipmektedir. Okul y®Snetimine dipen gdrevse bu tehlikenin duyurulmasy ve
sveynlerin bilinglendirilmesi amacyyla bu y®nde toplantylar yapmasy, bhir bakyma aileyi
.tmesi gerekmektedir.

11 igi nedenlere bakyldydynda ilk etapta g®#ce garpan kurallardyr. Kurallaryn stireklilioi,
lokratikl1ilifi, uygulamaya gegipi ve ge;¢r1111ﬂ1 ¢ok Spemlidir. Sayabildidim bazy

juslaryn herhangi birinin uyqulamada eksik olmazy gocuklar tarafvndan fark edilebilir.

1a badly olarak ta kurallara bapkaldyry ve disiplinsizlik ortamy olupabilir. Editim ve
retim kurumunun hi¢ istemedidi ve misyonuyla tam manada karpyt clan, bireyin, topluma uyum
Jlamasy, topluma ve kendisine faydaly bir birey olmasy engellenebilir.
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Disiplin Problemlerinin Nedenleri

Posted by Bunyamin Atici , Jun 24,1999,03:43 Post Reply Forum
DisiPLIN PROBLEMLERININ NEDENLERI

Disiplin Problemlerinin Sinif-Disi Etkenleri
Disiplin problemlerinin sinif disi etkenlerini dért ana baglk altinda toplayabiliriz:

- Giivenli bir aile cevresinin eksikligi: Aile, gocugun yetistirilmesi ve toplumsallasmasinda
oncelikli bir yere sahip olarak, gocugun sahip oldugu olumlu ve olumsuz davraniglarin
belirleyicisi konumundadir. Gliinimuzde 6zellikle ekonomik zorluklar, gocuk tzerinde
gerceklestirilen bilingsiz ve agir disiplin uygulamalar, aile-igi yasanan siddet v.b givensiz
bir aile ortaminin olusmasina yol acar. Cocugun ailede kazanmis oldugu davranissal
problemler okul ve sinif ortamini da olumsuz ydnde etkiler.

- Anne-baba ve cocuk arasindaki sinirli iletisim ve etkilesim: Cocugun sorumlu davraniglar
kazanmasinda anne-baba ve cocuk arasindaki iletisim ve etkilesimler énemli bir yere
sahiptir. Ogrenme ve davranis degisikliklerinin gerceklesebilmesi ancak kargilikl iliski ve
etkilesimler sonucunda saglanabilir. Ozellikle anne-babanin g¢alistigi durumlarda gocuga olan
ilginin azalmasi, iliski ve etkilesimlerin alanini da sinirlandirir.

» Kitle Iletisim Araclari ve Medyanin Etkisi: Televizyondaki siddet v.b géruntdiler gocuk
davraniglarini olumsuz ydnde etkiler. Bu etkiler, dogal olarak okul ve sinif ortamina da
yansitiir. Ogretmen veya okul-aile isbirligi ile televizyon programlarinin gocuklara
izlettirilmesi ve secilmesinde aile bilgilendirilebilir.

- Toplumsal siddet: Cocuklarin davranis kazanma ve kisiliklerini olusturmada taklit ve model
alma oncelikli bir yere sahiptir. Toplumda yetiskinlerin géstermis olduklars siddet ve
kavgaya dayali olaylar cocuk {izerinde olumsuz etkilere yol agar.

Disiplin Problemierinin Okul-Ici Etkenleri
Disiplin problemlerinin okul-igi etkenlerini bes ana bashkta toplayabiliriz:

- Agik ve kesin olarak belirlenmemis amaglar: Etkili ve iyi yonetimli bir sinif ortaminin
saglanmasi ve surdirilmesi, amaglarin belirlenmesi ve davranis standartlarinin ortaya
konulmasina baghdir. Ogrenciler sinif ortaminda davranis standartlarini ve bu standartlara
uyulmadiginda nelerle karsilasacakiarini bilme gereksinimi duyarlar. Amaglarnn've kurallarin
acikga belirienmeyisi, 6grenci davranislarinin belirsiz olmasina yolacar. Bu belirsizlik,
6dgrencilerin sinirlar asmasina veya deneme-yaniima yoluyla belirlenmemis kurailan test
etmesine neden olabilir.

. Okul veya sinif ortaminin bir ilgi merkezi olmamasi: Okul veya sinif ortaminin égrencilere
ilgi gekici bir yer olarak gérilmemesi disiplin problemlerinin de baslica nedenlerindendir.

. Basanisizlk duygusu: Odrencinin okulda basansiz oldugu duygusu olumsuz davramslara ve
bu olumsuz davranislarin dider 6grencilere yénlendiriimesine yol acar.

. Kabul edilebilir duygu ve dusincelerin disavurum eksikligi: Ogrencilerin duygu ve
distincelerini ifade edebilecekleri uygun yollarin eksikligi disiplin problemlerinin bir diger
nedenidir.

- Glgstizlik duygusu: Ogrencilerin ilgi ve isteklerinin okul veya égretmen tarafindan dikkate
alinmayist 6grencilerde 6nemsenmedigi duygusunun yerlesmesine yol agar. Okul veya
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6gretmenin, 6grenci ilgi ve gereksinimlerini dikkate aimayisi, bu ilgi ve geréksinimlerin
olumsuz davranisiara donustiriilerek giderilmesine neden olabilir.

TARTISMA NOKTASI # 1: Okul ve sinif ortaminda disiplin problemlerine yol agan faktérler
nelerdir? N
1. Okullar, disiplin problemlerinin okul disi etkilerine karsi neler yapabilirler?
2. Disiplin problemlerinin okul-igi nedenlerine yfnelik gelistirilebilecek stratejiler neler
olabilir? .

3. Size gbre disiplin problemlerinin temel nedeni olarak hangi 6ge 6ncelikii bir yere sahiptir?

Followups

Re:Disiplin Problemlerinin Nedenleri ve Disiplin Kurallar --- M. Tanyildizi ( Fri, Jul
02, 1999, 05:17:57 ) ( 1342 bytes )
Re:Disiplin Problemierinin Nedenleri ile ilgili olarak --- Omer Beltekin ( Fri, Jul 02,
1999, 05:05:13 ) ( 1276 bytes )
Re:Disiplin Problemlerinin Nedenleri ve Cézim Onerileri --- Harun Ozdemir ( Fri,
Jul 02, 1999, 04:36:35 ) ( 1348 bytes )
Re:Disiplin Problemlerinin Nedenleri ve Coziimleri --~ Hakki Demirli ( Fri, Jul 02,
1999, 04:16:27 ) ( 2452 bytes )
Re:Disiplin Problemlerinin Neden. --- Cihad Demirli ( Fri, Jul 02, 1999, 04.07:29 ) (
2865 bytes ) +2
" o Re:Re:Disiplin Problemlerinin Neden. ve G6z. --- Hakki Demirli ( Fri, Jul 02,
1999, 04:32:07 ) ( 506 bytes )
o Re:Re:Disiplin Problemlerinin Neden. --- Hamdi Yiimaz ( Fri, Jul 02, 1999,
04:24:52 ) ( 4280 bytes ) +1
= Re:Re:Re:Disiplin Problemierinin Neden. --- Harun Ozdemir ( Fri, Jul
02, 1999, 04:30:50 ) ( 999 bytes ) +1
s Re:Re:Re:Re:Disiplin Problemierinin Neden. --- Ayhan Kog (
Fri, Jul 02, 1999, 04:40:21 ) ( 788 bytes ) +3
s Re:Re:Re:Re:Re:Ayhan'a ikinci cevap --- M. Tanyildizi (

Fri, Jul 02, 1999, 05:24:59 ) ( 373 bytes )
s Re:Re:Re:Re:Re:Disiplin Problemlerinin Neden. ve =--
M.Tanyildiz1 ( Fri, Jul 02, 1999, 05:23:12 ) ( 551 bytes

) .
s Re:Re:Re:Re:Re:Disiplin Problemierinin Neden. --- M.

Tanyildiz1 ( Fri, Jul 02, 1999, 04:50:21 ) ( 514 bytes )
+2
s Re:Re:Re:Re:Re:Re:Disiplin Problemlerinin Neden.
ve Ailenin Etkisi --- Omer Beltekin ( Fri, Jul 02,
1999, 05:09:04 ) ( 2109 bytes )
s Re:Re:Re:Re:Re:Re:Disiplin Problemlerinin Neden.
--- Omer Beltekin ( Fri, Jul 02, 1999, 05:02:14 )
( 2496 bytes )
¢ Re:Disiplin Problemlerinin Nedenleri hakkinda --- Igil Meral ( Mon, Jun 28, 1999,
08:56:58 ) ( 827 bytes ) +1
o Re:Re:Disiplin Problemlerinin Nedenleri hakkinda --- Melda Erdogan ( Mon,
Jun 28, 1999, 12:19:24 ) ( 163 bytes )
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Re:Disiplin Problemlerinin Sebepleri --- M. Tanyildizi ( Mon, Jun 28, 1999,
08:54:17 ) ( 827 bytes ) +1
o Re:Re:Disiplin Problemlerinin Sebepleri --- Cihad Demirli ( Mon, Jun 28,
1999, 09:22:42 ) ( 2973 bytes )

e Re:Disiplin Problemlerinin Nedenleri ve atinacak 6nlemler --- Esra Karabulut ( Mon,

Jun 28, 1999, 08:53:35 ) ( 827 bytes ) +1
o Re:Re:Disiplin Problemlerinin Nedenleri ve alinacak énlemler --- Tuba Tag (
Mon, Jun 28, 1999, 09:23:43 ) ( 2973 bytes )
¢ Re:Disiplin Problemlerine y6nelik --- Yalgin Ates ( Mon, Jun 28, 1999, 08:52:05) (
827 bytes ) +1
o Re:Re:Disiplin Problemlerine yénelik --- M.Kocaeren ( Mon, Jun 28, 1999,
12:19:46 ) ( 697 bytes )
¢ Re:Disiplin Problemlerinin Nedenleri icin --- Hakan Aras ( Mon, Jun 28, 1999,
08:51:29 ) ( 827 bytes )
¢ Re:Disiplin Problemlerinin Nedenleri ve Alinacak ... --- Dursun Golak ( Mon, Jun 28,
1999, 08:49:42 ) ( 827 bytes )
e Re:Disiplin Problemlerinin Nedenlerine yén. -—- Akif &lider ( Mon, Jun 28, 1999,
08:49:17 ) ( 827 bytes ) +1
o Re:Re:Disiplin Problemierinin Nedenlerine yén. --- Adnan ¢imen ( Mon, Jun
28, 1999, 09:24:58 ) ( 2973 bytes )
e Re:Disiplin Problemleri ve Alinacak Onlemler --- Sahabettin Gékge ( Mon, Jun 28,
1999, 08:45:26 ) ( 827 bytes ) +1
o Re:Re:Disiplin Problemleri ve Alinacak Onlemler --- Hakan Aras ( Mon, Jun
28, 1999, 12:18:59 ) ( 1086 bytes )
e Re:Disiplin Problemlerinin Nedenlerine yonelik --- Omer Beltekin ( Mon, Jun 28,
1999, 08:41:00) ( 827 bytes ) +1
o Re:Re:Disiplin Problemlerinin Nedenlerine yonelik --- Cihad Demirli ( Tue,
Jun 29, 1999, 08:16:06 ) ( 149 bytes )
e Re:Disiplin Problemlerinin Yo! actig) --- Ozlem Gawug ( Mon, Jun 28, 1999, 08:39:47
) ( 827 bytes ) '
e Re:Disiplin Problemlerinin Nedenieri ve --- Adnan Gimen ( Mon, Jun 28, 1999,
08:26:26 ) ( 827 bytes ) )

e Re:Disiplin Problemlerinin Nedenleri ve ... --- Adnan €imen ( Mon, Jun 28, 1999,
02:50:43 ) ( 2549 bytes ) +1 )
o Re:Re:Disiplin Problemlerinin Nedenleri ve ... --- Yunus Ulvi Keleg ( Mon,

Jun 28, 1999, 09:26:11) ( 2973 bytes )
e Re:Disiplin Problemierinin.. --- Ebru Akarsu ( Mon, Jun 28, 1999, 02:44:17 ) ( 303

bytes )
e Re:Disiplinin 6nemi --- Tuba Tag ( Fri, Jun 25, 1999, 08:26:09 ) ( 352 bytes )
e Re:Dis.ile ilgili =-- Mustafa Kocaeren ( Fri, Jun 25, 1999, 07:58:25 ) ( 157 bytes )
e Re:Disiplin Pr. --- Emrah Yiksel ( Fri, Jun 25, 1999, 07:52:35 ) ( 297 bytes )
e Re:Disiplin nedir --- Suat Firat ( Fri, Jun 25, 1999, 07:23:15 ) ( 420 bytes )
e Re:Disiplin ve .. --- A. Kandemir ( Fri, Jun 25, 1999, 07:21:38 ) ( 252 bytes )
e Re:Disiplin Problemlerinin Nd. --- Ayhan Kog ( Fri, Jun 25, 1999, 07:18:03 ) ( 447

bytes )
e Re:Disiplin --- Ayhan Kog ( Fri, Jun 25, 1999, 07:16:46 ) ( 195 bytes )
e Re:Dis.problemlerinin nedenleri --- Hamdi Yilmaz ( Fri, Jun 25, 1999, 07:07:06 ) (
377 bytes ) +1
o Re:Re:Dis.problemlerinin nedenleri --- Hakki Demirli { Mon, Jun 28, 1999,
09:26:59 ) ( 2973 bytes )

)
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Re:Disiplin Problemlerinin Nedenleri --- Ridvan Beyhan ( Fri, Jun 25, 1999, 07:02:55 “

) ( 349 bytes ) 2
e Re:Disiplin Problemlerine Karsilasilan --- Isil Meral ( Fri, Jun 25, 1999, 06:58:30 ) (*
310 bytes )
e Re:Disip. Problem|erinin Nedenleri --- Hakan Polat ( Fri, Jun 25, 1999, 06:44:11 ) (
241 bytes )

e Re:Disiplin Problemierine Karsi --- Abdullah Karabag ( Fri, Jun 25, 1999, 06:38:45 )
( 262 bytes ) +2
o Re:Re:Disiplin Problemlerine Karsi --- Yalgin Ateg ( Mon, Jun 28, 1999,
12:18:45 ) ( 104 bytes )
o Re:Re:Disiplin Problemlerine Karsi --- Ayhan Kog ( Mon, Jun 28, 1999,
09:40:52 ) ( 259 bytes )
o Re:Disiplin Problemleri ve --- Murat Kag ( Fri, Jun 25, 1999, 06:36:21) ( 176 bytes

)
e Re:Disiplin Prob. Nedenleri --- Y.Ulvi Keleg ( Fri, Jun 25, 1999, 06:26:15) ( 295

bytes ) +1
o Re:Re:Disiplin Prob. Nedenleri --- Isil Meral ( Mon, Jun 28, 1999, 09:28:29 )
( 2973 bytes )
¢ Re:Dis. Problemlerinin Nedenleri --- Y.Ulvi Keleg ( Fri, Jun 25, 1999, 06:25:24 ) ( 2
bytes ) +1
o Re:Re:Dis. Problemierinin Nedenleri --- A.€imen ( Tue, Jun 29, 1999,
02:10:15) ( 110 bytes )
¢ Re:Disiplin Problemleri --- Burhan Altinh ( Fri, Jun 25, 1999, 06:20:39) ( 8 bytes )
e Re:Disiplin Problemlerinin Nedeni --- $ahabettin Gékge ( Fri, Jun 25, 1999,
06:05:51) (417 bytes ) +1

o Re:Re:Disiplin Problemlerinin Nedeni --- Hakun Aras ( Tue, Jun 29, 1999,
02:32:01) ( 111 bytes )
e Re:Disiplin Problemlerinin Neden. --- Nurhak Dogan ( Fri, Jun 25, 1999, 06:02:49 ) (
101 bytes )
» Re:Disiplin Problemierinin Nedenleri. --- Nurhak Dogan ( Fri, Jun 25, 1999, 06:00:54
) (20 bytes ) +1
o Re:Re:Disiplin Problemierinin Nedenleri. --- Omer Beltekin ( Mon, Jun 28,
1999, 12:18:21) ( 83 bytes )
e Re:Disiplin Problemlerinin Nedenleri --- Cihad Demirli ( Fri, Jun 25, 1999, 04.22:16
) (1151 bytes )
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HOME
ONLINE SEMINER # I

SINIF YONETIMI, DISIPLIN VE ILGILi KONULAR
( Disiplin.ProblemIerinin Nedenleri )

( Etkili Simf Yénetimi ve Disiplin Stratejisi )

( Siuf Kurallarimin Yerlegtirilmesi )

( Sosyal Problemlerin Okula Etkisi )

GIRIS

Bu seminerde, etkili siif yonetimi yaklagimlan, ilkeleri ve 6rnekleri iizerinde tartigilacak ve disiplin
problemlerinin 6nlenmesi Gizerinde durulacaktir.

Bu seminerin amaci, sif yonetiminin etkili olarak gergeklestirilmesi ve smf ikliminin
olugturulmasinda olumlu stratejiler gelistirebilmektir.

DISIPLIN PROBLEMLERININ NEDENLERI
Disiplin Problemlerinin Simif-Digi Etkenleri
Disiplin problemlerinin simf digi etkenlerini dort ana bashk altinda toplayabiliriz:

« Givenli bir aile gevresinin eksikligi: Aile, ¢ocugun yetistirilmesi ve toplumsallagmasinda
oncelikli bir yere sahip olarak, gocugun sahip oldugu olumlu ve olumsuz davramslarin
belirleyicisi konumundadir. Giiniimiizde 6zellikle ekonomik zorluklar, ¢ocuk tizerinde
gergeklestirilen bilingsiz ve agir disiplin uygulamalan, aile-igi yasanan siddet v.b giivensiz bir
aile ortaminin olugmasina yol agar. Cocugun ailede kazannus oldugu davramssal problemler
okul ve simif ortamim da olumsuz yonde etkiler.

e Anne-baba ve gocuk arasindaki sinirli iletisim ve etkilesim: Cocugun sorumlu davramslar
kazanmasinda anne-baba ve ¢ocuk arasindaki iletigim ve etkilesimler onemli bir yere sahiptir.
Ogrenme ve davranis degisikliklerinin gergeklegebilmesi ancak kargilikli iligki ve etkilesimler
sonucunda saglanabilir. Ozellikle anne-babanin ¢alistig durumlarda gocuga olan ilginin
azalmasi, iligki ve etkilegimlerin alanint da sinirlandirir.

o Kitle Iletisim Araglari ve Medyanin Etkisi: Televizyondaki siddet v.b goruntiiler gocuk
davramslarini olumsuz yonde etkiler. Bu etkiler, dogal olarak okul ve sinif ortamina da
yansitilir. Ogretmen veya okul-aile isbirligi ile televizyon programlarmn ¢ocuklara
izlettirilmesi ve segilmesinde aile bilgilendirilebilir.

o Toplumsal siddet: Cocuklann davramg kazanma ve kisiliklerini olusturmada taklit ve model
alma oncelikli bir yere sahiptir. Toplumda yetiskinlerin gostermis olduklan siddet ve kavgaya
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dayali olaylar gocuk iizerinde olumsuz etkilere yol agar.

Disiplin Problemlerinin Okul-Igi Etkenleri

Disiplin problemlerinin okul-igi etkenlerini bes ana baslikta toplayabiliriz:

s Acik ve kesin olarak belirlenmemis amaglar: Etkili ve iyi yonetimli bir simif ortaminin
saglanmas ve surdiirilmesi, amaglarin belirlenmesi ve davramis standartlarinin ortaya
konulmasina baghdir. Ogrenciler sinif ortaminda davranis standartlarimi ve bu standartlara
uyulmadiginda nelerle kargilagacaklarint bilme gereksinimi duyarlar. Amaglarin ve kurallarin
acikca belirlenmeyisi, 6grenci davramglarinin belirsiz olmasina yolagar. Bu belirsizlik,
ogrencilerin sinirlari agmasina veya deneme-yanilma yoluyla belirlenmemis kurallar test
etmesine neden olabilir.

e Okul veya siif ortaminin bir ilgi merkezi olmamasi: Okul veya simf ortaminin 6grencilere ilgi
gekici bir yer olarak gonilmemesi disiplin problemlerinin de bashca nedenlerindendir.

e Basanisizhk duygusu: Ogrencinin okulda basarisiz oldugu duygusu olumsuz davramslara ve
bu olumsuz davramglarin diger 6grencilere yonlendirilmesine yol agar.

o Kabul edilebilir duygu ve diigiincelerin digavurum eksikligi: Ogrencilerin duygu ve
diigiincelerini ifade edebilecekleri uygun yollarin eksikligi disiplin problemlerinin bir diger
nedenidir.

o Gigsiizliik duygusu: Ogrencilerin ilgi ve isteklerinin okul veya 6gretmen tarafindan dikkate
alinmayis1 6grencilerde 6nemsenmedigi duygusunun yerlesmesine yol agar. Okul veya
ogretmenin, 6grenci ilgi ve gereksinimlerini dikkate almayisi, bu ilgi ve gereksinimlerin
olumsuz davramslara donistirilerek giderilmesine neden olabilir.

TARTISMA NOKTASI # 1: Okul ve simif ortamunda disiplin problemlerine yol acan faktorler
nelerdir?

1. Okullar, disiplin problemlerinin okul dig1 etkilerine karsi neler yapabilirler?

2. Disiplin problemlerinin okul-igi nedenlerine yonelik gelistirilebilecek stratejiler neler
olabilir?

3. Size gore disiplin problemlerinin temel nedeni olarak hangi 6ge 6ncelikli bir yere sahiptir?

OLUMLU SINIF CEVRELERINI VE DISIPLIN PROBLEMLERINI ETKILEYEN
FAKTORLER

o Fiziksel ceza ve kati bir bigimde alman disiplin 6nlemieri olumsuz 6grenci davramlarina yol
agar. .

¢ Olumlu davranislarin uygun bir bigimde 6dillendirilmesi ve bu davramiglar arasinda siirekli
bag kurulup hatirlatilmasi olumlu davramiglarin kazamlmasint etkiler.

o Okul ve simf ortamunin istendik davramglarin gosterilmesini destekleyecek bir bigimde ilgi
merkezleri haline getirilmesi.
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o Simfkurallan ve ilkeleri tizerinde 6grenci kabullerinin yayginlastirilmas. '

ETKILI SINIF YONETIMI VE DISIPLIN STRATEJISI

e N S
B s o1

Etkili sinif yonetimi ve disiplin stratejileri olarak'yedi faktor Gzerinde durulabilir: -

o Ogretim etkinliklerinin, 6grencilerin bireysel farklhiliklarm dikkate alarak diizenlenmesi,
. o Diizeylere gore farkl 6gretim yaklasimlarinin uygulanmasi: Arastirmalar, ilkdgretim
~ diizeyindeki 6grencilerin dikkatinin 10 dk., ortadgretim diizeyindeki 6grencilerin ise 15 dk.
ile siurl oldugunu gostermistir. Ogrencilerin dikkatinin dagilmasi istenmeyen davramslarin
ortaya konulmasina yol agar. Ogretmenin degisik sunum bigimlerine ve sinif etkinliklerine yer
vermesi 0grencilerin dikkat toplama siireglerini artirir,

e Bir dizi 6grenme segimlerinin saglanmasi: Ogrenciler farkli 6grenme bigimlerine sahiptir. Bu
agidan 6grencilere farkli 6grenme yollarinin saglanmast onlarmn basarilarini artirir. Ayrica
konularin 6grencilere anlamli gelecek bir bigimde sunulmasi ve 6grencilerin bireysel olarak
anlaml bulduklan konular iizerinde ¢aligmalarina olanak saglanmasi da sinif yénetiminin
etkili olarak gergeklestirilmesini kolaylagtirr.

e Ogrencilerin kendi davrams ve 6grenmelerinden sorumlu hale getirilmesi: 6grencilerin
sorumlu davranislar gelistirmesi ancak égrencilere sorumluluk vermekle gergeklestirilebilir.
Istenmeyen davramglarin olugmasindaki en buyiik etken ise ogrencilere sorumluluk vermeyi
reddetmektir.

 Ogrencilerin duygu ve diigiincelerinin dikkate alinmasi; Ogretmenin 6grencileriyle empatik
iletisim igerisinde olmasi istenmeyen davraniglarin 6nlenmesinde 6nemli bir etkendir.

o Baz 6grencilerin ciddi davranis problemleri igerisinde olabilecegi unutulmayarak 6gretmen
veya okul bu davraniglanin giderilmesinde ilgili kurumlarla isbirligini gerceklestirmeye
caligmalidir.

TARTISMA NOKTASI # 2 : Etkili Sif Yonetiminin Temelleri

1. Siuftaki 6grencileri kendi davraniy ve 6grenmelerinden sorumlu hale getirmek igin neler
yapilabilir? :
2. Ogretmen sik olarak olumsuz davramiglar gosteren dgrencilere nasil yol gosterebilir?

SINIF KURALLARININ YERLESTIRILMESI .

Simf kurallan, derse baglanildigi ilk giinden itibaren belirlenerek 6grencilere benimsetilmeye
caligtimalidir. Etkili ve uretken 6grenme gevrelerinin olusturulmas: igin bu kurallar agik, kesin ve
iglevsel olarak belirlenmelidir. Ogrenci o6zellikleri dikkate alinarak sif igin gerekli ve oncelikli
kurallar belirlenmeli ve bu kurallarin ¢grenciler tarafindan anlagiip anlagiimadigima dikkat
edilmelidir.
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Ogretmen, sinif yonetimi kurallarim dogrudan kendisi belirleyebilir. Ya da bazi ilkeler })eli.rljeyer_ek‘ -
bunlarin kural haline doniigmesini saglayabilir. Belirlenen ilkeler aym zamanda siif yonetini
kurallarinin tartistimasi igin de giigli temeller olugturur. ilkelere 6rnek olarak asagidaki poktaléi‘
belirtilebilir: s

e Arkadaglarimzin haklarina saygih olun,
e Size nasil davramlmasin istiyorsaniz siz de bagkalarina 6yle davranin,
e Diger arkadaglarinizin gériig ve diigiincelerine saygi gosterin v.b

Simf kurallan belirlenirken agagidaki noktalara dikkat edilmesi onerilebilir:

Yansizlik,

Ogrenci gereksinim ve ilgilerini dikkate alma,

Okulun itk agildigt ginlerde kurallanin simirh sayida olmasi, donem boyunca ise ihtiyag
duyuldukga bu sayimn artirilmas,

Belirlenen kurallarin siifin uygun bir yerine ilan edilmesi.

Sinif kurallarina érnek olarak:

e Derse zamaninda gelinmesi,
e Zil galinca herkesin sirasina oturup derse hazirhkli olmasi,
 Verilen ddevlerin zamaninda tamamlanmasi v.b

TARTISMA NOKTASI # 3:

f—y

Size gore bir simf ortaminda yerlestirilmesi gereken temel kurallar neler olmahdir?

2. Oncelikli olarak hangi sosyal problemlerin okul ve sinif ortamini olumsuz yonde etkiledigini
belirterek, bu problemlerin giderilmesinde okul yénetimi ve 6gretmenin yapmasi gerekenleri
tartiginiz.

HOME
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HOME

Asrin Virtasia CIH

dekiler:
1- CIH (Cernobil) virtisii nedir?

2- CIH viriistintin tarihi

3- CIH viriisii nasil cahsir, bulasir?
4- Viriisiin verdigi zararlar nelerdir?
S- Bu viriisden nasi kurtulunur?

6- Programliar:

TH (Cernobil) viriisii nedir?

(Cemobil), virisit sadece Windows95 ve Windows98 altmda calisan, bula§101 ve QOI\ yaygin bir bilgisayar
udur.

Dos, NT , OS/2 gibi isletim sistemlerinde galiymaz.

isimli Cernobil diye bilinen viriisiin diger isimleri ise sovledir:

>IH, CIHV, SPACEFILLER, WIN32.CIH, CHERNOBYL, TSHERNOBYL, TSERNOBYL

'IH viriistiniin tarihi:

iris Haziran 1998de Tayvan'da ¢ok yavgin olarak bulundu. virtisii yazan kisi, verel bir internet konferansinda
4 faydal bir program diye gdnderdi. Bir hafia iginde virts, Avusturya, Avustralya, Israil, Ingiltere’'de bulundu.
;a bir gok tilkede de tespit edildi (Isvigre. Isveg, USA Rusya, Sili).

'IH virtisii nasil ¢ahigir, bulagir?

virisi, sadece Windows95 ve Windows98 executable ( EXE uzantili) dosyalarina bulagir. Virisli bir .exe
as1 galigtirthp virts hafizada aktif oldugu zaman sistemde galistirilan diger WIN95/98 .exe dosyalarina

imaya calisir. Virus kesinlikle DOS da aktif degildir, sadece windowsda galigabilir. Eger bilgisayar1 DOS
inda (Command Prompt Only - Sadece Komut Islemi) agarsaniz virus hafizaya yikklenmez Eger Windowsdan
'a gtkarsanmiz (Restart Computer in MSDOS mode), virts hafizadan gikar.

shii bir .exe dosyasi ya baska bir arkadasinizdan veya digardan bir disketle.cdromla veya internetten gektiginiz
emailinizde size gonderilen bir .exe dosyasi varsa ve bu .exe dosyasini galigtinirsamz size bulagir.

arin disinda bagka bir sekilde bulasmaz.

sde bazi programlama hatalar1 oldugu igin bazi bilgisayarlarda virisla dosya galistirildi zaman sistem
eniyor.

s sadece ayin belli tarihlerinde aktif oluyor. Bu virtstn 3 tane farkli tipi vardir:

< DR — .. T~ e e b o-. -
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FHEE WEB PAGES

BiLGISAYAR DESTEKLI ISBIRLIKLIOGRENME
Sinif yonetimi dersinin bilgisayar destekliisbirlikliogrenme yontemi ile islenen
konular daha verimli ve tatmin edicidir

© Kesinlikle katiliyorum
© Katiliyorum
Q Kararsizim
O Katilmiyorum
O Kesinlikle katilmiyorum

Defteri OKU |

Deftere YAZ |
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Click on the MONKEY and S

get a free web site!l!
~ FREE w:h [ZX13J Free Stats/Counter ]

HOME

SINIF YONETIMI DERSININ ELEKTRONIK PANOSUNA
HOS GELDINiz.

B.D.i.0. ONLINE Elektronik Panosu
Fakiilte Numaramz Adiniz Soyadiniz

| 1

Konu hakkindaki goriigleriniz

~ Bunyamin ATICI
E-MAIL adresi: aticib@hotmail.com

ICQ numarasi: 31671406

HOME

http://firatbdio.8m.com/elkpano.htm ©02.07.1999
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Bk-VII: O0il-LIllu WARTILLA ve u‘_.‘l;lIu_,_L OINTALILART

Gateway. |

www.g ataway.com

Member of the AdClub Network

Re:Re:Disiplin Problemlerinin Neden.

Re : Re:Disiplin Problemlerinin Neden. -~ Cihad Demirli

Posted by Hamdi Yilmaz (Cihad Demirli,Hamdi Post  Topof
Yilmaz), Jul 02,1999,04:24 Reply Thread
Cihad Demirli ve Hakki Demirli arkadaslanmizin disiplin problemlerinin nedenlerine ve

¢ézumlerine iliskin géndermis olduklari mesajlara katilmakla birlikte ben dzellikle asagidaki
noktalar Gizerinde durulmasi gerektigi duslincesindeyim:

Forum

1-Okullarin, disiplin problemierinin okul-disi etkilerine karsi neler

yapabileceklerini (ig ana baslik altinda toplayabiliriz:

a-Okul -Aile isbirligi Saglanmali: Oncelikle okul ile aile arasinda etkili bir isbirliginin
saglanmasi gerekmektedir. Bu iliski aile-igi problemlerinin (ekonomik zorluklar, aile-igi
yasanan siddet, baski vb.) ¢6ziimiinden, cocugun ailesi ile olan iliskilerindeki (iletisim ve
etkilesimin sinirl olmasi vb.) problemlerin ¢éziimiine kadar, her alanda saglanmaldir. Bu
sayede aile ile gocuk arasindaki iletisim ve etkilesim alaninin sinirlanmasina yénelik
problemler tespit edilip, ¢éziimler iiretilerek, aile ile gocuk arasindaki iletisim ve etkilesimin
en verimli bir sekilde gerceklesmesi saglanabilir. Ayrica aile-ici yasanan siddet, baski, agir
disiplin uygulamalari vb. etmenlerin giivensiz bir aile ortaminin olusmasina yol acacag: ve
buna mukabil cocuk lzerinde olumsuz

davranislara sebep olacag ailelere anlatilmali ve aile ile birlikte ¢6zimler bulunmaldir.
Boylece gocugun kendini glvenli bir aile ortaminda hissetmesi saglanarak, gocugun olumsuz
davranis kazanmasi 6nlenebilir.

b-Rehberlik ve Danismanlik Servisi Kurulmali: Rehberlik ve danismanlik alaninda uzman
kisiler tarafindan bir servis kurularak, gerek ailelerin gerekse cocuklarin problemlerine
imkanlar dahilinde yardimci olunmalhdir. Bu servis belirli zamanlarda toplantilar diizenlemeli
sorunlan tespit edip bu sorunlara ¢dziimler bulmaya galismahdir. Ayrica bu servis gocuk
yetistirilmesinde dikkat edilecek hususlar hakkinda aileleri bilgilendirici nitelikte paneller
dizenlenmelidir. Ve her zaman glven veren deneyimli kadrosuyla aileler tarafindan énerilen
¢6zum yontemlerine de agik olabilen bir servis konumunda olmalidir.

c-Kitle Iletisim Araglan Kullaniimal ve Medya ile Isbirli§i Saglanmali: Ginimiz
teknolojisinde kitle iletisim araclarinin ve medyanin énemili bir yer teskil ettigi asikardir.
Okullarda gerek yerel gerekse ulusal medya ile verimli bir isbirligi icinde olunmalidir. Zira
cocuk yetistirilmesinde dikkat edilecek unsurlar, vb. bilgiler yazili yahut gérsel medya
aracihidi ile ailelere anlatilabilir. Ayrica cocuklara yénelik programlar hazirlanmal ve
gocuklarin ne tir programlar izlemesi yahut segilmesinde aileler bilgilendirilmelidir.

Kitle iletisim araclarindan telefon yahut bilgisayar sayesinde aile ile okul arasinda isbirligi
saglanabilir. Ucretsiz bir telefon hatti (danisma hatti)agilarak ailelerden gelecek probiemler
tespit edilip problemlere ¢6ziim bulunabilir. Ayrica bilgisayar aracihdiyla (internet) okul-aile
isbirligi saglanabilir. Bu sayede karsilikli iletisimle ailelerden gelecek problemlere ¢dzimler
bulunabilir.

2-Disiplin problemilerinin okul-ici nedenlerine yonelik gelistirilebilecek stratejileri maddeler
halinde belirtebiliriz: '

a-Etkili ve iyi yénetimli bir sinif ortami saglanmalidir.

b-Amaglar ve kurallar acik¢a anlatiimalidir.

c-Istenilen davranislarin faydalan da acikga anlatilmahidir.

d-Okul veya simif ortaminin ilgi gekici bir yer olarak gérilmesi saglanmaldir.

e-Ogdrencilerin ilgi ve istekleri dikkate alinmaldir.

ttp://216.221.165.191/for/cscl/posts/276.html 02.07.1999
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f-Ogrencilere duygu ve diisiincelerini ifade edebilme firsati verilmelidir.

g- Ogrencilere ybnelik rehberlik ve danismanhk servisi olusturulmalldlr
h-Ogrencileri bilgilendirmek amaciyla cesitli etkinlikler
diizenlenmelidir.(panel, konferans vb.)

1-Kitle iletisim araglari ve medya yardimiyla égrenci problemleri ¢éztimlenebilir
bir hale getirilmelidir.(internet,yazili-gérsel basin vb.)

3-Bana gére disiplin problemlerinin temel nedeni; égrencinin bulundugu sinif ortaminin
uygun olmamasi, etkili bir sinif ortaminin saglanamamasi ve buna mukabil 6grencinin
kendisinden beklenen davraniglarin amaglarini ve kurallarini bilememesidir. Gergi disiplin
problemlerinin temelinde aile ortaminin 6nemi inkar edilemez. Ancak aileden kazanilan
olumsuz davranisiarin yahut sinif disi etkenlerin sebep oldugu olumsuz etkilerin de
diizeltilebilecedi yegane yerin, etkili bir sinif ortami oldugu unutulmamalidir.

Original Message Top of Thread Where am I?

Followups

e Re:Re:Re:Disiplin Problemlerinin Neden. --- Harun Ozdemir ( Fri, Jul 02, 1999,
04:30:50 ) ( 999 bytes ) +1
o Re:Re:Re:Re:Disiplin Problemierinin Neden. --- Ayhan Kog ( Fri, Jul 02,
1999, 04:40:21 ) ( 788 bytes ) +3

s Re:Re:Re:Re:Re:Ayhan'a ikinci cevap --- M. Tanyildizi ( Fri, Jul 02,
1999, 05:24:59 ) ( 373 bytes )
» Re:Re:Re:Re:Re:Disiplin Problemlerinin Neden. ve --- M. Tanyildizi (
Fri, Jul 02, 1999, 05:23:12 ) ( 551 bytes )
= Re:Re:Re:Re:Re:Disiplin Problemlerinin Neden. --- M. Tanyildizi (
Fri, Jul 02, 1999, 04:50:21 ) ( 514 bytes ) +2
= Re:Re:Re:Re:Re:Re:Disiplin Problemlerinin Neden. ve Ailenin
Etkisi --- Omer Beltekin ( Fri, Jul 02, 1999, 05:09:04 ) ( 2109
bytes )
= Re:Re:Re:Re:Re:Re:Disiplin Problemlerinin Neden. --- Omer

Beltekin ( Fri, Jul 02, 1999, 05:02:14 ) ( 2496 bytes )

http://216.221.165.191/for/cscl/posts/276.html 02.07.1999



Treat your family (and yourself)
toa fully loaded Performance.

Gateway,

www, yatewny. eom :

Member of the AdClub Network

Re:Re:Re:Re:Re:Disiplin
Problemlerinin Neden.

Re : Re:Re:Re:Re:Disiplin Problemlerinin Neden, -- Ayhan Kog
Posted by M. Tanyildizi (Cihad Demirli,M. Tanyildiz1), Post Topof Forum
Jul 02,1999,04:50 Reply Thread

bence Harun ve Ayhan arkadasimiz 6gretmenden ve ortamdan kaynaklanan sorunlan goz
ardi etmistir. Ornegin égrenciden daha az bilgiye sahip olmast , deneyimli olmamasi , hissi
davranmasi, monotoniuk , maddi imkansizliklar gibi.Ortamdan kaynaklanan sorunlar olarak
ta kalabahlk siniflar, donanim eksikligi, degisen egitim sistemi v.b sayabiliriz.

Bu iki ana sebebi de g6z ardi etmemek gerekmektedir. Ayrica egitim sistemimizin devasa ve
hantal bir érgit olmasindan kaynaklanan sorunlan da unutmamak gerekmektedir.

Original Message Top of Thread Where am I?

Followups

¢ Re:Re:Re:Re:Re:Re:Disiplin Problemlerinin Neden. ve Ailenin Etkisi --- Omer
Beltekin ( Fri, Jul 02, 1999, 05:09:04 ) ( 2109 bytes )

e Re:Re:Re:Re:Re:Re:Disiplin Problemlerinin Neden. --- Omer Beltekin ( Fri, Jul 02,
1999, 05:02:14 ) ( 2496 bytes )

http://216.221.165.191/for/cscl/posts/281.html 02.07.1999



Re:welcome

Re : welcome -- Bunyamin Atici

Posted by M. Tanyildizi (Bunyamin Atici,M. Post  Top of Forum
Tanyildizi), Jun 24,1999,06:50 Reply Thread —

Bilgisayar Destekli Isbirlikli Ogrenme yéntemi ile ilgili bilgileri,olusturmus oldugunuz
http://firatbdio.8m.com adresinden edindim.Bilgisayar Destekli isbirlikli Orenme
yoénteminin yeni bir cagin 6grenme yéntemi oldugu ve mevcut egitim-6gretim sorunlarina
farkli agilardan ¢ozim getirebilecek bir yapitda oldugu gérilmektedir. Gergeklestirmis
oldugunuz bu galismanin igerisinde yer almak bilgi teknolojileriyle yakindan ilgili olan ve
gelecegdin bilgisayar 6égretmeni adayi olan bizler icin énemli bir deneyim olacaktir.

Ayrica elektronik ilan tahtalarinin kullanimi ve mesajlan nasil géndermemiz gerektigi ile
ilgili bizi bilgilendirmeniz ¢ok yararl olacaktir.

Original Message Top of Thread Where am I?

Followups

o Re:Re:welcome --- Bunyamin Atici ( Thu, Jun 24, 1999, 07:14:33 ) ( 444 byteé )

http://216,221.165.191/for/cscl/posts/5.html 02.07.1999



Member of the AdClub Network

Re:Re:welcome

Re : Re:welcome -- M. Tanyildizi
Posted by Bunyamin Atici , Jun Post Top of

24,1999,07:14 Reply ~Thread ~ FOTUM

Egitim-6gretimde yeni bir anlayis ve uygulama olarak Bilgisayar Destekli isbirlikli Ogrenme
ybntemine iliskin diisincelerinin ve ilk defa uygulanan bdyle bir uygulamanin icerisinde yer
almak istemenin beni ¢ok sevindirdigini belirtmek isterim.Elektronik ilan tahtalar ve
webboard ile ilgili bilgileri http://firatbdio.8m.com/cgi-bin/framed/2080/4a.htm adresinden
edinebilirsin. Related link: http://firatbdio.8m.com

Original Message Top of Thread Where am I?

http://216.221.165.191/for/cscl/posts/6.htmi 02.07.1999
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Bk—TIX: Oni-Li.i JulcnCl Puodovsnd

OKULLARDAKI PROBLEMLER ICIN NELER YAPILABILIR.. # |

ppyp————etwepy wspur—

“j}’lif’l”l HIL ""‘3}5:?1(}1
£

i mesaanniz

£y
i

|

NOT:Gelen web sayfasindan "post message" yazisina tiklayip mesajinizi yaza bilirsiniz.

ISTENMEYEN DAVRANISLARIN DEGISTIiRIIMESI

Ana Basliklar:

BOLUM 1: ISTENMEYEN DAVRANISLARA KARSI YAKLASIMLAR
BOLUM 2 : ISTENMEYEN DAVRANISLARA KARSI EYLEMLER
BOLUM 3 : KARSI EYLEMLER SIRA DiziMi

BOLUM 4 : KARSI EYLEMLERDE GOZETiLMESI GEREKENLER

Projeyi Y6neten:

Ars. Gor. Buanyamin ATICI

e-mail : batici@firat.edu.tr
Fakiilte - Bolim:

Firat tiniversitesi T.E.F. Egitim Bilimleri Bélumii

Projeyi hazirlayan Grup:

Yunus ulvi KELES / e-mail: ykeles@mailcity.com / ICQ: 23042397

Ridvan BEYHAN / e-mail: ridvanb@hotmail.com / ICQ:23209070

Melda ERDOGAN / e-mail: meldaer@hotmail.com / ICQ: 33474442

Ozlem CAVUS / e-mail: ocavus@hotmail.com / ICQ: 23331510

Proje Hakkinda:

Baslik :
Baglangi¢ - Bitis :
figili Konular :

Tanim ;

ttp://myor.edu.8m.com/cgi-bin/framed/1951/sol.htm

02.07.1999
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EK X: BDIO YONTEMINE iLISKIN OGRENCI GORUSLERINI BELIRLEMEYE YONLJK L
ANKET -

EGT. 372 On-line Simf Yonetimi Kursu R L
Katilimer Anketi

*

Degerli Katilimci; Bu anket, bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme yonteminin ‘smif yonetimi’ dersinde
6grenci basarisina etkisini belirlemek {izere hazirlanan yiiksek lisans tezinin bir pargasidir. Anket aracilityla
bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme yonteminin etkililigi, gereksinimleri, avantajlari, dezavantajlan ve
ogrenci basarisina etkileri belirlenmeye caligilacaktir. Ankete vereceginiz yanitlar, yalnizca bu arastira
sonuglar: igin kullanitacaktir. Geleneksel egitim yontemlerinden farkli olan ve iilkemizde ilk defa uygulanan
bu yontemle yiiriitiilen ‘siif yénetimi’ kursuna katildigmiz ve ankete verdiginiz yanitlar igin tegekkilr ederiz.

Ars.Gor. Biinyamin ATICI

01. BOIIM Adi oo
02. Sintfimz D terteeiireesaeeereeereeaerae e sae e raeeaaes
03. BOMUNGZ : .ccoeeveeeeeieeeeeeeeeee e

(). Opretim () IL. Ogretim
04. Cinsiyetiniz : ( ) Kiz ( ) Erkek

05. “Bilgisayar Destekli Isbirlikli Ogrenme’ye Girig’ kursunu tamamladiniz mi1?
( ) Evet ( ) Kismen ( ) Hayir
06. Kendinize ait bilgisayariniz var m1?
( ) Evet ( ) Hayir
07. Kendinize ait internet baglantisi var mi1?
( ) Evet ( ) Hayir
08. “Bilgisayar Destekli igbirlikli Ogrenme’ yontemi ile ‘Simif Yénetimi® kursuna baslamadan 6nce
bilgisayar deneyim diizeyinizi belirtiniz?
()Yok ()Az ()Orta () Yiksek
09. Egt. 372 Siif Yonetimi kursu aldigmiz ilk on-line kurs muydu?
( YEvet ( )Hayrr '
10. Eger daha once aldigimiz on-line kurslar varsa liitfen iSimlerini belirtiniz
11. Yiiz-yiize gergeklestirilen sinif tartismalarina hangi siklikla katilirsiniz?
( YHi¢ () Donem boyunca bir kere () Haftada bir kere () Haftada birden gok
12. Bilgisayar Destekli Isbirlikli Ogrenme yontemi ile gergeklestirilen sinif tartigmalarina hangi
siklikla katitdimz? ' 4 )
( YHi¢  ( ) Dénem boyunca bir kere () Haftada bir kere () Haftada birden gok
13. Asagidaki yontemlerden hangisi ile gergeklestirilen tartismalara daha ok katilmak istersiniz?
(Liitfen nedeni ile birlikte belirtiniz).

() DI YONEEIMI «...veveeecr ettt e e e st sb st e st b et sren et st
() YUZAYHZE ... bbb s et s et e e bbb
( ) hen bdi6 yontemi hem de yiiz-yiize YONtEM ......coeviiiiviniiiininiciecte et

....................................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................................

14. BDIO yénteminin diger ilgili dersleriniz de kullaniimasin istermisiniz?
( ) Evet ( ) Hayrr ( ) Kismen
15. Cevabiniz evet ise nigin kullaniimasini istersiniz? (........ccooomviviiiiniinenennncsn e,



kullanmamzl engelledl‘?
1= Bilmiyorum
( ) Daha fazla teknik destege ihtiya¢ duyma

( ) Bilgisayar kullanmaktan hoglanmama

( ) ‘Anyboard Forum’ yaziliminin bir takim problemlere sahip olmasi
( ) Bagimsiz olarak ¢aligmaysi tercih etme

( ) Grup sayisinin ¢ok fazla olmasi

( ) Kursun amaglarinin yeteri kadar agik olmamas:
( ) Projelerin ¢ok fazla zaman ve ¢aba gerektirmesi
( ) Ogrenci katiliminin yetersiz olmasi

( ) internet baglantisinin sik olarak kesilmesi

( ) Digerleri (liitfen belirtiniz)

....................................................................................................................................................................

a) Smmf Yonetimi dersinin bdié yontemi

ile etkili olarak islenmesi

b) Bir biitiin olarak birlikte iyi galigma

¢) Grup iiyelerinin yeni yaklasim ve oneriler
saglamada gok iyi olmasi

d) Diger bireylere diigiincelerin aktarilmasinin
¢ok kolay olmasi

) Grup iiyelerinin bilgisayar sistemi ile bir
takim sorunlara sahip gdriinmesi

f) Bilgisayar araciligiyla iletisimde bulunmanin
sinir bozucu ve engelleyici olmast

g) Etkinliklerin gok iyi planlanmasi ve organize

h) On-line ve sanal ortamin ilging ve heyecan
verici olmasi

1) On-line projelerin hazirlanmasinda grup
{iyelerinin aymi gabay: gdstermemesi
i)On-line etkinlikler, seminerler ve
tartigmalarin 6grenmeyi tegvik etmesi

j) Kurs sorumlusunun materyalin 6grenilmesi
ve etkinliklerin gergeklestirilmesinde
motivasyon ve etkili bir ortam saglamasi

k) Kurs sorumlusunun biitiin on-line
etkinlikleri hazirlama diizeyinin ¢ok iyi olmasi

5

()

)
O
()
()
()
()
)
)
)

()

)

4= Yiiksek

4
()

()
()
()
()
()
()
()
()
()

)
()

3
)

)

()

()
()
()
)
()
)
()

()
)

()
()
()
()
()
)
()
()
)
()

()

()

............................................................................................................

....................................................................................................................................................................

17. BDIO yonteminin etkililigi ile ilgili olarak her soru igin liitfen asagida belirtilen Slcegi
kargilayan maddeyi isaretleyiniz.

5: Kesinlikle Katiliyorum

4: Katiliyorum

3: Kararsizim

2: Katilmiyorum

1: Kesinlikle Katilmiyorum

]
()

)
)
()
)
)
()
)
()
)

)
()

18. On-line b.d.i.6 yontemi ile yiiriitilen goérevlerin hangi goriiniime sahip oldugunu liitfen
asagidaki Olgege gore 'smlﬂandlrmlz.



loy

a) Tartigmalarda kulllanmig oldugunuz bir
Elektronik biilten tahtasi sistem yazilimi olan () () ()
‘Anyboard Forum’un teknik desteginin niteligi

ve uygunlugu

b) Bu yazilimin kullamm kolaylig: () () () ()
c) On-line ortamda bulunan grup iiyeleri ve gruplar

ile iletisim ve etkilesimin niteligi (e-mail, chat, bilgisayar

konferansi, elektronik biilten tahtast sistemi dahil olmak () () () ()
lizere)

d) Ogretmenle iletisim ve etkilesimin niteligi () )

e) Grup tartigmasinin niteligi () ()
f) Bireysel katilim diizeyi () ()
g) B.d.i.6 yonteminin kullandig: teknolojik

olanaklarin 6grenme-6gretmeye etkisi ve katkisi (
h) genel olarak b.d.i.6 yonteminin yararlilhig (

() O
() ()
)y O

) ()
) O ) Q)

19. On-line ‘simf yonetimi’ kursuna baglamadan once, agagida belirtilen uygulamalar igin bilgi
ve beceri diizeyinizi belirtin. Liitfen agagidaki oranlamayi kullanin,
1=Hig 2=Az 3= Kismen 4= Cok 5= Tamamen

Kursa Baglamadan Once Kursu Tamamladiktan Sonra
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5

a) E-mail O O O O O O O O O O)
b) Ftp )y O )y ) O O O O O )
c) WWWwW ) O )y () O O O O O O)
d) Elektronik biilten

Tahtas () O O O O O O O O Q)
e) Chat sistemleri

(icq, mirc etc.) ) O ) )y O O O O O () -
f) Bilgisayar Konferansi () () () () () O O O O) )
g) Telnet () )y ) )y ) O O O O O
h) Frontpage () )y () ) ) O O O O 0
i) Websayfasitasarm () () () () () O O O O Q)
J) Arama motorlari () ) ) ) ) O O O O 0

20. Litfen asagidaki olgegi kullanarak bdié yontemi ile ilgili temel ilgilerinizin ve onem
verdiginiz konularin neler oldugunu belirtiniz.
I=Hig 2=Az 3=Kismen  4=Cok 5=Tamamen

N
(98]
&~
w

a) Ogretmen-ogrenci etkilesimi () () ) )
b) Ogretmenin bilgisayar kullamm yeterliligi () () () )
c¢) Ogrencinin bilgisayar kullanim yeterliligi () () () ()
d) Grup-igi bireysel iletisim ) () () ()
€) On-line kaynaklara erisim () () () ()
f) Baglant iicretlerinin yiiksek olmasi () () () ()
g) Bilgisayar fiyatlarinin pahalilig () () ) )
h) Diger (liitfen belirtiniz) ............c.ooviviieineiiiicce s

21. BDIO yonteminin uygulandigi simflarin baglica avantajlari nelerdir? (birden fazla segenegi
isaretleyebilirsiniz) '

( ) Yetiskin egitiminde yeni bir olanak

( ) Ogrenci merkezli egitim

( ) Ogretim ilyesinin kolaylastirici (facilitator) rolii -

( ) Yer/zaman bagimsizlig:

( ) Ogrenme kaynaklarmin gesitliligi

Y.0. Threrv eIt M
) DﬁK“MMu Vv san kil
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DiBEE (HHFEN BEULIMIZ) . .vveveeeeseseneneasssassesasssassssssssssssssssssssssssssassasesssssssssssssssssssesssssssssssss b e
22. Kursta en iyi olarak hangi etkinlikleri gergeklestirdiniz. Liitfen belirtiniz. (...............

......................................................................................................................................................

......................................................................................................................................................

..................................................................................................

23. Size gore bu kurs daha etkili olarak nasil gelistirilebilir. Liitfen belirtiniz.

......................................................................................................................................................

......................................................................................................................................................

s,
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SZGECMIS

Biinyamin ATICIL;

1973 yilinda Harput’ta dogdu. Ilk6grenimini Elazig Gazi ilkokulu, ortadgrenimini ise
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GUROL yonetiminde “Bilgisayar Destekli Asenkron Isbirlikli Ogrenme Yéntemi’nin Simif
Yonetimi Dersinde Ogrenci Basarisina Etkisi (F.U Teknik Egitim Fakiiltesi Ornegi)”
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