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Yiiksek Lisans Tezi

Almanca Yazma Becerisinin Alman Dili ve Edebiyat1 1. Simif Ogrencilerine Katkisi

Burcin AYTAC
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Sosyal Bilimler Enstitiisii
Bati Dilleri ve Edebiyatlar1 Anabilim Dalh
Alman Dili ve Edebiyati Bilim Dah
Elazag — 2018, Sayfa: XI1+75

Bu c¢alismada, dort temel beceriden biri olan yazma becerisinin D2
Ogrenimi/edinimi agisindan etkileri incelenmistir. Zira yaygin olarak bilinen goriise gore
yazma becerisi biligsel diistinmeyi arttiran, sézciik dagarcigini genisleten, etkili ve akici
sekilde konusmay1 ve yazmayi saglayan bir beceridir. Bundan dolayr bu caligmada
yaygin olan bu diislincenin evrenselligi, evrensel degil ise Tiirkofon 6grencilerde
etkisinin ne derecede oldugunun tespiti i¢in boyle bir ¢alisma yapilmigtir.

Bu caligmanin bir diger amaci, Tirkofon 6grencilerin Almancayr D2 olarak
Ogrenirken bu dile kars1 tutumlarimi 6lgmek, onlar1 motive eden gerekgeleri ortaya
cikarmak ve 6zellikle de yazmanin D2 6grenmesi lizerindeki etkisini saptamaktir.

Mevcut ¢alismada dort ana boliim bulunmaktadir. Birinci boliimde dort temel dil
becerilerine deginilmistir. Yazma becerisinin diger becerilerle baglantisina yer verilmis
olup bu becerilerin yazma becerisiyle capraz iligkisi incelenmistir. Bunun yani sira
yazma becerisinin Onemine, yazmanin zorluklari ve faydalara, gelistirilmesi igin
yapilacak caligmalara, sozciik bilgisinin yazma becerisine katkisina, 6grencilerin bu
konuda olumlu ydnlendirilmesine deginilmistir. Ikinci boliimde D2’de yapilan yaygin
hata tiirlerine iligkin teorik bilgiler verilmis olup bu hata tiirleriyle ilgili deneklerimizin
yapmis oldugu hatali ciimleler 6rnek verilmistir. Ugiincii boliimde D2 6grenimi ve
ogretimine iliskin genel bilgiler verildikten sonra yazma ve imla ile ilgili zorluklara ve

yazma becerisinin gelisimi i¢in kullanilmasi gereken arag-gereglere iliskin bilgilere



deginilmistir. Dordiincii ve son boliimde ise bu c¢alismanin asil konusu olan Tiirkofon
ogrencilerin Almanca yazma edinimine iliskin inceleme konusu yapilan deneklere dair
genel bilgiler verildikten sonra arastirma igin 6nceden hazirlanmis olan “Yazma
Becerisi Anketi” sorularindan elde edilmis olan veriler analiz edilmistir. Analiz
sonuglart ardindan bilimsel veriler dogrultusunda yorumlanmistir. Veriler analiz edilip
yorumlandiktan sonra su sonuglara varilmstir:

Bu c¢alismada yabanci dil ediniminde yazma ve konusma becerisi diger iKi
beceriye nazaran daha zor oldugu tespit edilmistir. Clinkli her ikisi de bagl basina
ozveri ve galisma gerektiren konulardir. Yazma becerisiyle konugma becerisini ayni
anda yiiriiten dgreniciler daha etkili ve giizel yazi yazabilirler. Ogrenci konustugu kadar
yazabilir. Ciinkii sozciik dagarcigi ve ifade kabiliyeti yazma becerisini etkilemektedir.
Ayn1 zamanda 6grenci kendi yazdigi konular1 daha iyi konusur ve diisiincelerini oldugu
gibi kars1 tarafa aktarabilir. Bundan dolayr yabanci dil Ogreticisinin yabandi dil
derslerinde kullanacagi arag-gere¢ yazmayi destekleyen tiirden olmalidir.

Bunun yani sira yazma, diger dil becerileriyle birlikte kullanildiginda daha dogru
ve etkili bir etkilesim ortami olusturdugu saptanmistir. Dinleme ve okumanin, yazma
icerigini zenginlestirdigini bilmek, bu zenginlestirmenin de konusma sirasinda zihindeki

diisincelerin planli olarak anlatilmasi alisgkanligin1 kazandiracagini unutmamak gerekir.

Anahtar Kelimeler: Dort Temel Beceri, Yazma Becerisi, Dil Ogrenmede Etkili
Faktorler, D2 Edinimi.
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M. A. Thesis

The Contribution of German Writing SkKills to 1. Grade Students of German
Language and Literature
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Department of Western Languages and Literatures
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This study examines the influences of writing skills, one of the four major skills,
on learning/acquisition of D2. According to the common view, writing skills increase
cognitive thinking, extend vocabulary and enable efficient and fluent speaking. For this
reason, in this study, it is argued whether this common idea is universal or not; and if it
is not, the degree of its influence on Turcophone students.

Another purpose of this study is to evaluate the attitude of Turcophone students
towards German while learning this language as D2, to reveal the facts which motivate
them and to determine especially the influence of writing on learning D2.

The study comprises four main parts. In the first part, four main language skills
are dealt with. The connection of writing skills to the other skills is explained and the
cross relationship of these skills with writing skills is investigated. Furthermore, the
significance of writing skills, the difficulties and benefits of writing, the studies to
improve it, the contribution of vocabulary to writing skills and the positive guidance of
students in this respect are referred to. In the second part, theoretical information on
some sort of mistakes commonly made in D2 is given and examples of incorrect
sentences spoken by our subjects and related with these mistakes are presented. In the
third part, an outline of learning and teaching D2 is given; then, difficulties in writing

and dictation, and some information on the means which are necessary to be used for
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improving writing skills are mentioned. In the fourth and last part, general information
on the subjects employed in the research about writing acquisition of Turcophone
students, which is the essential topic of this study, is given and the data deduced out of
the questions of “Writing Skills Survey”, a survey previously prepared for the research,
are analyzed. The results of the analysis are interpreted in accordance with scientific
data. The following results have been reached after the analysis and interpretation of the
data:

This study we found out that writing and speaking in foreign language
acquisition were more difficult than the other two skills. Because both of these skills are
issues which require hard commitment and study. The students who perform writing
skills and speaking skills simultaneously are able to write in a better and more effective
way. A student can write as much as he/she can speak. Because his/her vocabulary and
skill of expression have an influence on his/her writing skills. At the same time, a
student speaks better about the subjects on which he/she writes and can convey his/her
ideas completely to the opposite side. The equipment used in classes should be of a sort
which supports writing.

Writing establishes a more correct and efficient interactive environment when it
is used together with the other language skills. It is vital to keep in mind that listening
and reading enrich the content of writing and that this enrichment brings the habit to

express thoughts in mind in a planned way during speaking.

Keywords: Four Basic Skills, Writing Skill, Effective Factors in Learning a
Language, Acquisition of D2



VI

ICINDEKILER
[0 7/ D PRSP PR 1
AB ST R A CT et v
ICINDEKILER .........cooooviiiietceeeeeeeeeeee ettt \YJ|
TABLOLAR LISTESI ...cc.oooviiiiiiiiiiiiceesien s IX
GRAFIKLER LISTESI.......coooiiiiiiiiiiieecec s X
ONSOZ ... X1
KISALTMALAR L.ttt sttt et ne e XIl
L] 1 23 1O 1
BIRINCI BOLUM
1. DILDE DORT TEMEL BECERI .........cccooooiiiiiiiiiiscciseeeces s 5
1.1, OKUME BECEIISI. ..ottt 5
1.2, DINIEME BECEIISI. ...veuveuiiiiieieiiiie et 6
1.3. KONUSMA BECETISI ... .uvviiiiiiiiiieiiiiiie sttt e e et ette e e st e e e e snaae e e s san e e e s annneeas 7
1.4, YaZMa BECEIIST ....veuiiieiiiciiisict s 8
1.4.1. Yazma Becerisinin Onemi V& RO ..........cccocovvveueririecreeesieseeeeee e 9
1.4.2. Yazma Becerisinin Diger Ug Beceriyle IlisKisi.......cococovererriiereericreinnennnn. 10
1.4.3. S6zciik BilgiSinin ONemi ..........ccviviveiireiiscreiiesesscie e 10
1.4.4. Yazma Becerisinin ZorluKIart..........cccocovviiiiiiiniiiicicsecssee e, 11
1.4.5. Yazma Becerisinin Faydalari...........ccccoceiiiiiiiiiniiiieesc e 13
1.4.6. Yazma Becerisinin Gelistirilmesi ......covvveerveieiieieeie e 14
IKINCI BOLUM

2. D2 OGRENIMINDE YAZARKEN YAPILAN HATA TURLERI...................... 16
2.1. Dil Ogreniminde Olumlu-Olumsuz Aktarrm Durumlart .............cccoeeevrereverennns 16
2.1.1. Dil I¢i Girigim Hatalarm .........cceveveuereueeeeeeeeeeeeeeeeeeeteete et sese s, 17
2.1.2. Diller Aras1 Girisim Hatalart .........cccooooveiiiiiniiiieee e 17

2.2. Sozciik Diizleminde Yapilan Hatalar...........cccocoiiiiiiiiiiiis 18
2.3. Sozdizimsel Alanda Yapilan Hatalar..........cccooeiiiiiiiiiiiic 18
2.3.1. Tanimlik Kullanimuyla [1gili Hatalar ............ccococeeveviiniiceieeicccveeeeene, 18
2.3.2. Isimlerin Cogul Hallerinde Goriilen Hatalar ...............ococovuevevriecceeverenenenne, 19
2.3.3. Ismin Hallerinde Goriilen Hatalar............cccccovevrerueveveneeceeeieesececeeve e, 20

2.3.4. Aynilabilen Eylemlerin Kullanimryla ilgili Hatalar............c.cccoeevirerrirennn. 21



Vil

2.3.5. Sozciik Dizilisindeki Hatalar ...........ccooviiiiiiiiiicieeec e 21
2.3.6. Eylemlerin Gegmis Zamanda Kullanilmasiyla Ilgili Hatalar ....................... 21
2.3.7. Bagla¢ Kullaniminda Goriilen Hatalar ...........ccccovveiiiiiiiiiiii e 22
2.3.8. Eylemin Birlesim Degeriyle Ilgili Goriilen Hatalar...........c.cocevevevevevevevennnne, 22
2.3.9. Sifat Tamlamalarinda Goriilen Hatalar.............cooovieiiiiiiinicc 23
2.3.10. lige¢ Kullanimimda Goriilen Hatalar ............ccocevcveiveeererceesieereeeeseneee 23
2.3.11. Zaman Formlarinin Tegkilinde Yapilan Hatalar.............ccccoovevviiiniiiiennnnnn. 24
UCUNCU BOLUM
3. D2 OGRENIMI VE OGRETIMI ........ccoooooiiiiiiiiiiiececeessesece 25
3.1. D2 Ogrenmede Yas FaKtOIT .......coveevevieeveieceeiiieie e 26
3.2. D2 Ogrenmede Evrensel Dilbilgisi (ED) FaKtOIii ........c..cevvvvcveriireriiieeisneiennnes 28
3.3. D2 Ogrenmede Cinsiyet FAKIOIT ........covvevreiveiicierieseiesee e 29
3.4. Yaz1 Yazma ve Imla e T1gili ZorluKIar ..........ccccevoveeviiiierirceeieeeeceeceie s 30
3.4.1. YaZmMa STUTCCT ...veeiuviiiiiiieeitie sttt sttt ettt sttt st ne e snee e 30
3.4.2. Yazma Becerisine Genel Bir BaKi§ .........cccccoviviiiiiin e 30
3.4.3. Yazma Becerisi Cok ve Az Gelisen OZrenciler...........cccovovvrverereviecererenann. 31
3.4.3.1. Yazma Becerisi Az Gelismis Ogrencilerin Ozellikleti..............co......... 32
3.4.3.2. Yazma Becerisi Gelismis ve Az Gelismis Ogrencilerde Kelime
11011111 SO TP RPPR 32
3.4.4. Imlada Belli Baslt ZOIIUKIAr ...........ccccveveviieeeeeeee e, 33
3.4.4.1. Fonolojik ve Fonetik BeCErler ..o 33
3.4.4.2. GOrsel Haf1Za .......cooiuiiiiiii e 34
3.4.5. Elle Yazmanin ZorluKIart ..........cccoociiiiiiiiiiiciie e 35
3.4.6. Imlanin Ve Yazmanin GeliStirilmesi.......c.cocoeveveveeeeieeeeeee e, 36
3.4.7. Yabanci Dil Ogrencisine Yazmay1 Ogretmek ..........cccocoevviveiirererieeinennn, 36
3.4.8. Yazma Becerisinin Gelisimi Igin Stratejik Yaklasim Uygulamast............... 38
3.4.8.1. Stratejik Yaklasim Uygulamasinin Engelleri .........ccccoovviiiiiicnnnnn. 39
3.4.9. Standartlara Uygun Yazmada Teknolojinin Roli...........cccoovvviiiiiiiiiiiinn, 40
3.4.9.1. Teknoloji ile Yaz1 Yazmay1 Gelistirme Onerileri............ccocvvrevevennnne, 41
3.4.10. Standartlara Uygun YazZMa .........cceeeiererienienie s 43

3.4.11. Yabanci Dilde Yazmada Stratejik Bir Yaklagim .........ccccoceviieniinicnnnnnn. 46



Vil

DORDUNCU BOLUM

4. YONTEM ...cooooooiiiiiiiiicieesse e 47
4.1. Arastirmanin MoOdeli..........oooiiiiiiiiiiiiie e 47
4.2. EVIEN V& OTNEKIEM ..ottt 47
4.3. Veri Toplama TeKNIKIEr ..., 48

4.3.1. Aragtirmaya Katilan Ogrencilere iliskin Kisisel Bilgiler ..............ccccovunn.... 48
4.4, Verilerin ANGHZI ........ccooviiiiiiiic 51
4.5. BUlgular V& YOTUMIAK .......cccooiiiieieeie et sne s 52

4.5.1. Yazma Becerisinde Yag/Cinsiyet/Anadilinin Rolt..........cccoceviiiiniiiiinnnn, 53

4.5.2. Yazma Becerisinde Ogretmenin ROlii ..........cccccoveueviicveiiieieiecreeee e, 54

4.5.3. Yazma Becerisinin Gelisiminde Arag-Gereg/Arkadasin Onemi .................. 55

4.5.4. Yazil1 Anlatim Dersi/Hobi/Kaygi/Basarinin Yazma Becerisine Katkisi...... 56

4.5.5. Yazma Becerisinin Diger Uc Beceriyle 1lisKiSi.........cccoevierereirerierericnennnne, 57

4.5.6. Yazma BeceriSinin GeliSIMI ........cueerieriiiiiieiiiesiee et 59

SONUGQ ... e b e b e e b e eene e 61

KAYNAKGCA ... 64

EIRLER .ottt bbbttt bbbt 71
EK 1. Orjinallik RABPOIU.......ccviiiiiiiiiiiiiieieeie e 71
EK 2. ANKEE FOMU. ..ot 72

OZGECMIS ..ot 75



IX

TABLOLAR LISTESI
Tablo 1: Yazma Becerisi Anketi ve Maddeleri...........cccoovviiiinininniieienneseens 52
Tablo 2: Yazma Becerisi Anket Maddeleri ve Degerlendirme Sonuglari ..................... 53
Tablo 3: Yazma Becerinizi Gelistirmek Icin Neler Yapiyorsunuz? .............ccceveveeee. 59

Tablo 4: Yabanci dil 6grenenlere Yazma Becerisi hangi yollarla kazandirilabilir?....... 59

Tablo 5: D2’de yazma becerisi gelisen 6grencilerin kelime se¢imi nasildir? ............... 60



Grafik 1:
Grafik 2:
Grafik 3:
Grafik 4:
Grafik 5:
Grafik 6:

X

GRAFIKLER LISTESI
OF1encilerin CINSIYEti c..vovveveveveveieieeeteieiesie ettt ettt eee e, 48
OF1encilerin YaSIar......coccvcveveveeeeeieieieeee e ettt seseas 49
Ogrencilerin Mezun Olduklart OKul TGrT .......cvveeveveveviiecieiesereseseiescieeees 49
Ogrencilerin ANAdili .......cc.ocveviiecveiieeieiece e 50
Ogrencilerin D2 OFrenme STIESi........coceevevevereierereeeee e e, 50

Ogrencilerin Bildikleri Yabanct DilIET .........cccoeveveveveveeeeeese e, 51



Xl
ONSOZ

Bu tez calismasinda D2 O6grenimindeki dort temel beceri ve bu beceriler
icerisinde yazma becerisinin 0nemi, zorluklari, D2’de yazarken yapilan hatalar,
Ogreniciler lizerindeki etkisi ve basar1 faktorleri incelenmek istenmistir.

Oncelikle tez konusunu secerken isteklerimi gz oniinde bulundurup bana
yardimc1 olan Dog¢. Dr. Biilent KIRMIZI’ya, tez c¢alismamin planlanmasinda,
arastirilmasinda, yiriitiilmesinde ve olusumunda ¢alismalarimi destekleyerek degerli ve
aydinlatict Onerilerde bulunarak beni yonlendiren ve yapici elestirilerini esirgemeyen
tez damismanim Dr. Ogr. Uyesi Mehmet Halit ATLI’ ya, gerek kaynak bakimindan
gerekse tezin kontrolil agisindan bana yardimda bulunan abim Ars. Gér. Mehmet Burak
BUYUKTOPCU?” ya, bu zorlu Ve yorucu siirecte hep yanimda olan ve bana moral veren
esim Metin AYTAC’ a, tez yazim asamasinda ve ¢aligtigim siire boyunca ogluma bakan

kaymvalidem Aysel AYTAC’ a ve biitlin aile bireylerime tesekkiirii bir borg bilirim.

ELAZIG-2018 Burcin AYTAC



Akt.
Alm.
Bkz.
D1
D2
Dig.
ED
ing.
Or.
SOV
SVO
TDK
Tr.

Xl

KISALTMALAR

: Aktaran

: Almanca

: Bakiniz

: Birinci Dil, Anadili veya Temel Dil
: Ikinci Dil, Yabanci Dil
: Digerleri

: Evrensel Dilbilgisi

: Ingilizce

: Ornek

: Subjekt/Objekt /Verb

: Subjekt/\VVerb/Objekt

: Tiirk Dil Kurumu

: Tiirkge



GIRIS

Gegmisten giinlimiize insanlar hep bir yabanci dile (D2) ihtiya¢ duyarlar. Gerek
giinliik hayatta gerekse egitim hayatinda hep D2 ile karsilasirlar. Dil ile yogun ugraslar
olmasina karsin, dil 6grenenlerin dile ¢ok hakim olamamasi da belli bash biiyiik
sorunlardan biridir. Bu konuda Celebi s0yle demistir: “Yaklasik iki asirdir Tiirkiye’de
D2 ogretimi konusunda wugras Verilmektedir. Zaman zaman degisik egitim
politikalarinin da etkisiyle, farkli D2 6gretim yollar1 izlenmistir. Ancak ortadgretimden
baslayarak yiliksekogretimin sonuna kadar devam eden D2 6gretiminden gegen dgrenici,
ne yazik ki, hedeflenen diizeyde D2i bilememektedir” (Celebi, 2006:286).

Degisen ve gelisen egitim ve toplum hayatimizda D2 O6grenmenin Onemi
tartisilamaz. Uzun yillardan beri D2 Ogretimi konusunda ¢esitli uygulamalar
yapilmaktadir. Ilkokuldan baslayan ve iiniversite dgrenimine kadar devam eden D2
egitimi konusunda hala istenilen diizeye gelinememistir. Bunun sebebi olarak, dili
Ogretme tekniklerindeki yanligliklar, yetersiz materyal ve hatta degerlendirmedeki
yanliglar ve yetersizlikler gosterilmektedir.

D2’de kisinin kendini DI’deki gibi tam anlamiyla ifade edemedigi
goriilmektedir. Duygu ve diisiinceleri sozlii ve yazili olarak ifade ederken zorlanildigi,
D2’ de yazi yazarken ¢esitli hatalarin yapildigi goriilmektedir. D2°de yaz1 yazarken
uygun sozciik arayisi, climle yapilarinin tam bilinmeyisi veya dilbilgisi kurallarina tam
anlamiyla uymak adina metnin anlam Dbiitiinligiinii kaybetme gibi kaygilar
yasanmaktadir.

D2 ogrenmeye kiigiik yaslarda baslamak belki de bu sorunlar1 ortadan
kaldiracaktir ya da dil tamamuyla ileriki yaslarda tam anlamiyla edinilecektir. Zira dil
edinimi okul dncesinde ¢ocugun ailesi ve yakin cevresiyle etkilesimi sonucunda baslar.
Ancak dilin dogru ve etkili kullanimiyla okuma ve yazma becerilerinin gelisimi okulda
veya bagka bir egitim 0gretim kurumunda sistemli bir ¢caligmay1 gerektirir. Buradan dil

ogrenmede/edinmede’ belirli bir kritik dénemin var oldugunu anliyoruz. 1960’larda

! Ogrenme biiyiime ve organizmada cesitli etkilerle olusan gegici degismelerden farkli olarak, yasantilar
yoluyla meydana gelen davranista ya da potansiyel davranistaki nispeten kalic1 izli degismeler olarak
tanimlanmaktadir (Senemoglu, 1997).

Krashen (Krashen,1983) dilsel becerinin gelisiminde farkli iki siirecin rol oynadigini savunur. Birincisi

duyular tizerine merkezlenen kapali (implicite), bilingsiz ve i¢giidiisel siirectir. Buna edinim (acquisition)

diyoruz. Ikincisi ise bicim veya dil bilgisi iizerine kurulan bilingli agik, (explicite) siireg, buna da égrenme
diyoruz. Edinme/6grenme hipotezine gore, ikinci dil ya da yabanci dilde yeterligin gelistirilmesi iki farkli
yoldan gergeklesmektedir. Edinme, ¢ocugun birinci diline kosut olan dogal yoldur. Edinme, dili anlama



ortaya atilan Kritik Donem hipotezine gore (Lenneberg, 1967; Penfield ve Roberts,
1959), ikinci dil 6greniminde kritik donem ergenlik cagina kadar olan dénem olarak
kabul edilmektedir. Lenneberg’e gore bu donem iki ila on ii¢ yas araligidir, Penfield ve
Roberts’e gore on iki/on ii¢ yas bitimidir, Krashen’a gore ise (Krashen, 1979) bes yas
bitiminde kritik donem bitmektedir. Stern, Burstall ve Harley’e gore (Stern, Burstall ve
Harley, 1975) kritik donem sadece sOylenis acisindan degerlendirilmektedir.

D2 6greniminde/ediniminde dort temel beceri olan okuma, yazma, dinleme ve
konusma becerileri ¢ok 6nemlidir. Her bir beceri digeriyle yakindan ilgilidir ve birbirini
destekler niteliktedir. Baska bir deyisle, D2 6grenicisinin anlama kapsamindaki dinleme
ve okuma becerilerini ne derecede gelistirdigi, anlatma kapsamindaki sozli ve yazili
anlatimda tespit edilebilmektedir. Bundan dolay1r bu becerilerin D2 &grenicilerine
kazandirilmasi hedeflenmektedir (Korkmazer ve Yaprak, 2014:732).

Okuma becerisi, D2 6greniminde/ediniminde ilk kazanilan beceridir. Okuma
becerisi D2 6grenicisinin karsilikli iletisim kurma, 6grenme ve 6grendigi dili gelistirme
stirecinde belirleyici bir yere sahiptir. Okuma etkinligi yaparken anlama eyleminin
gerceklesmedigi durumlarda bu etkinligin hi¢ yarari olmayacaktir. Dinleme becerisi
hayatimizin her alaninda kullandigimiz bir etkinliktir. Dinleme becerisi konusmacidan
gelen iletiyi iletisimin gergeklesmesi icin tam ve dogru algilayabilmektir. Konusmanin
insan icin en 6nemli iletisim araci oldugu bilinmektedir ve D2 6greniminde/ediniminde
konusma becerisi 6nemli bir yere sahiptir. Konusma becerisi ile diger beceriler arasinda
siki bir iligki vardir. Dinlediklerini anlayan bir birey baskalarina ait s6z ve yorumlardan
yola ¢ikarak kendi duygu, diisiince, gozlem ve tasarimlarim1 D2’de dile getirebilir ve
yazabilir. Yazma becerisi dort temel dil becerisinin son halkasi ve en zor olanidir. Bu
beceri giinliik hayatta mektuplar, kartlar, e-posta, ddev yapma, not alma gibi
etkinliklerle kullanilmakla beraber her tiirli yazma eyleminin ic¢inde varligini
gosterebilecek bir beceridir.

Gilinimiizde D2 6greniminde/ediniminde dinleme ve konusma becerilerine
agirlik verilmis, yazma becerisi geri planda birakilmistir. Bunun sebebi yaz1 yazmada
daha fazla siire kullanilmasidir. Ciinkii yazma becerisi belirli bir hazirlik islemi
gerektirmektedir. Bunun yaninda dilbilgisi kurallarina ve noktalama isaretlerine de

dikkat etmek gerekir. Yazilan metinde mesaj1 aliciya dogru bir sekilde iletme kaygisi da

ve dili anlaml: iletigim i¢in kullanma yolu ile dilde yeterliligin dogal gelisimini igeren, biling dis1 bir
stiregtir. Buna karsin 6grenme bir dilin kurallarina iligskin bilginin bilingli sekilde gelistirilmesi siirecini
anlatir (Kara, 2004:311-312).



vardir. Sozlii iletisimde gerek vurgularla gerekse beden diliyle bu amaca ulasilmaktadir.
Yazili anlatimda ise belirli bir plan yapilarak, sozciikler 6zenle segilerek ileti karsi
tarafa aktarilmaktadir.

Problem

Ulkemizin egitim kurumlarinda nitelikli, cagdas diinyanin beklentilerine cevap
verebilecek bilgi ve donanima sahip basarili D2 6grenicisinin yetistirilmesi arzulanan
bir durumdur. Ancak arzulanan fakat bir tiirlii istenilen seviyeye gelinememe
sorunlarinin  tespit edilmesi, adeta kroniklesen bu sorunun sonraki nesillere
devredilmemesi i¢in ¢dziim tiretmek gerekmektedir. Tiim bu varsayimlar dogrultusunda
bu arastirmada “Yazma becerisinin zorluklar: nelerdir? Gelistirilmesi icin neler
vapilabilir? Yazma konusunda yapilan hatalar nelerdir? ve D2 6greniminde/ediniminde
vas Ve cinsiyet faktorleri onemli rol oynar mi?” sorunlarma cevap aranmaya
calisilmugtir.

Amacg

Yapilacak olan bu arastirmanin amaci {niversite Ogrenicilerinin yazma
becerisini inceleyerek bu becerinin zorluklarinin neler oldugunu tespit etmek ve D2
ediniminde/6greniminde etkin rol oynayan faktorleri inceleyerek bu alanda
yapilmis/yapilacak olan ¢alismalara katki saglamaktir.

Yapilan calismada yazma becerisinin incelenmesine ragmen ortaya cikacak
sonuglarin, D2’in diger becerileri acisindan degerlendirilecegi de varsayilmigtir.
Arastirmanin konusunu, gerekliligini, icerigini yansitmasi agisindan yapilan kaynak
taramasinin yeterli oldugu varsayilmistir.

Bununla birlikte aragtirmanin genel amaci dogrultusunda su sorulara da cevap
aranmak istenmistir:

1. Ogrenicilerin yazma becerilerinin gelisme asamalari nelerdir?

2. Ogrenicilerin D2 edinimindeki yazma becerileri yeterli midir?

3. Cinsiyet ile D2 yazma becerisi diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Yas ile D2 yazma becerisi diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Onem

D2’yi 6grenmenin/edinmenin ve 6grendigi bilgileri etkin sekilde kullanmanin
ogreniminde/ediniminde dort temel beceriden biri olan yazma becerisiyle ilgili

yapilacak caligmalara katki saglamay1 hedeflemektedir. Yapilacak ¢oziimlemelerle D2



ogreticilerine bu konu hakkinda bilgi vermek ve bu bilgiler 1g18inda yeni D2 6gretme
yontemlerine katki saglamaktir. Bu baglamda yazma becerisi edinilecek olan D2’yi hem
eksiksiz yansitmasi bakimindan hem de yabanci dil 6gretimi agisindan oldukc¢a énemli
oldugu varsayilmistir.

Yontem

Bu calisma giris, kuramsal c¢ergeve, yontem, bulgular ve yorumlar ile sonugtan
olusmaktadir. Giris kisminda tezin problemine, amacina, onemine, yontemine, varsayim
ve orneklemine yer verilecektir. Kuramsal ¢ergeve boliimiinde konuyla ilgili literatiir
taramasit yapilmis olup konuyla ilgili mevcut kuram ve varsayimlar agiklanmaya
calisilmgtir.

Bu calismada Firat Universitesi Alman Dili ve Edebiyati bir ve ikinci siif
ogrencileri denek olarak kullanilmig ve bu 6grencilere uygulanan yazma becerisi anketi
sonuglar1 degerlendirilmistir. Ayrica deneklerin yas, cinsiyet, anadili ve Almancaya
kars1 tutumlar1 gibi sosyal degisken konular da sayibilimsel agidan analiz edilmistir.

Elde edilen veriler sonu¢ kisminda verilmis olup bu verilerden elde edilen bulgu,
yorum ve ¢ikarilan sonuglara yer verilmistir. Yapilan ¢aligma:

1. Firat Universitesi Alman Dili ve Edebiyat1 birinci ve ikinci simf

Ogrenicileriyle sinirlandirilmigtir.

2. Dilde dort temel Dbeceriden biri olan yazma becerisiyle ilgili 6gelerle

sinirlandirilmastir.

3. Firat Universitesi Alman Dili ve Edebiyati birinci ve ikinci sinif

Ogrenicilerinin  Almanca D2 yazma becerisi anket sonuglarinin

incelenmesiyle sinirlandirilmigtir.



BIiRINCi BOLUM

1. DILDE DORT TEMEL BECERI

Dilde dort temel beceri okuma, yazma, konusma ve dinlemedir. Okuma ve
dinleme becerisi anlama yetenegiyle, yazma ve konusma anlatma yetenegiyle ilgilidir.
Okuma ve dinleme daha az ¢abayla edinilirken yazma ve konusma daha fazla ¢abayla

elde edinilebilir.

1.1. Okuma Becerisi

D2 ediniminde okuma becerisi, temel unsurlardan bir tanesidir. Okuma; yazilan
metni anlama ve zihinde canlandirma islevidir. Okuma; “sozciiklerin duyu organlariyla
algilanmasi, yorumlanmasina yonelik zihinsel etkinliktir” (Sever, 1995:16).

Okuma, kisinin hayatinda en onemli bilgi edinme yollarindan biridir. Okuma,
zihinsel bir siirectir. Kisi okumayla hem bilgi 6grenir hem de D2 dil becerilerini ve
etkinliklerini gelistirir. Gerek D1°de gerekse D2’de okuma etkinliginin bir¢ok faydasi
oldugu bilinmektedir. Okuma kisiyi bir yandan bilgili ve kiiltlirlii hale getirirken diger
yandan ufkunu, diisinme giiciinii ve ifade yetenegini de gelistirir. Iyi bir okuma
aliskanligi, kisinin okuldaki basarisini artirmanin yani sira sosyal hayatta da basarili
olmasma Onemli katki saglar. Okuma, insanlarin hayata bakisinin degismesine ve
konusmasinin diizelmesine de yardim eder.

Okumak, diger li¢ becerinin 6n kosulu olmasindan dolayr daha ¢ok c¢alisma
gerektirir. Clinkii okuma olmadan D2’de yazma becerisinin gelistirilmesi neredeyse
imkansiz iken konusma becerisini edinmesi olduk¢a zordur. Okumak, bir anda
kazanilan bir davranis degil, zamanla gelistirilen bir beceridir.

D2 derslerinde basarili olmak ve D2’yi tam anlamiyla
o0grenebilmek/edinebilmek i¢in okuma-anlama ¢ok onemlidir. Okudugumuz metinde
sozciikleri bilmek ve metnin tamamina hakim olmak gerekir. Okuma isindeki en zor
gorev belki de budur; metni tam anlamiyla anlamak, verdigi mesaji bilmek ve metindeki
kisileri tanimak. Bu yiizden metinler 6grenicilerin hazir bulunusluklarina, yasina ve
ilgisine uygun olmalidir (bkz. Er, 2005:212).

D2 ogrenenlerde en c¢ok karsilasilan sorun kuskusuz D2’nin sdylenisidir.

Ogrenici bu sorunu okuduk¢a asacak ve yanlis sdylenisi en aza indirecektir. D2



Ogrenicisi, okuma becerisini zaman igerisinde gelistirebilir ve ileri diizeyde bir okuyucu
olabilir. Bunu ¢ok kitap veya yazi okuyarak kazanabilir. Ayrica okuma konusunda da
belli bir hiza kavusabilir. Ancak hizli okurken metni de anlamak gerekir. Ikisi
birbirinden soyutlanmamalidir.

Okuma ¢alismasi gerek sesli gerekse sessiz yapilabilmektedir. Eger D2’de vurgu
ve sOyleniste sorun yasaniyorsa metnin sesli okunmasi, kaydedilmesi ve daha sonra
tekrar dinlenip yanlis? veya hatalarin tespit edilmesi gerekmektedir. Eger hatalar veya
yanliglar varsa hemen o anda diizeltilmelidir. Cilinkii ayn1 anda diizeltilmeyen sdylenis
yanlis 6grenmelere neden olur ve beyin yanlis bilgiyi kaydeder. Bu tiir bir ¢aligma,
bireyin kisa zamanda dogru telaffuz etmesine yardimci olacaktir. Bu nedenle sesli
okuma hem D1 ediniminde hem de D2 dgreniminde/ediniminde ¢ok 6nemli bir okuma
yontemidir (Altunbay, 2012:757).

Okuma becerisi D2 6gretimi esnasinda gelistirilebilir. Ogrenici &greticisiyle
birlikte bu siireci yiiriitiir. Ogretici okur, telaffuz eder 6grenici de taklitle dogru
okumay1 gerceklestirir. Okuma etkinlikleri yapilarak o6grenicilerin okudugu pargaya
baslik bulmasi, basliktan yola ¢ikarak konunun igerigini anlamasi, bilinmeyen
sOzciiklerin isaretlenip anlamlarinin bulunmasi ve metin hakkinda belirli diigiincelere

sahip olmasi saglanilabilir.

1.2. Dinleme Becerisi

Dinleme, kisileraras: iletisim kurmada oOncelikle yapilmasi gerekendir. Kisi
dinleyerek ve konusarak D2’de basariy1 yakalayabilir ve hatta o dili edinebilir. Ayrica
dinleme kisinin gilizel konusmasina ve iyi bir konusmaci olmasina katki saglar. Dinleme
yetenegi kuvvetli olan insanlarin sézciik dagarcigi da o derece genis olur. Bu ikisi
birbirinin tamamlayicist durumundadir.

Dil 6grenme siireci, anne karninda baslar. Bebegin ilk kazandig1 beceri dinleme
becerisi olup bebek dogum Oncesinde D1’deki sesleri ve konusmalari
dinleyebilmektedir. Bebegin dogar dogmaz annesiyle iletisim kurmaya ¢aligmasi, onun

dogmadan once D1 ile ilgili baz1 6zelliklere sahip oldugunun en biiyiik kaniti1 olarak

2 Hatalar 6grenicilerin neyin dogru oldugunu bilmediklerinde meydana gelmekte ve onlarin bilgi
bosluklarini yansitmaktayken, yanlislar ise &grenicilerin bildiklerini iiretemedikleri zaman meydana
gelmektedir (Ellis, 1997:18). Buna gore denilebilir ki, dil 6grenirken yapilan hatalar 6grenen tarafindan
bilindigi icin diizeltilebilen, anlik problemlerken; yanlislar yeterli olunmayan bir konuda yapilan,
Ogrenen tarafindan diizeltilmesi miimkiin olmayan problemlerdir (Dalak & Mercan, 2017:12).



karsimiza ¢ikmaktadir (bkz. Kana ve Kurudayioglu, 2013). Buradan dinleme becerisinin
daha anne karnindayken bagladig1 sdylenebilir.

D2 derslerinde dinleme derslerinin olmasi1 D2 6grenicisini bu konuda gelistirerek
hedef dilde daha basarili olmasini saglar. Ayrica dinleme metinlerinden sonra yapilacak
olan kontrol testleri bunu daha da somutlastiracaktir. Dinleme esnasinda 6grenici
sOylenise dikkat edip konusmasin1 bu dogrultuda diizeltecektir. Bu konuda Altunbay
(2012) soyle demektedir: “Bir D2 6grenen bireyin dilin sdzciiklerinin telaffuzunu, ses
yapisini, ciimle kurulusunu, vurgu ve tonlamasimi en 1iyi dinleyerek Ogrenir.
Televizyondan, internetten, ¢esitli yogun disklerden vs. yararlanilarak dinleme yetisi
gelistirilebilir” (Altunbay, 2012:754).

Dinlemenin 6grenmedeki yeri olduk¢a ©nemlidir. Ogrenici sinif igerisinde
dinledigi bilgileri normal hayata gore daha c¢abuk Ogrenir/edinir. Ciinkii beyin
O0grenmeye/edinmeye ve o konuyla ilgili bilgilere acgiktir. Siif i¢inde olusturulan

gruplar da 6grenmede etkilesim saglar.

1.3. Konusma Becerisi

Konusma, sozciiklerin, metinlerin, diisiincelerin karsi tarafa aktarilmasi isidir.
Konusma iletisimdir. “Iletisim, iletilmek istenen materyalin, ilgili herkes tarafindan
tamamen anlasilabilmesi amaciyla bilgi, kanaat ya da diisiincenin; yazi, konusma ve
gorsel araglarla veya bunlarin bir arada kullanimiyla iletilmesi, alinmasi veya
degistirilmesi olarak tanimlanabilir” (Sillars, 1997:1). insanlar dért temel beceriden biri
olan anlamayi ilk olarak 6grenmekte/edinmektedirler ve ardindan konusmaya baslarlar.

Kisi kendini anlatmak, herhangi bir konuda bilgi vermek, duygu ve
diisiincelerini aktarmak i¢in konusmaya ihtiya¢ duyar. D2 6greniminde de Ogrenici
hedef dilde etkili konusmay1 ve ona hakim olmayr amaglamaktadir. Okullarda yapilan
konusma dersleriyle 6greniciler sozcliik dagarcigini gelistirir ve degisik tiirde ciimle
yapist 0grenir. Ayn1 zamanda hizli diisiinmeyi ve akict konusmay1 da kolaylastirir.

Konugma becerisinin gelismesi i¢in degisik tiirde ciimle yapisini 6grenmek D2
ediniminde kolaylik saglayabilir. Degisik tiirde climle yapisin1 kavrayan Ogrenici
sozcik degisiklikleriyle yeni climleler iiretebilir. “Konusma becerisinin gelistirilmesi,
tipk1 yazma becerisinde oldugu gibi belli bir takim kurallar1 ezberlemeye dayali bir

calisma ile saglanamaz; bol bol uygulama yapmak, iyi konusan konugmacilar



dinleyerek onlar1 model almak gibi yaparak ©6grenme modelleri bu becerinin
gelistirilmesinde en uygun ¢alismalardir” (Kurudayioglu, 2003:291).
D2’yi D1 konusucular1 gibi konusmak oldukc¢a zordur; fakat alinan iyi bir

egitimle, 6rnegin hedef dili konusan iilkelerde 6grenmek gibi, bu zorluk asilabilir.

1.4. Yazma Becerisi

Yazma becerisi kisilerin hem iletisim kurmasinda hem de 6grenme durumlarinda
onemli bir yere sahiptir. Zira yazma duygu ve diisiincelerin, sozciiklerin, climlelerin,
iletilerin yazili olarak aktarilmasidir. Beceriler igerisinde gelistirilmesi ve uygulanmasi
zor bir beceri dalidir. D2 6gretiminde katkisi biiylik olan yazma becerisi, dgreniciyi
hedef dilde oldukga ileri seviyelere tasiyabilir.

Ozdemir, yazma becerisi icin sdyle der: “Yazma, bireylerin diisiincelerini,
tasarilarin1 ve konusmalarini yazili olarak anlatmalaridir (Ozdemir, 1987:77). Yazma,
bilginin toplanmasi, bilginin edinilmesi, bilginin ifade edilmesi ve bilginin yazili olarak
aktarilmasu ile ilgili siireglerin biitliniinden olusur (bkz. Carter ve dig., 2002:246).

Yazma becerisinin gelismesi Ve ilerlemesi ile birlikte bireylerin bilgiyi iiretme,
bilgiyi aktarmada, kendi diisiincesi ile bilgi arasinda baglanti kurma ve metnin
yapisinda tutarlilik saglama ve metni kolay yazma imkanlari artmaktadir. Yazili anlatim
becerisinin gelismesi ile birlikte dgrenicilerde zarif bir duyarlilik 6n plana ¢ikmakta,
yazili anlatimimn bilim olarak algilanma durumu, yerini ustalikli bir durusa ve duyuya
birakmaktadir (bkz. Ungan, 2007).

Yazma kalict 6grenmeyi desteklemektedir. Bilgileri uzun siireli bellekte depolar.
Ogrenici yazdig1 seyleri daha cabuk grenebilir/edinebilir ve bu bilgileri unutmas: da
bir o kadar zor olur.

D2’de yazma becerisi, D1°deki yazma becerisiyle dogrudan ilintilidir. D1°de
yazamayan O6grenici ayni oranda D2’de de zorluk g¢eker. Diisiincelerini, duygularini
yaziyla 1y1 ifade eden, kompozisyonu giizel yazan Ogreniciler ilerde D2 6grenme
konusunda digerlerine oranla bir adim daha ondedirler. Yazi yazmak koordineli ve
dizgeli diisiinmeyi gelistirir ve bellegi canli tutar.

Yazma becerisinin 6nemli bir faktorii de nasil yazilacagini bilmektir. Yazma
ogretiminde belirli etkinliklerden s6z etmek miimkiindiir. Bunlar1 sirasiyla; yazma
Oncesi, yazma esnasi Ve yazma sonrasindaki etkinlikler olmak ftizere ilige ayirmak

mumkindiir.



Yazma Oncesi Etkinlikler konuyu diisiinme, konunun muhatabina karar verme,
konuya iligkin bilgisini ve yeterliligini kontrol etme, kullanacag: dilbilgisi ve ciimle
yapilarin1 kontrol etmedir. Yazma Esnasindaki Etkinlikler konu hakkinda fikir aligverisi
ve beyin firtinas1 yapmaktir. Yazma Sonrast Etkinlikler ise yazinin konuya uygun olup
olmadigini kontrol etmek, yazilanlarin anlam biitiinliiglinii sorgulamak ve dilin yalinligi,

kullanilabilirligi ve climle yapilarin sorgulanmasidir.

1.4.1. Yazma Becerisinin Onemi ve Rolii

Yazma becerisi, dil 6grenme ve Ogretme siirecinde olduk¢a Snemli bir yere
sahiptir. Ogrenicilerin eksik, yanlis ve hatalarinin goriilmesinde ve D2’nin dgrenilmesi
ve ardindan edinilmesi i¢in yazma becerisi bu siiregte oldukca biiyiik rol oynamaktadir.
Ciinkii D2 6greniminde 6grenicide edinim becerisinin yani sira belleksel beceriyi de
gelistirmektedir ve beynin daha aktif olarak kullanilmasini saglamaktadir. Bu konuda
Ogreticilerin de ders igerisinde yazma becerisine zaman ayirmalart ve dgrenicileri bu
bakimdan takip etmeleri, tipki konusma ve dinleme derslerinde oldugu gibi,
gerekmektedir.

Genel olarak ele alindiginda D2 6greticileri agisindan etkili bir yazma dersinin
veya herhangi bir yazma etkinliginin bircok sonuglarinin oldugunu belirtmek
miimkiindiir. Kisaca, yazma becerisinin D2 ediniminde bazi hedeflerin elde edilmesine
yardimci oldugu diistiniilmektedir. Bu hedefler sunlardir:

» Ogrenme siirecini kontrol etmesi,

Ogrenicilerin seviyelerini belirlemesi,

Ogretilen yapilarin veya sdzciiklerin pekistirilmest,
Dil yanliglarinin goériilmesi,

Noktalama isaretlerinin 6gretilmesi,

Diger becerilerin daha 1y1 6grenilmesi,
Ogrenicilerin dil yetilerinin gelismesi,
Ogrenicilerin yaratici diisiinmeleri,

Ogrenilen konularm kisa dénem bellekten uzun dénemli bellege aktarilmasi,

YV V.V V V V V V V

Ogrenicilerin yetilerini (competence) performansa déniistiirmeleridir (Cakur,
2010:167).
Bunlarin saglanmasi durumunda 6grenicide yazma becerisi gelismis olacak ve

yazma konusunda deneyim elde etmis olacaktir.
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1.4.2. Yazma Becerisinin Diger Uc Beceriyle iliskisi

Okuma, dinleme/anlama ve konusma becerilerini yazma becerisinden ayri
diistinmek dogru olmaz. Ciinkii 6grenici, D2 hayatinda ilk olarak okumay1 ardindan
anlamay1 ve nihayetinde konugma ve yazmayi1 Ogrenir. Amag dilde metinler okunur,
sOylenis yapilir ve daha sonra 6grenici 6zet ¢ikartir veya not tutar. Bu 6grenmeyi de
kalic1 hale getirir. Ciinkii okuma, bilgiyi kisa siireli bellekte tutar ama yazarak bu bilgiyi
uzun siireli bellege aktarmis oluruz. Burada gorsel zeka da on plana g¢ikmaktadir.
Yazarken gordiigiimiiz metin gorsel zeka yontemiyle daha kalict olmustur.

D2’de dinlemenin yazmaya etkisi oldukc¢a biiyiiktiir. Kisi nasil duyarsa o sekilde
yazar. Ayn1 zamanda dinleme yaparken tutulan notlar ve c¢ikarilan Ozetler bunlarin
ayrilmaz bir ikili oldugunun kanitidir.

“Dort temel dil becerisinden birisi olan dinleme becerisi, kisinin yazma
becerisinin gelismesi i¢in gerekli olan en dnemli beceridir. Dinleme becerisi gelismemis
bir kisinin yazma becerisinin de tam olarak gelismesini beklemek gercek disi olacaktir.
Ciinkii dinleme becerisi yetersiz olan bir kisinin anlama becerisi eksik demektir.

Anlama becerisi eksik olan birinin de anlatma becerisi tam gelismemistir” (Ozbay,

2009:63).

1.4.3. Sozciik Bilgisinin Onemi

Yazmada ve konugmada sozciik bilgisi olduk¢a 6nemlidir. Kisi ne kadar zengin
sozclk bilgisine sahipse, anlama ve kendini ifade etme yetenegi o derece gelismis
demektir. Bireyin dort temel becerisini gelistirebilmesi ve bunu yazili olarak ifade
ederken kullanabilmesi s6zciik dagarcigiyla yakindan ilgilidir.

Karatay’a gore D2 ediniminde sozcliik dagarcigi “diisiincelerimizin
zenginlesmesini, maddi ve manevi Kkiiltiirimiiziin gelismesini saglar. Sozciik
dagarciginda var olan eksiklik, bireyin herhangi bir diisiinceyi anlamasini, hissettigi
veya anlamlandirmaya c¢alistigi durumu anlatmasini engelleyen bir sorun olarak cikar.
Sozciikler, kavramlarin olugmasinda ve kazanilmasinda birer simgedir, zihni gelisimin
saglanmasinda da 6nemli rolleri vardir. Bu bakimdan insan i¢in sozciik kazaniminin, dil
gelisimi agisindan, 6nemi biiyiiktiir” (Karatay, 2007:144).

Kisith sozciik dagarcigiyla yazmak, anlatmak istediklerimizi tam olarak ifade
edemememize neden olur. Yazacagimiz yazi, kompozisyon, mektup her ne olursa olsun

istedigimiz sozcligli kullanamayip onun yerine bildigimiz sozciigii kullaninca ayni
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anlam anlagilamayabilir. Bu da yanlis anlam ¢ikarmaya neden olur. S6zciik dagarciginin
zenginligi, D2 6grenicilerin diinyaya bakis agist ve buna bagl olarak basarilarimi da
etkiledigi bilinmektedir. Sever’e gore “Ogrenicilerin, okuduklarimi veya dinlediklerini
tam ve dogru olarak anlamasi; anladiklarini, diisiiniip tasarladiklarin1 s6z ve yaziyla
etkili bicimde anlatmasi sdzciik servetinin zenginligine baglidir ve bu da bir nevi ¢ok
okumadan, ¢ok yazmadan Ve ¢ok incelemekten geger (Sever, 2000:13).

Sozciik dagarcigini gelistirmek D2 dersleriyle miimkiin olup hem dili iyi
kullanma hem de diisiince gelistirmelerini saglar. S6zciik dagarciginin, D2 ile ilgili olan
dil, ses ve yapi bilgisi vb., konularin 6gretilmesinde de dnemli bir yeri vardir. Aygiin’e
gore, “yeterli bir sozclik dagarcigi olmayinca ne fonetik ne de iletisim calismalar
yiiriitiilebilir” demektedir (Aygiin, 1999:7).

Sozciik bilgisi D2 6grenicisinin yasantis1 sonucunda kazanildig: icin sozciikleri
artirmak ve genisletmek yine bireyin kendi elindedir. Bu birikimi artirma ve kullanmay1
saglayacak ortamlardan biri D2 dersleridir.

Ogreticinin D2 dgrenicisine sézciik dagarcigmi gelistirmesi i¢in baz1 yontemler®
sunmast gerekmektedir. Bunlarin basinda 6greniciye kapsamli bir sézliik aldirmali, yeni
ogrendigi sozciikleri yazacagi ve bunlart ciimle seklinde kullanacagi soézciik defteri
olusturmasini, siklikla kullanacagi sozciikleri belirlemesini saglayacagi yontemleri
soylemelidir. Sozciikleri Ogretirken kimi zaman eylemlerle bunu yapmasi oldukc¢a

onemlidir. Giinliik hayatta siklikla kullanacag: sdzciikleri daha ¢ok telaffuz etmelidir.

1.4.4. Yazma Becerisinin Zorluklar:
Yazma becerisi dort temel beceri igerisinde en zor olanidir. Bir dilde yazmak
igin o dilde biiyiik bir donanima sahip olmak gerekir. Ilkokuldan baslayarak

kompozisyon yazmaya aligtirilan 6grenicilerin bile D1°de ¢ogu zaman hata yaptiklar

3 Dil dgretimi ve 6greniminde kullamlan stratejilerle ilgili ¢esitli simflandirmalar bulunmaktadir.
Bunlardan Oxford’un (1990) dil 6grenme stratejileri siniflamasi iki temel boyut altinda alt1 alt boyuttan
meydana gelmistir. Iki temel boyut dogrudan ve dolayli 6grenme stratejileridir. Alt boyutlar ise bellek
stratejileri (bilginin uzun siireli bellege gonderilmesini ve iletisim amaciyla tekrar hatirlanmasini
saglamaktadir), bilissel stratejiler (zihinsel model olusturma, gdzden gegirme ve hedef dilde mesaj alip
iretme icin kullanilirlar), telafi stratejileri (dil kullaniminda bilgi eksigi ortaya ¢iktiginda bunu gidermek
iizere kullanilirlar), iist bilis stratejileri (6grenenleri kendi 6grenmelerini planlamalarina, diizenlemelerine,
odaklanmalarina ve degerlendirmelerine imkan saglayan stratejilerdir), duyussal stratejiler (6grenenlerin
ogrenme ile ilgili duygularini, motivasyonlarini ve tutumlarini kontrol etmelerine yardim eden
stratejilerdir), sosyal stratejiler (sozlii iletisimde etkilesimi saglamaya yardim eden stratejilerdir)

olarak siralanmistir (Cesur ve Fer, 2007; akt. Biger ve Polatcan, 2015).
https://www.researchgate.net/publication/281876210_YABANCI_DIL_OLARAK TURKCE OGRETI
MINDE_KELIME _OGRENME_STRATEJILERININ DEGERLENDIRILMESI [Erigsim Tarihi: 26
2018].



https://www.researchgate.net/publication/281876210_YABANCI_DIL_OLARAK_TURKCE_OGRETIMINDE_KELIME_OGRENME_STRATEJILERININ_DEGERLENDIRILMESI
https://www.researchgate.net/publication/281876210_YABANCI_DIL_OLARAK_TURKCE_OGRETIMINDE_KELIME_OGRENME_STRATEJILERININ_DEGERLENDIRILMESI
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bilinmektedir. Ders sirasinda yeterli zamana sahip olmayan, amag dilden yeterli

miktarda ve asamali bir sekilde sozciik girdisine maruz kalmayan D2 &grenicilerinin

yazma isleminde daha da biiylik bir sorunla karsilastiklar1 varsayilmaktadir.

D2’de yaz1 yazan Ogrenicinin yani sira 0greticisinin de dikkat etmesi gereken

bazi ilkeler vardir. Bunlar1 su sekilde siralayabiliriz:

>

Yazma becerisi yazi yazmakla gelistirilir. Yazma egitimi yonteminin temel
ilkesi yeterli derecede “yazdirmaktir”.

Yazmak, yazarak Ogrenildiginden D2 0Ogrenicilerine yeterli diizeyde
uygulama yaptirilmalidir.

D2 o6grenicilerinin kendi diizeylerine uygun duygu, yasanti ve bilgilerini
anlatmaya imkan verecek konular se¢ilmeli, bireysel farkliliklar goz 6niinde
bulundurulmalidir.

Yazma ¢aligmalar1 6grenici merkezli olmalidir.

Yazma caligmalar1 yasamla iliskilendirilmeli, giinlilk tutma, an1 yazma,
rapor olusturma vb. etkinliklerle ogrenicilere yazmanin gilizel yanlari
gosterilmelidir.

Dilbilgisi kurallari, yazma etkinlikleri i¢inde -ylizmeyi, bisiklete binmeyi
ogrenen ¢ocuklara verilen bilgiler gibi- kuramsal ve uygulamanin bir arada
uygulandig1 biitiinlesik bir yapida verilmelidir.

Yazma ¢aligmalartyla konusma etkinlikleri arasinda ilgi kurulmalidir.
Ogretici de dgrenicileriyle birlikte yazmalidir.

Yazilan yazilar simif ortaminda —gerektiginde- yapici bir yaklagimla
elestirilmelidir.

D2 6grenicisinin amag dilde nitelikli yazabilmesi i¢in dgreticisi tarafindan
kendisine giiven verilmelidir.

D2 6grenicisi, yazisini kendisinin de kabul etmis ve benimsemis olacagi bir
amag i¢in yazmalidir.

Ogrenici yazacagl yazinin konusuna kesinlikle ilgi duymalidir.

D2 ogreticisi D2 Ogrenicisine yazdiracagr yaziya iliskin sorumluluk
duygusu vermelidir.

D2 ogreticisi D2 ogrenicilerinin D2 dilini nasil ve hangi yontemlerle
ogrendiklerini belirleyip yazma c¢alismalari1 bu yontemler dahilinde

programlamalidir.
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» D2 0Ogrenicilerin diisiinceleri 6nemsenmeli, etkinliklerle tiretilen {iriinlerden

arsiv olusturulmalidir.

> Ogreticilerin, yazma calismalarim1 sadece not vermek igin degil,

Ogrenicilerin yazma c¢alismalarindaki eksiklikleri tespit ederek onlarin
yanliglarini diizeltmelerine yardimci olma amaciyla hareket etmeleri gerekir.

» Sonug olarak, sinifta yazmaya istek havasi olusturulmali; bu hava, yazanlari

isteklendirerek, c¢ekingenleri yiireklendirerek, yazdiklari birbirlerine
okutarak, yazma yarismalar diizenleyerek, sinif ve okul gazetesine yazilar
yazdirilarak, gazete ya da dergi ¢ikartarak yaratilabilir (bkz. Demirel, 1999;
Akt.: Goger, 2010:181-182).

Istenilen basary: elde edememenin bir baska sebebi de yazma etkinliginin
kendisinden kaynaklanan bazi kurallart 6grenicilerin yeterince yerine getirememeleri
sayilabilir.

Yazmanin zor olmasinda imla ve noktalama kurallarinin bilinmemesi, yazilacak
konu hakkinda yeterli bilgiye sahip olunmamasi, dilbilgisi ve ciimle yapilarinda
eksikliklerin olmasi, duygu ve diisiincelerin tam anlamiyla yaziya aktarilamamasi, hedef

dilin iyi bilinmemesi, anlaml1 ctimlelerin kurulamamasi gibi sebepler yer alabilir.

1.4.5. Yazma Becerisinin Faydalari

Bir¢cok D2 6grenicisi, yazma yerine okuma ve dinlemeyi, kolay buldugu i¢in,
daha ¢ok albenili buluyor. Yazma isini aligkanlik haline getirmeyen D2 6grenicilerinde
kompozisyon yazmada giicliik ¢ektikleri bilinmektedir. Yazma becerisini gelistirmede
D2 ogrenicilerinin giigliik ¢ekmelerinin yalnizca yazmanin dogasindan kaynaklanan
sorunlara bagli olmadigr diisliniilmektedir. D2 derslerindeki G68renme-6gretme
stireclerinde gerceklesen yazma uygulamalart da hem ogrencilerin yazmaya karsi
olumsuz tutum gelistirmelerine hem de bunun sonucu olarak yazmay1 zor bir beceri
olarak algilamalarina neden olmaktadir. Bu zorluklarin ortadan kalkmasi ve yazma
becerisinin gelistirilebilmesi i¢in dgrenicilerin yazmaktan zevk almasmi saglamak ve
D2 6grenicilerine sikg¢a alistirma yaptirmak gerekir. Bu basarildiginda yazma becerisini
gelistirmeye iliskin uygulamalarin  gergeklestirilmesinin daha da kolaylasacagi
diistiniilmektedir (Maltepe, 2006:58).

Bunun yani sira D2 dgrenicilerin bir ¢ogu yazili anlatimin kendileri i¢in 6nemli

oldugunun farkindadir ve bunu da sdyle ifade etmektedirler:



YV V V VY

Y VY

YV V V VY

14

Hayal giictimiizii gelistirir.

Bizi, farkli alanlarda arastirma yapmaya yoneltir.

Kendi kendimizi anlatmamiza yardimci olur.

Bize yaz1 yazmada ve dilbilgisi kurallarin1 uzun siireli bellekte tutmamiza
yardim eder.

D2’de sozciik dagarcigimizi gelistirir.

Amag dilde o dilin 6grenilmesine ve ayni zaman da konusulmasina Katki
saglar.

Konusmada akicilik ve ciimle kurmada hizlilik kazandirir.

Amag dilin 6grenilme siirecini kisaltir.

Dilin pekismesine yardimci olur.

Amag dildeki dil yanliglarint gortip diizeltme firsat1 verir (bkz. Cakir, 2010).

1.4.6. Yazma Becerisinin Gelistirilmesi

Yazma becerisi bir anda kazanilan bir beceri degildir, zamanla kazanilir ve

gelistirilir. Yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in Oncelikle D2 06grenicisinin yazi

yazmadan haz almasi gerekmektedir. Ciinkii haz yazmayla ilgili yaratici ve eglenceli

calismalar1 beraberinde getirir. Ornegin, 6greniciyle birlikte yapilan gezi gdzlemden

sonra 6grenici bu konu hakkinda D2’de yazmaya yonlendirilebilir. Boylece yasam boyu

yaz1 yazma aligkanhigi da kazandirilabilir. Yazma becerisinin gelistirilmesi, farkl

yontem ve etkinliklere yer verilmesini gerektirmektedir. Kisa notlarla baglayip daha

sonra uzun metinler yazilabilir.

D2 olarak Almanca 6gretiminde yazma egitimini gelistirebilmek i¢in bazi odak

noktalar1 g6z o6niinde bulundurmak gerekir. Bunlar:

>

>

>

>

D2’de verimli bir yazma egitimi Verebilmek i¢in hedef kitlenin 6zellikleri
(yas, anadili ve kiiltiir yapis1 vb.) g6z 6niinde bulundurulmalidir.

D2 Ggreticisi hedef kitleyi tanimalidir; ¢linkii ancak bu sekilde olumsuz
aktarimlarin oniine gegebilir.

D2 6grenicilerinin ana dilinin climle yapis1 goz oniinde bulundurulmalidir.
Ornegin, Almancada s6z dizimi  Subjekt/Verb/Objekt  (SVO)
(6znet+eylem+nesne) seklindeyken; Tiirk¢ede bu yap1 6zne+nesne+yiiklem
(SOV) seklindedir.

D2’de yazma egitimi i¢in siirekli ve planli ¢aligmalar yapilmalidir.
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» D2’de yazma egitimi veren kisi yazmanin her asamasinda kisiye Onciiliik
etmelidir.

» Yazma siirecinde yazan kisiye yeterli siire verilip bu siirenin etkin olarak

kullanilmas1 saglanmalidir.

Gerektigi yerlerde sozliik kullanimina izin verilmelidir.

Kisi siirekli olarak yazmaya olumlu yonde tesvik edilmelidir.

Yazarken yanlislar diizeltilmeli ve siire¢ birlikte ilerlemelidir.

YV V V VY

D2’de yazma ¢alismalari, farklt metin tiirlerinde ¢esitli anlatim yollarindan
yararlanilarak Ogretilebilir. Anlatim yollar1 seviyelere gore su sekildedir:
Baslangic seviyesinde olan bir kisi betimlemelerin ilk asamasindadir,
fikirlerini diizenlemede ve genisletmede eksiklikler bulunur. Ileri seviyede
bulunanlar, baslangi¢c seviyesindeki 6grenicilerden daha rahat bir bigimde
betimlemeyi kullanabilirler. Son olarak, iist seviyedekiler agiklama ve
tartisma yollarini da kullanabilirler (bkz. Way, Joiner& Seaman, 2000).

Yazili anlatimi1 gelistirmede en sik bagvurulan yollarindan biri 6rnek metin
sunmadir. Kiiltiiri yansitan metinler 6grenicilere 6rnek olarak sunularak kiiltlir aktarimi
saglanmis olur. Bu metinler sayesinde D2 6grenicisinde hem sekil bilgisi hem de konu
bilgisi olusacaktir. Yine bu metinler Ogrenicide yazma istegi de uyandiracaktir
(Robbins, 1993:30). Ornek metinlerin bir baska faydasi da Ogrenicilerin diisiinme
becerilerinin geligmesine yardim etmesidir.

Yazma becerisinin gelisiminde oOgreticinin rolii biiyiiktiir. Bu siireci 1y1
planlamali ve yazma islemi belirli bir siirece yayilmalidir. Ogretici dgrenicileri bu
konuda giidiilemeli, bir yazma taslagi olusturulmali ve yazma taslaklarin1 degerlendirme
asamasinda Ogreniciyle birlikte hareket etmelidir. Bu siirecler 6greniciye yazma becerisi

kazanmasinda katki saglayacaktir.



IKiNCi BOLUM

2. D2 OGRENIMINDE YAZARKEN YAPILAN HATA?* TURLERI

Tiirkge Ural-Altay dil ailesine Almanca ise Hint Avrupa dil ailesinin Germen
koluna ait bir dildir. Tiirkge ve Almanca farkli dil ailelerinden gelmelerinden ve
Tirkgenin sondan eklemeli bir dil olmasindan dolayr birbirinden farklilik
gostermektedirler. D2 6grenicileri D1’in  etkisinde kaldiklarindan dolayr D2’de
yazarken birgok hata yapmaktadirlar. D2°de yazmak anadilinde yazmak kadar kolay
degildir. D2 O6grenicilerinin yazma derslerinde amag¢ dilde yaptigi bir¢ok hata tiirii

bulunmaktadir.

2.1. Dil Ogreniminde Olumlu-Olumsuz Aktarim Durumlari

Dil 6greniminde olumlu ve olumsuz aktarim durumu ana dilin D2’yi 6grenirken
kolaylastirmasi veya zorlagtirmasi durumudur. Buna aktarim (Alm. Transfer)
denmektedir. Aktarim ikiye ayrilir, olumsuz aktarim ve olumlu aktarim. “Hedef dil ve
ana dilindeki dil bilgisel, ses bilgisel, sdzciik bilimsel 6zelliklerin benzerlikleri hedef
dilin 6greniminin kolaylasmasina, diller arasindaki farkliliklar ise dil 6greniminde
giicliiklere sebep olabilmektedir” (bkz. Lado, 1957).

Olumlu aktarima 6rnek olarak ‘test, tekst, kafe vb.” (Alm. der Test, der Text, das
Cafe) sozciiklerinin kullanilmasi ve/veya yazilmasi verilebilir. Olumsuz aktarima 6rnek
ise ‘armut’ (Alm. Die Armut=yoksulluk) s6zciigii olabilir. Tiirk¢ede bu sozciik bir
meyve ismi olarak kullanilmakta iken Almancada yoksulluk ve aclik anlamlarinda
kullanilir. D2 06grenicisi climlede ‘Armut’ sdzciigiinii goriince meyve anlaminda

kullaniyorsa burada olumsuz aktarim yapmis demektir.

4 Hata kelimesinin sozlikk anlami ‘istemeyerek ve bilmeyerek yapilan yanls, kusur, yanilg:’ seklindedir
(TDK). Charnay (1986) hatalarin olabilecegi yerleri, sadece dogrunun ve dogru oldugu diisiiniilen
iddialarin arastirildigi yerler seklinde ifade etmistir. Astolfi (1997) giindelik hayatta, “hi¢ hata
yapmayan kisilerin, ancak hicbir sey yapmayanlar” olabilecegini ifade ederek hataya karsi daha
hosgoriilii yaklagirken, okulda bulunan bireyler igin daha ¢ok bir stres ya da sikintinin kaynagi olarak
gorildiigiinii belirtmistir. Dolayisiyla, 6gretmen ve o6grencilerin genellikle bu tanimlarda yer alan
“kusur” ya da “su¢” kismiyla daha ¢ok ilgili olduklar1 sdylenebilir (Bastiirk, 2009).

Corder (1967) ile beraber hatanin yabanci dil 6gretim siirecinde olduk¢a 6nemli bir rol oynadig1 ortaya
¢ikmigtir. Hata ¢oziimlemesine gore; yapilan hatalarinin, karsilagtirmali ¢éziimlemenin savundugu gibi
Ogrenicinin anadilinden kaynaklanmadigi, aynen bir ¢ocugun anadilini edinirken yaptigi hatalara
benzedigi savunulmaktadir. Bu konu Dulay, Burt ve Krashen (1982: 138) tarafindan su sekilde
aciklanmaktadir. “Hata ¢oziimlemesinin en biiyiik katkisi; ikinci dil 6grenicilerinin yaptiklar dilbilgisel
hatalarin ¢ogunlugunun, onlarn anadilini yansitmadigi, birinci dili 6grenirken yaptiklar1 hatalara
benzedigini gostermektir” (Cigerci, 2009).
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Dilbilimde olumsuz aktarim dil i¢i ve diller aras1 girisim olmak {izere iki grupta

ele alinir.

2.1.1. Dil I¢i Girisim Hatalar

Dil i¢i girisim hatalar1® genellestirme ve basitlestirme olarak ikiye ayrilmaktadir.
Genellestirme, D2’deki her hangi bir kurali asir1 genellestirerek diger alanlara da
aktarma isine denir. Ornegin; ama¢ dilde cogul yapma kurali ismin fonetigine gore
dokuz sekilde yapilabiliniyorken, D2 6grenicisinin D1’inde bu kural {inlii/iinstize baglh
olarak -lar/-ler seklinde yapilir. Buradan devinimle D2 &grenicisi amag dilde de D1
kuralim uygulamasidir. Ornegin; Die Kinder spielen im Garten ciimlesini géren D2
ogrenicisi gogul ekinin Kind sozciigiine gelen -er son ekiyle yapildigini diistinerek *Die
Stuhler sind in der Klasse seklinde hata yapar ki, yalin ¢ogul ¢ekim hali die Stihle
olmas1 gereken der Stuhl sézciligiinii yanlis ¢ekmis olur.

Basitlestirme ise, olusturulan climlede bazi 6gelerin kullanilmamasi durumudur.
Kurulan ciimlede 6znenin kullanilmamasidir. Ornegin; “Ich bin gekommen” yerine

“*Bin gekommen” yazmak.

2.1.2. Diller Arasi Girisim Hatalar

Diller aras1 girisim hatas1 degistirme ve fark ayirt edememe olarak ikiye ayrilir.
(bkz. Kohler, 1975, 10; Girgin, 1991, 77; Akt. Oflaz ve Bolat, 2012,1636). Birincisi
degistirmedir. Degistirme, ciimlede bir 6genin bagka bir 6genin yerinde kullanilmasi
durumudur. Ornegin; Tiirkgede eylem sonda kullanilirken Almancada 6zneden sonra
gelir. Ogrenici bu ayrimi yapmadan Almancada da eylemi sonda kullanmasidir.
Degistirmeye 6rnek ciimleler:

*Ich morgen in die Schule gehe.

*Sie eine Studentin ist.

Ikincisi fark ayirt edememedir. Bir baska ifadeyle D2’yi 6grenen grenicinin

D1’indeki bazi dil bilgisel farkliliklar1 amag dile de aktarma durumudur. Ornegin;

% Kimi dilbilimciye gore amag dil ve ana dilindeki dil bilgisel, ses bilgisel, sézciik bilimsel 6zelliklerin
benzerlikleri (Ahnlichkeiten) amag dilin 6greniminin kolaylasmasina, diller arasindaki farkliliklar
(Kontraste) ise dil 6greniminde giicliiklere sebep olabilmektedir. Edinilmis dilin s6z dizimsel, dil bilgisel,
ses bilgisel, bi¢im bilimsel ozellikleri hedef dile aktarilirken benzerlikler (Ahnlichkeiten) dgrenmede
kolaylastiric1 etkide bulunuyorsa olumlu aktarima (Facilation), diller arasinda zitliklar ise (Kontraste)
olumsuz aktarima (Interferenz) sebep olabilmektedir. Girisim olarak adlandirilan Interferenz dil igi ve
diller arast olmak {izere ikiye ayrilir (Kohler, 1975, 10; Girgin, 1991, 77, Akt.  Oflaz ve Bolat,
2012,1636).
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‘Sigara i¢iyorum.’ anlaminda “Ich rauche eine Zigarette” yerine “Ich trinke eine
Zigarette”, “Hasan ¢ok agirbasl bir ¢ocuktu” igin “Hasan war ein Junge mit sehr
schwerem Kopf” veya “Hasan hastalandiginda annesi iki gozii iki ¢cesme aglardr” igin
“wenn Hasan erkrankte, weinte seine Mutter zwei Augen zwei Brunnen” ciimlelerinde
¢evirmenin/Ogrenicinin ¢eviri yaptigi ve deyimsel esitlik aradig1 (iki gozii iki cesme =

zwei Augen zwei Brunnen) agik¢a goriilmektedir (bkz. Atli, 2012).

.2. Sozciik Diizleminde Yapilan Hatalar

Tiirk¢ce ve Almanca farkli dil ailelerinden geldiginden dolay1 D1°1 Tiirk¢e olan
bir 6grenicinin Almancay1 D2 olarak 6grenme asamasinda yazma becerisini gelistirmek
icin yaz1 yazarken hata yapmasi kaginilmaz bir durumdur. Bu durumda D2 dil 6grenicisi
birbirine anlam olarak benzerlik gosteren ve yazim olarak da ¢ok kiigiik farklarin
oldugu her iki dildeki sozciiklerin yaziminda farkinda olmadan hata yapabilir. Sozciik
aktarim diizleminde yapilan bu tiir hatalar bu baslik altinda irdelenebilir. Ornegin, D2
Ogrenicisi Almanca bir metinde “Programm” yerine “Program” sézciigiinii kullanmasi
veya Almancada “Schnitzel” sozciigli yerine Tiirkge “Sinitzel” sozciigiinii yazmasi bu

duruma birer Ornektir.

2.3. Sozdizimsel Alanda Yapilan Hatalar
D2’de sozdizimsel hatalar daha ¢ok dilbilgisi hatalar1 olarak kabul edilmektedir.
D2 6grenicisinin ama¢ dilde yazma islemini gerceklestirirken kullandig1 sozctikler,

eylem ve ad ¢ekimleri, yiikklemin yapis1 ve zamani gibi bir¢ok konuyu kapsamaktadir.

2.3.1. Tammhk Kullanimyla Ilgili Hatalar

Tanimlik hatas1 Ggrenicilerin D11 Tirkgede isimlerden once her hangi bir
tammlik® (Alm. Artikel) kullanmamasindan kaynaklanmaktadir. Almancada isimlerden
once gelir. Bunlar “der, die, das” tir. Her ismin bir tamimlig1 yani artikeli
bulunmaktadir. D2 o&grenicileri Almanca yazma eylemini gerceklestirirken bu

tanimliliklart  hi¢ kullanmamakta ya da sOzciigiin normlara uygun artikelini

6 Tammlilik bir artikel gostergesidir, yani maddi, somut bir dil aracidir ve bu gostergeyi dil iginde temsil
eden soyut, tasarim haline gelmis bir anlami bulunmaktadir. Bir isimle beraber kullanilan bir s6zciik
olup, o isme nasil deginildigini belirtir. O sézciigiin belirli veya belirsiz, bilinir veya bilinmez olduguna
dair bilgi verir. (http://www.academia.edu/3524402/T%C3%9CRK%C3%
87EGRAMERLER%C4%BONDE_TANIMLIK_ART%C4%B0CLE_KAVRAMI_VAR_MIDIR
06.01.2018 tarihinde erisildi.


http://www.academia.edu/3524402/T%C3%9CRK%C3%25%2087EGRAMERLER%C4%B0NDE_TANIMLIK_ART%C4%B0CLE_KAVRAMI_VAR_MIDIR
http://www.academia.edu/3524402/T%C3%9CRK%C3%25%2087EGRAMERLER%C4%B0NDE_TANIMLIK_ART%C4%B0CLE_KAVRAMI_VAR_MIDIR
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yazamamaktadirlar. das Radio sozciligliniin basina ‘das’ artikelini yazmama veya ‘*die
Radyo’ yazma gibi. Yine artikeli ‘die” olan Schule sozciligliniin oniine ‘der’ artikelini
yazmasi gibi. Ya da Almancada genelleme yaparak tiim isimlerin Oniine ein belirsiz
artikelini kullanmasi ve bu artikeli kendisinden sonra isme gore c¢ekimlememe

durumudur.

2.3.2. isimlerin Cogul Hallerinde Goriilen Hatalar

Her ne kadar Almanca isimlerde say1, Tiirk¢ede oldugu gibi tekil ve ¢ogul olmak
tizere iki farkli sekilde dile getiriliyorsa da D2 Ogrenicileri, bu dildeki isimleri ¢ogul
yaparken D1’lerindeki gibi tek kurala baglh degildirler. Ciinkii bu dilde bir sozciigiin
temeli ya da ¢ikis noktasi o kelimenin tekilini olusturur. Olusturulan tekil sdzciikten de
cogul sozciikler tiiretilir. Tekil sozciikler bicimbilimsel olarak herhangi bir ek almazlar.
Tekil bir sozciigiin cogul bir sozciige doniistiiriilmesi icin tekil kelimeyi c¢ogula
doniistiiren uygun eklerden birinin ¢ogu zaman getirilmesi gerekir. Orn.:Auto—Auto
—s(=araba—arabalar); Kind—Kind —er (=¢ocuk—¢ocuklar).

Giiniimiiz Almancasmda’ tekil soézciikler bigimbirim almadan kullanilir. Yalin
halde kullanilan tekil bir sozciik ¢ogul halde kullanilacaksa, o sozciik ya degisik bir
yaptya biiriiniir ya da uygun bir ¢cogul eki eklenerek yapilir. Bir baska ifadeyle ¢ogul,
bazen bir bicimbirimle®, bazen hicbir bicimbirim kullanilmadan farkli sozciiksel
yapilarla®, bazen yalnizca artikelinin degistirilmesiyle!°, bazen de tekil olan bir topluluk
adi ile ifade edilir.

D2 o&grenicileri D2’de yazarken c¢ogunlukla genelleme yapmakta ve bu
genellemede de ¢ogu zaman ‘-e, -en ve —n " eklerini kullanmakta ve hatta bazilar1 bunlari
dahi karistirmaktadir. D2 6grencilerinin Almanca yazarken yaptiklari hatalara 6rnek

verecek olursak;

" Historische Erkldrungsmodelle fiir die Entstehung der Genera https://www.grin.com/document/274061

http://idsl1.phil-fak.uni-koeln.de/sites/IDSLI/Projekte/Sprachgeschichte_Schule/Lautwandel.pdf

8 Ornek: der Vater (=baba) die Viter (=babalar), das Kind (=gocuk) die Kinder (=gocuklar).

9 Ornek: Tag fiir Tag (=bir¢ok giin); Mann fiir Mann (=bir¢ok erkek). 100rn.:der Schiiler (=6renci); die
Schiiler (=brenciler). 110rn.:Obst (= meyve).

100rnek: der Leiter , die Leiter


https://www.grin.com/document/274061
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Ornekler: Hatali kullanimlar:
der Apfel — die Apfel *die Apfeln

der Tisch — die Tische *die Tischer

der Stuhl — die Stiihle *die Stuhler

die Frau — die Frauen *die Fraue

2.3.3. ismin Hallerinde Goriilen Hatalar

Tiirkcede ismin bes hali! vardir. Yalin hal, -i hali, -e hali, -de hali ve —den hali.

Almancada bu haller Nominativ, Akkusativ, Dativ ve Genetiv olarak doért gruba

ayrilmaktadir. Bu hata grubundaki en biiylik neden D2 Ogrenicilerinin Almanca

yazarken D1’in etkisinde kalmalar1 ve dogal olarak D1’de diislinilip yazmalaridir.

Ornegin D2 6grenicisi ‘i hali’ almasi gereken bir eylemi kullanilirken yalin/Nominativ

halde kullanmasidir. Bu duruma asagidaki drnekler verilebilir:

Ich sehe einen Mann *|ch sehe ein Mann

Ich habe einen Bruder *Ich habe ein Bruder.

ligecli eylemlerde de bu durum séz konusudur. Ogrenici eylemi ilgecle birlikte

kullanmas gerekirken tek basina kullanmasidir. Ornek:

Ich warte auf deine Antwort *|ch warte deine Antwort

Wir laufen um den See *Wir laufen den See.

11 Buran (1996)’a gore Tiirkcede Ismin Halleri dokuz tanedir. Bunlar;

a)
b)
c)
d)
€)
f)

9)
h)

Yalin, asil, belirsiz, adlamlik, salt, adlamalik, dogru, dolaysiz, asli, govde ve kim (hali/durumu).
Ornek: Kardesim masa tasidi.

Tamlama, ilgi, tamlayan, iyelik, baglamlik, tiirlik, diisiim, katilma, kimi (hali/durumu). Ornek:
Kitabin yaprag: yirtilmis.

Belirtme, belirtimlik, yiikleme, yapma, etkilenme, gecis, kimi, (hali/durumu). Ornek: Babas1 ¢ocugu
cagirdi.

4. Yonelme, verme, yaklagsma, verimlik, vermelik, girme, yakinlik, istikamet, kime (hali/durumu).
Ornek: Bizi karsilamak igin kaprya geldi.

Bulunma, kalma, orunlamlik, orunlamalik, diisiim, kimde (hali/durumu). Ornek: Okullar bu yil eylilde
acilacak.

Cikma, uzaklagma, ayrilma,kopumluk, kopmalik, diisiim, kimden (hali/durumu). Ornek: Ali evden
yeni ¢ikt1.

Vasita, arag, baglama, kaygitlik, arach, arachik ile aletlik, bilelik, birlikte, kimle (hali/durumu). Ornek:
Ayagina gelen topa hizla vurdu.

Esitlik, gorelik, kimce (hali/durumu). Ornek: O giin sizi saatlerce bekledik.Yon gosterme, yon, cihet
(hali/durumu). Ornek: Oguzlara dogru sefere ciktik (Buran, 1996.22-23).
https://www.turkedebiyati.org/ismin-halleri-durumlari-hal-ekleri/
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2.3.4. Ayrilabilen Eylemlerin Kullanimyla Ilgili Hatalar

Almancaya gore Tiirkgede ayrilabilen eylemlerin!? olmamasi bu hata durumunu
artirmaktadir. Almancada ge¢mis zamanda eylemler ayrilmadan kullanilirken genis
zamanda eylemin Oneki ayrilarak climlenin sonunda yazilmaktadir. D2 Ogrenicileri
ayrilabilen eylemlerde eylemlerin hangi kisimdan ayrilacagini bilmemekte ve yanlis
ayirmakta, ya Tiirk¢edeki gibi eylemi hi¢ ayirmadan 6zneye gore ¢ekimleyip yazmakta,
ya da ayrilabilen eylemin Onekini ¢ekimledigi eylemden hemen sonra
kullanmaktadirlar. Ornek:

Meine Mutter kommt um 12 zuriick. *Meine Mutter zurtickkommt um 12.
Ich schreibe den Text im Computer ab. *Ich abschreibe den Text im Computer

2.3.5. Sozciik Dizilisindeki Hatalar

Almanca ve Tiirk¢ede normlara uygun ciimle dizilimi birbirinin aynis1 degildir.
Tiirkcede yiiklem sonda yazilirken Almancada 6zneden hemen sonra gelmektedir. D2
Ogrenicileri bu konuda dikkat etmediklerinden dolayr hata yapmaktadirlar ya da

anadilinin etkisinden kurtulamamaktadirlar.

Tiirk¢ede Sozdizimi: Ozne + Tiimlegler + Yiiklem

Almancada Sozdizimi: Ozne + Yiiklem + Zaman + Yer + Nesne(bkz.Arak,
2011:53)

Ben eve gidiyorum. *1ch nach Hause gehe.

Babam sabahlar1 gazete okur. *Mein Vater am morgens die Zeitung liest.

Ogrenici bugiin okulda degildi.  *Der Schiiler war in der Schule nicht heute.

2.3.6. Eylemlerin Ge¢mis Zamanda Kullamlmasiyla ilgili Hatalar

Almancada diizenli eylemler ge¢mis zamana gore ¢ekimlenirken eylemin kok
kismindan sonra —(e)te eki getirilir. Fakat her eylem diizenli olmadigindan diizensiz
eylemlerin gegmis zaman ¢ekimi birbirinden farklilik gostermektedir. Diizenli

eylemlerin sonundaki —en veya —In kismi atilir ve —(e)te eki eklenerek eylem gegmis

12 Almanca’da baz fiiller, yanlarina aldiklar1 prefixler(6n ekler) ile yeni ve farkli bir anlam tasiyan bagka
bir fiille doniisebilirler iste bu fiiller ayrilabilen fiiller olarak  adlandirilirlar.
(http://lwww.almancaeskisehir.com/trennbare-verben.html) 05.03.2018 tarihinde erisildi.


http://www.almancaeskisehir.com/trennbare-verben.html
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zaman bi¢imine doniistiiriiliir. D2 6grenicileri amag dildeki diizensiz eylem ¢ekimlerini
diizenli eylem gibi cekerek hata yapmaktadirlar. Ornek:

kommen — kam; Die Lehrerin *kommte in die Schule.

sehen — sah; Mein Bruder *sehte ein Hund in dem Garten.

essen — ass; Ich *esste ein Hamburger im Restaurant.

2.3.7. Bagla¢c Kullaninminda Goriilen Hatalar

Tiirkcede ve Almancada bagimli climlelerde baglag kullanirken cilimle
dizilimleri farklilik gostermektedir. Tiirkgede baglagh ciimlelerde 6zne ve eylemin yeri
degismezken Almancada baglaca gore eylem ve 6znenin yeri degisebilmektedir. “Wenn,
weil, da, dass, als, wihrend, bevor, nachdem” baglaglarindan sonra eylem ciimlenin
sonuna getirilir. Fakat climleye yan ciimleyle yani baglacli ciimleyle baslanirsa ana
climleyi yazarken eylem Once yazilir ve ardindan 6zne gelir. “Trotzdem, dann, deshalb,
deswegen, darum” baglaglarindan sonra dénce eylem ardindan dzne getirilir. Ogreniciler
baglaglardan sonra 6zne ve eylemin yeri konusunda sikinti yasamakta ve ciimle
diziliminde eylemi yanls yerde kullanmaktadir.

Ornek hatali ciimleler:

Ich gehe nicht in die Schule, weil ich bin krank.

Sie ist krank, trotzdem sie geht in die Schule.

Mein Vater sagte mir, dass er arbeitet so viel.

Meine Schwester macht ihre Hausaufgaben, dann sie geht ins Kino.

2.3.8. Eylemin Birlesim Degeriyle Tlgili Goriilen Hatalar

Tiirk¢e ve Almancadaki eylemlerin hangi hallerde kullanilacagi konusuyla ilgili
hata tiiriidiir. Almancada eylemler akuzatif, datif yani —i, -e halindeki durumlarda
kullanilabilir. Ogrenici ciimle kurarken Tiirkge diisiinerek ¢eviri yaptig1 zaman en ¢ok
bu hataya diiser. Ciinkii Tiirkgede —i halini alan bir eylem Almancada —e halini; —e
halini alan bir eylem de Almancada —i halini alabilir. Burada 6nemli olan D2
Ogrenicisinin, ama¢ dilde yazarken, D1’in etkisinden kurtularak ve ciimleyi D2’de
diistinerek yazmasidir.

Ornegin; ‘treffen’ eylemi Almancada —i halini gerektiren bir eylemdir fakat bu
eylem Tiirkgede —e halinde kullanilir. Ya da Almancada ‘antworten’ eylemi —e halinde
kullanilirken Tiirk¢ede —i halinde kullanilir. Bu tiirden en sik rastlanilan 6rnek hatali

cumleler:
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*|ch treffe auf der Strasse meiner Freundin.

*Der Lehrer antwortet meinen Vater.

2.3.9. Sifat Tamlamalarinda Goriilen Hatalar

D1’de sifat tamlamasi yaparken sifat ve isim herhangi bir ek ya da belirsiz
tanimlik almamaktadir. Fakat Almancada sifat tamlamalarinda belirli artikelden ‘der,
die, das’ sonra veya belirsiz artikelden ‘ein, eine, einen’ sonra kullanilan sifata ekler
getiririlir. Bu artikellerle beraber sifat da ek almaktadir. Tiirk¢enin asir1 yalin kullanimi
yaninda Almancanimn sifat tamlamasi yaparken bu kadar kurala sahip olmasi bu hata
tiirliinlin yapilma olasiligini arttirmaktadir. D2 6grenicileri, D1’in (Tiirkce) etkisiyle sifat
tamlamalarinda belirsiz tanim1 yazmakta fakat sifata belirsiz tanimliktan kaynaklanan
eki eklememektedir. Sifat tamlamalarinda sik goriilen hatali climlelere drnekler:

*Ich habe eine schon@ Tasche gekauft.

*Die Lehrerin liest ein rot@ Buch.

*Das klein®@ Kind spielt im Garten.

2.3.10. Ilge¢ Kullammimda Gériilen Hatalar

Almancada ilgeglerin sozliikk anlamlar1 disinda tek baslarina bir anlamlar1 yoktur.
llgecler yon, yer, zaman, neden, ya da nasil bagintilarini anlatir. Almancada Tiirkgeye
gore ¢ok daha fazla ilge¢ kullanilmakta ve bunlar akkuzatif, datif hem akkuzatif hem
datif ve genetif ile kullanilan ilgegler olmak ftizere gruplandirilmaktadir. En sik
kullanilan ve en bilinenleri ‘in, an, nach, zu’ ilgegleridir. D2 Ggrenicileri genellikle
‘iginde’ anlami tagiyan sozciikleri ‘in” ile kullanmakta ve boylece hata yapmaktadirlar.
Ayni sekilde D2 o6grencileri ‘nach’ ve Zzu’ ilgegleri de birbirine anlam agisindan
benzedigi igin ¢ok hata yapmaktadirlar. Bunlara asagidaki hatali ciimleler 6rnek olarak
verilebilir:

*Ich und mein Bruder gehen in den Haus.

*Das Bild hingt in der Wand.

*Wir mochten in Ankara fahren.

*Das ist meiner Meinung zu richtig.

* Ahmet ist sehr alt nach Ayse.
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2.3.11. Zaman Formlarinin Teskilinde Yapilan Hatalar

Tirkge ve Almancada dilbilgisi zamanlar1 konusunda baz1 farkliliklar
bulunmaktadir. Tiirkcede simdiki ve genis zaman kullanilirken Almancada bu iki
zamani Prdsens karsilamaktadir. D2 6grenicileri bu konuda ciimle kurarken kuskusuz
farkl dilbilgisi kurallar1 kullanarak hata yapmaktadirlar.

Almancada perfekt (Tr. di-/i ge¢mis zaman) formunda asil eylemler®® yapilarma
gore ‘haben ve sein’ yardimci eylemlerini** almaktadirlar. D2 6grenicileri D2’deki asil
eylemlerin hangi yardimci eylemi aldigini1 bilmedikleri, ya da D2’deki bir asil eylemin
Partizip II’ye gevrilmesi konusunda hata yapmaktadirlar. Clinkii amac dilde iki farkl
yardimci eylemin bulunmasindan ve diizenli/dlizensiz eylemlerin ge¢mis zaman
formlarinda farkli ¢ekimleri oldugundan dolayr hata yapmaktadirlar. Ayrilabilen
eylemlerde eylemin ortasinda olmasi gereken —ge ekinin asir1 genelleme yapilarak 6nek
kullanilmas1 da hatalara sebep olmaktadir. —ge ekinin hatali kullanilmasina 6rnek olarak
asagidaki ctimleler verilebilir:

*Ich bin heute ins Kino gegehen.

*Sie ist um 07.00 Uhr geaufwacht.

*Sie haben gestern wandern gegangen.

13 Asil eylem tek basina yiiklem olma 6zelligine sahiptir (Darancik ve Balci, 2017:92-93).

8 yardime eylem ise, eylem cinsinden olmayan yiiklemlerin 6zneye baglanmasina ya da ana eyleme
Oncelikle zamansal veya kipsel bir bakis agis1 kazandirmaya yarar (Darancik ve Balci, 2017:92-93)

Yardimer fiillerin temel gorevi, birlikte kullanildiklar1 tam fiillerin anlamlarimi degistirmek veya di’li
ge¢mis zaman, mis’li gegmis zaman gibi zamanlarin meydana getirilmesini saglamaktir. Bu goérevleri
nedeniyle dogrudan Tiirkgeye c¢evrilmeleri imkansizdir (https://www.pratikalmanca.com/almanca-
yardimci-fiiller-konu-anlatimi/) 05.03.2018 tarihinde erisildi.


https://www.pratikalmanca.com/almanca-yardimci-fiiller-konu-anlatimi/
https://www.pratikalmanca.com/almanca-yardimci-fiiller-konu-anlatimi/

UCUNCU BOLUM

3. D2 OGRENIMi VE OGRETIiMi

D2 edinimi, kisinin anadilinin disinda edinmis oldugu ikinci dildir. Belli bir ¢aba
gosterilerek elde edilen, 6grenilen dil de diyebiliriz. Sahin’e gore (2013:14) D2 “birey
icin tamamen yabanci olan, sonradan 6grendigi ve yasadigi cevrede islevsel olarak
iletisimde kullanilma olanagr bulunmayan, belli amaglar dogrultusunda Ogrenilen
dildir.” D2 yasam boyu &grenilebilir, belirli bir zamani yoktur. D2’de kisi daha az
sOzciik ve ciimle yapisina sahiptir. Anadilindeki gibi rahat ve akici konusamaz ve
konusulani da anadili gibi anlayamaz.

D2 6grenimi kisinin istegine baglh olarak 6grendigi dildir. D2 yurt disinda veya
kisinin kendi iilkesinde okullar ve kurslar araciligiyla 6grenilebilir. Giiniimiizde artik
D2 olmazsa olmazlardandir.

D2 oOgretimi, dilde doért temel — becerinin etkin olarak kullanilmasini
hedeflemektedir. Bu becerilerin birlikte 6gretilmesi ve okullarda D2 6gretimini
yapilirken bu becerileri hedef olarak segmesi gerekmektedir. Dil 6gretimi yapilirken ¢cok
dikkatli olunmal1 ve grenici hedef dilde en iyi seviyeye ulastiriimalidir. Ogreticiler de
D2 6gretiminin ilkelerini géz onilinde bulundurarak derslerini planlamali ve bu sekilde
islemelidir. D2 Ogrenicilerinin bu sayede daha basarili olacagi acgiktir. Demirel,
(Demirel, 2011)’e gore D2 6gretiminde genel ilkeler sunlardir:

> Ogretime dinleme ve konusma becerilerini gelistirme ile baslanmall,

» D2 dgrenicilerine temel climle kaliplarinin 6gretilmesi/edinilmesi saglanmali,

» Amag dil derste kullanilmali,

» D2 Ogrenicilerinin amag¢ dili kullanma aligkanlhigi kazanmasina yardimet

olunmal,

» Amag dilin sesletiminin normlara uygun sekilde ¢ikartilmasi 6gretilmeli,

» Amag dil ile anadili arasinda sorun olan ses ve yapilar 6gretilmeli,

> Ogretim materyalleri kolaydan zora dogru siralanip sunulmals,

» Yeni ctimle kaliplar1 bilinen sozciiklerle 6gretilmeli,

> Ogrenicilere 6grendiklerini kullanma olanag1 taninmal,

» Yeni bir yap1 sunulmadan 6nce 6rnekler verilmeli,

» Baslangig diizeyinde 6grenici hatalari hemen aninda diizeltilmeli,
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» Bir seferde tek bir sorunla ugragilmali,

» Amag dil, o dili D1 olarak konusanlarin konustugu gibi 6gretilmeli,

> Ogretilen dilin kiiltiirii de 6gretilmeye ¢alisiimals,

» Sinif igi bireysel farkliliklar dikkate alinmali,

> Ogrenicilere smifta daha ¢ok konusma yapma olanag: saglanmali,

» Biitiin bilinenler o6gretilmeye calisilmamali, bir konuyu 6grenmeden diger
konuya gecilmemeli,

> Ogrenicilere sorumluluk verilmeli; &greniciler, bireysel ¢alismalar igin
yonlendirilmeli; bu c¢aligmalarin G6grenicilerin  farkli  yonelislerine cevap
verecek nitelikte olmasina dikkat edilmeli,

» Dersi planlarken derse cesitlilik getirmeye dikkat edilmesi,

> Ogretici, D2 dgrenicinin basarisini dlgerken yalnizca dgretilenlerden sorumlu
tutulmali; 6gretilmeyen konularla ilgili sorular sorulmamali,

» Yanlis yapan D2 ogrenicileri giizel bir dille uyarilmali ve dogrusu
Ogretilmeli,

» D2 6grenicisi dil 6grenme konusunda tesvik edilmeli ve giidiilenmelidir (bkz.

Demirel, 2011:32-33).

3.1. D2 Ogrenmede Yas Faktorii

Insanlar yaradilislar1 geregi gerek fiziksel gerekse biyolojik nedenlerle
birbirlerinden farkhidirlar ve her insanin dili 6grenme siirecleri birbirine gore farklilik
gostermektedir. D2 6grenme yast konusunda simdiye kadar birgok arastirma yapilmis
ve iki biiyiik goriis ortaya ¢ikmustir. Birincisi; D2’nin kiiciik yaslarda grenilecegi ve
ileri yaglarda bunun telafisinin miimkiin olmadigini ileri siiren Kritik Donem Varsayimi
(Krashen, 1973;1987) savunucularidir. ikinci goriis ise ileri yaslarda, bir baska
anlatimla eriskinlik ¢caginda D2’nin daha 1yi 6grenilebilecegini savunan Stern, Burstall
ve Harley gibi diisiiniirlerdir. Bu ekolu savunan diisiinlirlere gére D2 o6grenmede
cocuklarin sozciikleri daha iyi telaffuz edecegi; eriskinlerin de dilbilgisi kurallarini
ogrenmede ve kullanmada daha basarili olacagi savunulmaktadir.

Penfield ve Robert Kritik Dénem Hipotezini 1959 yilinda ilk olarak ortaya koyan
kisilerdir. Onlara (Penfield & Robert, 1959) gore bir D2 edinicisi D2’yi en kolay ve en
az ¢aba ile 6grenmek istiyorsa bunun sinir1 12/13 yas bitimidir. Bir baska anlatimla

ergenlik donemine kadar olan donemdir. Penfield ve Roberts 1959 yilinda yazdiklar



27

Speech and Brain Mechanisms adli kitapta, bir D2’yi en kolay bi¢cimde 6grenilebilme
yasinin yasamin ilk on yili i¢inde oldugunu, bu doénemden sonra da D2’nin
Ogrenilebilinecegini fakat Kritik Donem deki gibi olmayacagim1 savunmuslardir (bkz.
Demirezen, 2003:7). Uslu ise bu konuya iliskin diisiincesini su sekilde agiklamaktadir:

“Sayisiz arastirma ikinci bir dili anadili gibi konusma acgisindan dile ¢ok kiiciik
yasta maruz kalmadiklar1 i¢in yetiskinlerin dezavantajli oldugundan bahsetmektedir. Bu
baglamda ergenlik yasinin belirleyici oldugu ve bu yasa kadar dili edinenlerle
edinmeyenlerin D2i degerlendirildiginde ergenlik dncesinde edinenlerin diger ergenlik
sonrasi edinenlere gore daha iyi olduklar1 belirtilmektedir” (Uslu, 2017:26).

Lenneberg’e gore bir dil ediniminde ve D2 6grenmede belli bir kritik donem
vardir ve bu kritik donem haricinde dil tam anlamiyla 6grenilemez/edinilemez. Bu kritik
donem 2 ile 13 vyas araligidir. Ogrenilse bile telaffuz sorunlarinin olacag
vurgulanmaktadir. Ikinci dil dgreniminde belirli bir Kritik Dénem’in var oldugu ve
bunun ergenlige kadar olan donem oldugunu kabul etmektedir. Bu donem gectikten
sonra bir kiginin normal uyarim olmadan dili asla dogal konusacak bir bigimde
Ogrenemeyecegini savunur (bkz. Lenneberg, 1967).

Krashen dil edinme yasini 2 ile 5 yas arasi olarak kabul etmis ve savunmustur.
Bir kisinin ergenlik ¢agi tamamlanmadan bir dili hi¢ zorlanmadan ikinci bir dili
Ogrenebilecegini sOylemistir. Ciinkii dil 6grenmeyi beyin yapisiyla iliskilendirmis ve
beynin esnekliginin dil O6grenmeye yardimci olacagr goriisiindedir. Ergenlik
doneminden sonra beynin yapisi sertlesmeye (Alm. Lateralization) basladigi igin
ogrenmenin daha zor olacagim fakat imkansiz olmayacagini savunmustur. Ayrica
cocuklarin yetigkinlerden iistiin olmadigim1 da vurgulamigtir (bkz. Krashen,
1973;1987).

Stern, Burstall ve Harley 1975 yilinda yaptiklari bir ¢alismaya gore Kritik
Donem sadece telaffuz agisindan Onemlidir. Krittk donemden sonra da dil
ogrenilebilecegini savunmuslardir. Stern, degisik yas gruplarinin D2 §grenmede hem
avantajli hem de dezavantajli oldugunu belirtmektedir. Farkli yag grubundaki ¢ocuklar
D2’nin farkli alanlarinda daha basarilidir. Bu diisiinceye gore ¢ocuklar ve genglerin
D2’yi daha c¢abuk Ogrenecegi fakat yetiskinlere gore daha tez unutacagi
savunulmaktadir. Tutas (Tutas, 2000)’a gore

“(...) her ne kadar ¢ocuklarda ve eriskinlerde dil 6grenimi farkli ise de beyin

gelisimindeki farkliliklardan dolayr yetiskinler daha {istlin bir dil 6§renme yetisine
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sahiptirler. Yetigkinlerin avantaji anlambilimsel iliskileri anlama ve dilbilgisel duyarlilik
gibi istdilsel beceriler ile sorumlu sinir hiicrelerinin yas ile gelismesidir” (Tutas,

2000:367).

3.2. D2 Ogrenmede Evrensel Dilbilgisi (ED) Faktorii

Chomsky biitiin insan dillerinin ortak temelini olusturan seyin Evrensel
Dilbilgisi (ED) oldugunu varsaymistir. Ona gore ED dili diizenlemek igin sinirl bir
kurallar kiimesi igermektedir ve insanlarda dogustan var oldugu varsayilan ve tiim diller
tarafindan paylasilan degismez ilkelerin toplamidir. [Ornegin biitiin dillerde 6zne, nesne
ve yliklem bulunmaktadir.] Evrensel Dilbilgisi bizim tiim insan dillerini 6grenmemizi
miimkiin kilan kalitim yoluyla aktarilan, dogustan gelen genetik bir yetenektir (bkz.
Chomsky, 1957;1965; akt. Akay ve Atli, 2014). Ancak onun bu goriisii daha sonra
bir¢ok dilbilimci tarafindan ele alinmis ve farkli bigcimde yorumlanmistir. Bu goriislerin
baslicalar sunlardir:

Chomsky, ED’yi llkeler ve Degiskenler (ing. Principles and Parameters) adli
D2 edinim kuramini birtakim dilbilgisel 6zelliklerinin varligimin ya da yoklugunun
temeline dayandirmaktadir. O’na gore D2 ediniminde en 6nemli konu D2 edinicisinin
iki ya da daha fazla dilin ayn1 ilkelerini kullanarak degiskenleri farkli ayarlamasidir. Bir
baska deyisle D2 edinimi, D2 0Ogrenicilerinin daha onceleri etkin hale getirdikleri
ED’nin yani sira degigsken ayarlama siirecine girmeleri durumudur. Burada ¢ok da kesin
olmayan yargi ise D2’nin dilbilgisinin edinimi siirecindeki D1 ve onun ED’ye etkisidir.

D2 edinim arastirmalarinda ED’nin rolii agiklanmaya calisilirken iki ayr
baglant1 olasihgindan sz edilmektedir. Bunlar: Dogrudan Baglanti Varsayimi, (Ing.
Direct Access Hypothesis) ve Dolayli Baglanti Varsayimi (Ing. Indirect Access
Hypothesis)’dir.

Dogrudan Baglanti Varsayimi, D2 o6grenicilerinin  ED’ye  dogrudan
erisebildiklerini kabul etmektedir. Buna gore D2 degiskenleri, D1’in higbir etkisi
olmadan yalnizca D2 girdileri sayesinde ayarlanmaktadir. Bundan dolayr da D2
edinimi, ED ve D2 verileri arasindaki dogrudan etkilesim ile olusmaktadir. Bir baska
anlatimla, D2 o6grenicisi D2 degiskenlerini D1 degiskenlerine uyarlamadigini, DI
ediniminde oldugu gibi bir yontemle degiskenleri ayarladigi savunulmaktadir. (White,
2000). Dolayli Baglanti Varsayimi: Bu varsayima gore bir D2 dgrenicisinin ED’ye

erisimi, D2’nin degiskenlerinin D1 verisini isleme araciligiyla gerceklesmektedir.
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Bununla birlikte, Dolayl1 Baglant1 Varsayimi1 D1 degiskenlerinin basta D2’ye aktarim
edilebilecegi olasiligi ile birlikte onlarin sonunda D2’ye uygun bir bigimde degisecegini

savunmaktadir (White, 2000; Cook, 1993; akt. Atli, 2014).

3.3. D2 Ogrenmede Cinsiyet Faktorii

D2 6grenme konusunda cinsiyet farki her ne kadar ayirt edici gibi goriinmese de
bu konu hakkinda da iki goriis savunulmaktadir. Birinci goriise gore D2
ogrenmede/edinmede cinsiyet onemli degildir. Ikinci goriise gore ise kizlar D2
ogrenme/edinme konusunda daha basarilidirlar. D2 6grenmede/edinmede cinsiyet
faktoriine iliskin Uslu s6yle demektedir:

“[...] kizlarin dil gelisimlerinin daha erken gerceklestigi ile ilgili bir iistiinliikten
bahsedilse de cinsiyetin dil gelisimi iizerinde diizenli ve tutarli bir etkisinden
bahsedilememektedir. (Bahsedenler de) bu iistiinliigiin yaslara gore farklilik gosterdigi,
ornegin 3 yas civarinda erkek cocuklarin istatistiksel olarak manidar olmasa da dil
gelisim puanlarinin oldukga yiiksek oldugu goriilmektedir. Ozellikle sessiz harflerin
(Templin’e gore siirtinmeli harflerin) telaffuzunda yine fark manidar olmasa da
erkekler kizlar1 olgunlagma olarak bir adim geriden takip etmektedir. Yas ilerledik¢e
erkeklerin sozciikk bilgisinde, kizlarin ise sesleri telaffuz etmede ustalastiklari
goriilmektedir” (bkz. Uslu, 2017:26).

Gilinlimiizde c¢evremize baktiZimiz zaman liselerde D2 siniflarinda  kiz
ogrenicilerin ¢ogunlukta, erkek ogrenicilerin azinlikta oldugunu goriiyoruz. Ayni
sekilde tiniversite D2 bolimlerinle kiz 6grenicilerin sayis1 erkek 6grenicilere gore
oldukga fazladir. Hatta baz1 siniflarda erkek sayisi iki ya da ti¢ kisi ile sinirhdar.

Cinsiyet D2 O6grenme stratejileri lizerinde de etkilidir. Kiz 6grenicilerin bu
stratejileri erkek Ogrenicilere oranla daha ¢ok kullandigi diistiniilmektedir. Cakic1 ve
Oflaz (2016) Almanca Ogretici adaylar1 iizerinde benzer bir ¢alisma yiiriittiikklerinde
benzer sonuglara varmiglardir. 231’1 kiz 57’si erkek olmak {izere toplam 288
Ogreniciden olusan arastirmada kiz Ogrenicilerin bellek, bilissel, telafi, iistbilissel,
duyussal ve sosyal stratejileri kullanim oranlarmin erkek Ogretici adaylarinin bu
stratejileri kullanimindaki ortalamalarindan daha ytiksek oldugu gozlenmistir (bkz. Akin

ve Cetin, 2016:1026).
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3.4. Yaz1 Yazma ve Imla ile Tlgili Zorluklar

3.4.1. Yazma Siireci

Yaz1 yazma siireci, Ogrencilerin deneyimsel, biligsel, dilsel, duyussal ve
psikomotor hafiza ve yeteneklerine bagh olarak ilerler. Yazili anlatim yoluyla anlasilir
ve dogru bir imla gelistirmek birgok 6grenci igin sikintilidir. Ozellikle 6grenme giigliigii
¢ceken Ogrencilerin bu yontemle daha c¢ok sorunla karsilagtiklart bilinmektedir. Zira
Yazma Becerisi yabanci bir dilde edinilmesi gereken tiim becerilerin belki de en
zorudur; ¢ilinkii bu asama bilissel, dilbilimsel ve psikomotor siiregleri igerir. Saddler’e
gore “Yazma becerisi asamasi sadece zor degil, ayni zamanda da son derece karmasik
ve zorlayict zihinsel bir siirecin iirliinlidiir” (Saddler & dig., 2004:3). Cilinkii diizgiin ve
anlasilir bir metnin olusmasi i¢in kelimenin se¢imi, amaci, anlagilirligi, dil bilgisel
uyumu ve konu biitiinliigline uygun olmasi gerekir. Su nedenledir ki, belirli bir konu
hakkinda yazi yazan grencinin o konu hakkinda yeterli diizeyde kelime bilgisine ve bu
kelimelerin normlara uygun s6z dizimsel yapilarina vakif olmasi gerekir. Bununla
birlikte 6grencinin kendisine Verilen konu hakkinda yeterli bilgi sahibi olmasinin
yaninda yeni fikirler liretebilmesi ve yazma konusunda belirli bir hiza ulasmis olmasi da
son derece 6nemlidir.

Yazma islemi birden fazla zihinsel siireci icerdiginden bazi dgrenciler igin
olduk¢a zor olabilir. Ayrica yazma siireci i¢in ayrilan zaman da yazma becerisinin
gelismesi ile dogru orantilidir. Yazma becerisinin gelistirilmesi, yazma konusunda

alinan egitim Ve bolca yapilan alistirmalarla saglanabilir.

3.4.2. Yazma Becerisine Genel Bir Bakis

Yazi yazma becerisi hem baslangi¢ seviyesindeki yazmayir hem de ileri
seviyedeki kompozisyon becerilerini kapsar. Berninger ve arkadaslarina gore, yazma
siireci, Ogrencinin baslangic seviyesindeki yazisim1 ileri seviyeye c¢ikarmasini,
noktalama ve imla kurallarina uymasini, yazma siirecini planlamasini ve kendini ifade
edebilmesini kapsar. Yazma becerisi ne kadar igsellestirilirse yazarin diisiinme ve
gozden gecirme kapasitesi de o derece artar. Bu durumun dstinligi kullanim
gereksinimini vurgulamasidir. Bir bagka anlatimla yazma becerisinin kurallar1 6grenciye
lyice Ogretilir ve bu kurallar 6grenci tarafindan tamamen igsellesene kadar uygulanir.
Bununla birlikte 6grencilere yaziyr planlama, iist biligsel becerileri kullandirma, yaziy1

gbzden gecirme gibi avantajlar da sunulur (bkz. Berninger & dig., 2002). Saddler,
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baslangic seviyesindeki Ogrencilerin en ¢ok iki asamada zorluk yasadigim
savunmaktadir. Birincisi dilbilgisi ile noktalama ve imla kurallari; ikincisi ise fikir
iretmek, icerigin siralanmasi ve yazinin (bastan sona kadar) gozden gecirilmesi
asamasidir (Saddler, 2006). Bu alanla ilgili son on yilda yapilan ¢alismalara g6z
attigimizda bu durumun &grencilere yazi yazma konusunda hem yarar sagladigi hem de
ve giiven verdigi birgok arastirmaci (6r. Chalk ve dig., 2005; Collins, 1998; De La Paz,
2007; Graham ve Harris, 2005; Isaacson, 2004) tarafindan dile getirilmektedir.

3.4.3. Yazma Becerisi Cok ve Az Gelisen Ogrenciler

Yazma becerisi ¢cok gelisen 6grenciler, yazida farkli amaglar i¢in gerekli olan
yazinin sadece dil bilgisel yonlerini 6grenmekle yetinmeyip ayni zamanda ifade
bi¢imini Ve stilini de iyi anlamis olanlardir (bkz. Lin ve dig., 2007; Vanderburg, 2006).
Yazma becerisi ileri seviyede olan Ogrenciler yazma siirecinde fikir iiretme, igerigi
hazirlama, taslak olusturma ve gbézden gecirme konularinda oldukga basarilidirlar.
Diistincelerini agik¢a ve ilgi ¢ekici sekilde ifade ederler. Yazma becerisi ileri asamada
asmada olan Ogrenciler yaziyla sik sik ugrastiklarindan yazma becerileri
ugrasmayanlara gore daha ¢ok gelismistir.

Yazma becerisi az gelisen Ogrenciler ise uzun slirede daha az yazi yazan
Ogrencilerdir. Bu 0Ogrenciler yazma konusunda daha olumsuz tavir sergilerler ve
miimkiin oldugunca yazmaktan kagarlar. Yabanci dilde yazi yazan G6grenciler eger
kendilerini yetersiz goriiyor, yazarken endiseleniyor veya geriliyorsa bu tutum onlarin
yazma becerisini kuskusuz olumsuz etkilemektedir. Neyse ki, giiniimiizde yapilan
bir¢ok calisma, bizlere yazma becerisi az gelisen 6grencilere planlama, gézden gegirme
ve kendi kendini diizeltme stratejileri 6gretmek suretiyle onemli derecede ilerleme
saglanabilecegi, hatta bu Ogrencilerde yazma becerisinin en {ist seviyeye kadar
gelistirilebilecegini gostermistir (Graham & Harris, 2003).

Yazili anlatim dersinde Ogretmenlerin 6grencilerini yazma konusunda tesvik
etmesi ve onlara motivasyon saglamasi son derece Onemlidir. Bunun yani sira
ogrenciler yazmaktan ve fikirlerini 6zgiirce ifade etmekten korkmamalidirlar. Yazma
becerisi az gelisen Ogrenciler degerlendirilmekten ve elestirilmekten cekinirler. Bu
yizden bu Ogrenciler i¢in daha fazla zaman ayrilmali ve rehberlik edilmeli ve

Ogrencinin ilgisini ¢geken konularda yazmasi saglanmalidir.
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3.4.3.1. Yazma Becerisi Az Gelismis Ogrencilerin Ozellikleri

Yaptigimiz ¢aligmada yazma becerisi az gelisen 6grencilerin 6zelliklerini kisaca
su sekilde siralayabiliriz:

- Yazma becerisi az gelismis 0grenciler yazma becerisi ¢ok gelismis 6grencilere
gore daha az yazi yazarlar. Bu 6g8renciler i¢in yazma islemi kolaylastirilabilir. Tahtaya
yazilan kelime veya ciimlelerin kullanilmasi saglanabilir, giris climleleri verilebilir ya
da paragrafin belli kisimlar1 bos birakilarak buralarin doldurulmasi istenilebilir.

- Yazma beceri az gelismis O0grenciler yazmaya baslamadan once diisiinme ve
planlama konusunda yazma becerisi gelismis olanlara gore daha az zaman
harcamaktadirlar. Erek dilin normlarina uygun yazmak ic¢in Ogrencinin fikirlerini
planlamasi ve yazmaya baslamadan once bu fikirlerini mantikli bir sekilde siralamasi
gerekmektedir. Yazma becerisi az gelismis 6grenciler bu siireci goz ardi ederek direk
yazmaya basladiklarindan normlara uygun bir yazi ortaya koyamamaktadirlar.

- Yazma becerisi az gelismis 0grenciler yazi taslagi olusturmada, diizenlemede
ve gozden gecirmede isteksizdirler. Halbuki normlara uygun yazi belirli bir siizgecten
gecirildikten sonra kaleme alinmalidir. Yani her seyden oOnce Ogrenci bir taslak
olusturmali, diizenlemeler yapmali ve ardindan yaziy1 son haline getirmelidir (bkz. Hess
& Wheldall, 1999; Saddler & Graham, 2007).

- Yazma becerisi ¢cok gelismemis 6grenciler uzun metinler yazmak yerine isi
cabucak bitirmek i¢in kisa ciimleleri veya maddeler halinde yazmayi tercih ederler.

- Yazma becerisi gelismislerin aksine yazma becerisi az gelismis 6grenciler
yazinin igeriginden ¢ok goriintiisiiyle ilgilenirler. Bu durum yazma becerisi gelismemis
hemen hemen biitlin 6grencilerin ortak o6zelligidir. Bu tiir 6grenciler yazinin ve
ciimlelerin uzunluguna daha ¢ok takilir; yazinin igeriginin anlamli ve normlara uygun
olup olmamasina 6nem vermezler.

- Yazma becerisi gelismemis Ogrenciler genellikle imla ve noktalama
kurallarinda sorun yasarlar. Yazarken imla ve noktalama kurallarina uyma konusunda

¢ok az zaman ve emek harcarlar.

3.43.2. Yazma Becerisi Gelismis ve Az Gelismis Ogrencilerde Kelime
Secimi
Yazma konusunda kendine giivenen yazma becerisi gelismis Ogrenciler yazi

yazarken sik kullandig1 kelimelerin ses birimlerini uzun siireli belleginde tutmak i¢in
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gorsel ve motor hafizadan yararlanirlar. Bu kisiler hem gorsel hem de fonetik bilgileri
ustaca birbirine entegre ederek kullanirlar. Kullanmak istedikleri kelimenin yazimi igin
kelimenin fonetik/anlamindan yararlanirlar (Dahl ve dig., 2003; Moats, 1995). Yazma
konusunda yetenekli olan kisiler belirli kelimeleri yazarken, gerektiginde sozliik ve
bilgisayar yazim denetleyicisi gibi uygun kaynaklar kullanabilirler. Bu gruptaki
Ogrenciler yazarken bilindik kelimeler yerine ¢ok tercih edilmeyen kelimeleri risk alarak
kullanirlar; ¢linkii onlara gore higbir D2 6grencisi kusursuz degildir. Bu 6grencilerin
sahip olduklar1 diisiince bigimi, fikirleri ve acelecilikleri onlari genelde norm dist
yapilart kurmaya sevk eder.

Yazma becerisi az gelismis 0grencilerin kelime analizi, gorsel bellek, kelime
bilgisi/se¢imi Ve strateji kullanimi da dahil olmak iizere bir¢ok alanda zayif yonleri
vardir. Ayrica kendilerine karsi gliven sorunu yasarlar. Bunun i¢in yazmaya
basladiklarinda, siklikla kullandiklar1 ve yazimini bildikleri kelimeleri kullanmayi tercih
ederler. Yeni kelime 6grenmek yerine uzun belleklerinde sahip olduklari kelimeleri

stirekli tekrar ederek Tekrar Stratejisini kullanirlar (bkz. Barbetta, 2007).

3.4.4. imlada Belli Bash Zorluklar
Yazma becerisinin gelistirilmesinde yasanan zorluklar1 ii¢ bashik altinda
incelemek miimkiindiir. Bunlar; fonolojik ve fonetik beceriler, gorsel hafiza ve imla

stratejisidir.

3.4.4.1. Fonolojik Ve Fonetik Beceriler

Ogrenciler, normlara uygun yazimi bilinmeyen kelimeleri kullandiklarinda
fonolojik ve fonetik becerilerini devreye sokarlar. Ciinkii hemen hemen her dilde®®
normlara uygun yazimin temeli ses bilgisine dayanmaktadir. Bir yazimin ¢ikis noktasi
seslere dayanmaktadir. Buradan devinimle yazim zorluklari olan 6grencilerin fonolojik
ve fonetik farkindaliga sahip olmadiklart ve kelimeleri meydana getiren sesbirim ve
hece arasinda dogru ayirimi yapamadiklari sik¢a goriilen bir durumdur. Bununla
baglantili olarak, sesbirimleri dogru bir sekilde bogumlama yetenegine sahip olmayan

ogrenciler duyduklar1 sesleri farkli sesbirimler seklinde algilayarak normlara uygun

15 Tiirkge okundugu gibi yazilan, yazildigi gibi okunan, ses yapisi Ve s6z dizimi son derece matematiksel
ve belli kurallar sistemi olan bir dildir (Vargelen, 2012). ingilizce ¢ekimli bir dildir, yeni kelime
yaparken ve c¢ekimlerken kokte degisme olur, cinsiyet kategorisi vardir, yazilist ve okunusu farklidir,
kelime siras1 6zne+yiiklem+nesne seklindedir (Baugh ve Cable, 2002:48-54).
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olmayan kelimeler tiiretebilmektedirler. Genel fonetik ve amag dilin fonolojisi hakkinda
Ogrenciye yeterli bilgilendirme yapilmasi, amag¢ dilin fonolojisinin spesifik
Ozelliklerinin 6gretilmesi, D1 fonolojisi ile D2 fonolojisinin ortak ve farkli yonlerinin
belirtilmesi ve ardindan bu bilgilerin birlestirilmesi normlara uygun yazimin
gelistirilmesinde olumlu bir etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Yazma tek basina 6zel bir
fonolojik siirectir; zira degisik yazma stratejileri ve gorsel hafiza tekniklerinin
kullanildig1 diizensiz eylemlerin ¢ekiminde oldugu gibi bu fonolojik siire¢ yine de

kullanilir.

3.4.4.2. Gorsel Hafiza

Amag dilin fonolojik kurallarin1 uygulamayan yabanci dil 6grenen 6grencilerin
genelinin normlara uygun yazimda fazla basarili olduklar1 sdylenemez. Gorsel hafiza,
kelimelerin yazilislarinin goriintiilerinin gorsel olarak depolanmasina yardimci oldugu
gibi o kelimelerin pragmatik olarak dogru veya yanlis baglamda kullanildiginin
goriinmesine de yardimci olur. Yazilislar1 ve okunuslari arasinda uyum olmayan
kelimelerin 6grenilmesinde gorsel hafiza biiyiik kolaylik saglar.

I. Yazma Stratejileri

Yazma becerisi ileri seviyeye ulasmamis olan 6grenciler D2’de yeni kelimeleri
ogrenmek veya kelimelerin denetimini yapmak igin ezberleme yéontemini benimserler.
Yabanci dil 6grencisi bu sekilde yeni 6grendigi kelimeleri karsilastirir ve boylece birgok
kelimenin ortak bi¢imbirimlerini bulabilir. Kelime yaziminin 6gretilmesi konusunda
o0gretmenler 6grencilere yeterli diizeyde yardimci olmadiklar1 durumda 6grenciler bu
stratejiyi uygular. Bir bagka anlatimla 6grencilere Ogreticileri tarafindan kendilerine
Ozel stratejiler Ogretilmedigi takdirde genelde kendileri ezberleme yontemiyle bu
boslugu gidermeye ¢alisarak hatirlama yontemini kullanirlar.

I1. Yazum Kurallarimin I¢sellestirilmesi

Ogrenci bir kelimeyi ne denli siklikla kullanirsa o kadar hizli bir sekilde onu
icsellestirir. Bu igsellestirme Ogrencilere zamanla fikirlerini agik ve kolayca yazili
olarak ifade etmelerini saglar. Ogrenci tarafindan bilinen ve siirekli kullanilan kelimeler
O0gretmenlerin olumlu geri doniitiiyle otomatiklestirilir. Otomatiklesen kelime bir siire
sonra Ogrenci tarafindan normlara uygun bir sekilde rahatlikla yazilir. Bu durum okuma
ve psiko-motor becerilerini de kuskusuz olumlu yonde etkiler. Bu sayede yazimin

normlara uygun olmasi hem fonolojik hem de gorsel agidan desteklenmis olur.
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3.4.5. Elle Yazmanin Zorluklar:

Yabanct dil Ogreniminde elle yazmanin standartlara uygun imlanin
kullanilmasinda kiiciimsenemeyecek kadar giiclii bir etkisi vardir. Ogrencilere yabanci
dili 6grenmeye bagladiklari andan itibaren standartlara uygun yazimi gelistirmeleri
gerektigi hususunda gerekli bilgilendirmeler yapilmali ve gerekiyorsa bu konuda onlar
giidiilendirilmelidirler.  Elle  yazmak  hedef dilin yaziminin  kurallarinin
igsellestirilmesinde katki sagladig: gibi o dilde kendini yazili bir sekilde ifade etmede de
katkida bulunur. Bundan dolay1 yabanci dil 6greticilerinin D2 6grencilerine bu konuda
yardimci olmalar1 gerekir ki, 6grenciler standartlara uygun daha uzun yazilar yazabilsin
veya uzun yazi yazmaktan ¢ekinenler bu hususta motive olabilsinler.

I. Disgrafi (Alm. Dysgraphia)

Disgrafi, 6zel bir hastaligi tanimlamak ic¢in kullanilan kliniksel bir terim olup
yazma konusunda ciddi ve diizeltmeye direngli olan dil Ogrencileri tarafindan
karsilagilan genel zorluklarin ortak adidir (Cavey, 2000). Zihinsel Bozukluklarin Tanis1
ve Istatistiksel El Kitab1 (Ing. Diagnostic and statistical manual of mental disorders:
Text revised (DSM-IV: APA, 2000) isimli kitapta Disgrafi sézciigli yazili anlatim
bozuklugu olarak ifade edilmektedir. Disgrafi, ilk once Ogrenim ve uygulama
eksikliginden daha ¢ok ndrolojik problemlere bagli olduguna inanilan bir hastalikti. Bu
terim bazen okunakli olmayan el yazisini tanimlamak i¢in de kullanilmaktadir. Ancak
giiniimiizde bu terim yazi ile ilgili olan tiim sorunlar i¢in kullanilmaktadir. Bu hastalik
daha c¢ok dikkat eksikligi olan hiperaktif ¢ocuklarda goriiliir. Disgrafili ¢ocuklarin
standart yazi kullanimi i¢in hazirlanmig/tasarlanmis 6zel veya alternatif bir yazi yazma
yontemi yoktur. Dil dgreniminde ileri seviyeye ulasmamis tiim Ogrencilere yardimei
olmak i¢in tasarlanmis 6gretim yaklasimlari/iyilestirmeler sadece bu Ogrenciler igin
degil, tiim 6grenciler i¢in esit derecede uygulanmaktadir. Cilinkii yazma konusunda ileri
seviyede sorun yasayanlar bile dogrudan ogretim, O0gretmenlerden ve akranlarindan
aldig1 diizeltici geribildirimle her giin yazmak kaydiyla bu durumu iyilestirebilir.

I1. imla Hatas1 Hastah@i (Alm. Dysorthographia)

Disortografi, disgrafide oldugu gibi 6zel bir hastaligi tanimlamak i¢in kullanilan
kliniksel bir terimdir. Bu hastalia maruz olan dil 6grencileri yazarken hata yaparlar.
Disortografili 6grenciler tarafindan yapilan standart dis1 hatalar ile yazma becerisi ileri
seviyeye ulasmamis 6grencilerin yazim hatalarinda niteliksel farkliliklar goriilmektedir.

Bu farkliliklar, genellikle yazdiklar1 sesbirim ile kelimede olusan sesler arasinda ¢ok az
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veya bazen hicbir baglanti bulunmamasi nedeniyle tuhaf hatalar'® olarak
adlandirilmaktadir (Thomson, 1995). Bu hatalarin konusulan kelimeleri standartlara
uygun sesbirimlerine ayirmada yetersizlikten ortaya ¢iktigit savunulmaktadir.
Disortografik 6grenciler, kelime igerisinde yazilisi aymi fakat soylenisi farkli olan
kelimelerin telaffuz ayrimina karsi duyarsizlardir ve bu 6grenciler standart yazi yazmayi

icsellestiremezler.

3.4.6. Imlanin ve Yazmanin Gelistirilmesi

Yazma, karmasik oldugu kadar beceriyi de gerektiren bir siirectir. Eger yabanci
dil 6grencileri yazma becerilerini gelistirmek istiyorlarsa, her seyden once iyi bir egitim
almali ve aldiklar egitimi de sik sik yazarak yazma becerilerini gelistirmelidirler.
Yazma becerisini gelistirme konusunda egitmenlere biiyiikk sorumluluk diismektedir.
Ogrencilere yabanci dil derslerinde ilgilerine gore yazma egitimi {izerine alistirmalar
yaptirilmahidir. Hatta gerekiyorsa bu derslerin siireleri uzatilmali ve 6grencilerin zaman
sikintist yasamadan yazmalari saglanmalidir.

Ancak ne yaziktir ki, dort temel beceriden biri olan yazma becerisi bazi1 yabanci
dil siniflarinda ya ¢ok az kullanilmakta ya da neredeyse hi¢ kullanilmamaktadir. Yabac1
dil 6grencilerinin yazma becerilerini yetkin bir hale getirememelerinin en 6nemli nedeni
ogretici destegi ile rehberlik eksikliginden kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Ikinci bir dil
O0grenmek isteyen biitlin 6grenciler, ders programindan tutun da sinava kadar olan biitiin
siirecleri degerlendirmekte ve g¢alismalarini diizenlerken de bu siireglere uygun etkili
stratejiler gelistirerek planlarlar. Ogrencilerin bu siiregte gelistirdigi stratejiler
glidiileme, Ogretmenlerin yapici geribildirimi ve yiiksek sesle diisiinme yontemleri

olarak siralayabiliriz.

3.4.7. Yabana Dil Ogrencisine Yazmay1 Ogretmek

Geleneksel olarak yazma Ogretiminde iki ana yaklagim vardir. Bunlardan
birincisi; Beceri Tabanli Yaklagim ve yakin zamanlarda gelistirilen Siire¢ Tabanli
Yaklagim (Pollington ve dig., 2001)’dr.

1 Bu terim Selinker’in ikinci dil edinim varsayimlarindan biri olan Aradil Varsayimi'na gok
benzemektedir. Zira bu varsayima gore yabanci dil 6grenimi taklit ve yineleme ile yapilarin islevsel
uygulamasi sonucunda gergeklestigi savlanmaktaydi. D2’yi edinecek olan 6grenci kendine 6zgii yeni
bir dil iiretir. Uretilen bu yeni dilin 6grencinin hem anadilinden hem de erek dilinden bagimsiz, dizgeli,
degisken ve 6grencinin 6grenme Ve iletisim planina gore yapisal degisiklikler icerdigi diisiincesi vardir.
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Beceri Tabanli Yaklasim ¢ogu kisi tarafindan bilinen oldukea iyi arastirilmis ve
oturtulmus temel becerileri ve kavramlar1 yabanci dil 6grencisine dogrudan gretmeyi
amagclayan bir kuramin adidir. Yabanci dil 6grencilerinin birgogu hedef dili yazarken o
dile iliskin standartlara uygun yazma becerilerini ¢ogunlukla ilgili dersin ders
kitabindan Ogreticinin segtigi konuya istinaden gelistirdigi gibi, smif ortaminda
incelenmeyen ve dogaclama olarak ortaya ¢ikan konular hakkinda da yazma imkéanlari
vardir. Bunun yani sira yabanci dil 6grencileri hedef dilin dilbilgisini, s6zdizimini, imla
ve noktalama isaretlerini yazma silirecinde etkin kullanir. Giinlimiizde Beceri Tabanl
Yaklasim ile genelde istenilen sonuca ulasilamadigi diisiiniilmektedir. Cilinkii bu
yaklasim yabanci dil 6gretilen 6grencilere her ne kadar hedef dilin standartlarina uygun
imla hususunda motive edici unsurlari igerse de, bireysel yazi yazmayr motive
etmemektedir. Oysaki normlara uygun yazi yazmanin yabanci dil O6grencisine
Ogretilmesinden ziyade uygulanmasinin ¢ok daha 6nemli oldugu artik bilinen bir
gercektir.

Beceri Tabanli Yaklagima karsin 1980°lerde ortaya ¢ikan yazmaya yonelik Siireg
Tabanh Yaklasim 6grenciyi daha ¢ok merkeze alan, bir baska ifadeyle 6grenci merkezli
yaklagim tiiridiir (Graves, 1983). Siire¢ Tabanli Yaklasim’da 6grenciler derste islenilen
konulara bagli kalmaksizin gergek amaglar igin ilging ve motive edici yazmalardan
ziyade yapay alistirmalarla yazma becerisini gelistirirler. Bu yaklasim 6grenci odaklidir
ve dgrencilerin diislincelerini tasarlama, taslak hazirlama ve son olarak gézden gegirme
evrelerini dikkate alarak agik bir sekilde yazmalar1 saglanir. Ogrenciler miikemmel
yazmak zorunda degillerdir, yazilar1 degerlendirilir ve diizeltilir. Bu siiregte yabanci dil
Ogrencileri yaz1 yazarken yazma silireci boyunca taslak hazirlama, diizenleme ve
yayinlamada 6greticileri tarafindan siirekli yonlendirilirler.

Yabanci dil siniflarindaki 6grenciler Siire¢ Tabanli Yaklagim igin iyi bir 6rnek
olustururlar. Ogrenciler akranlariyla yazma etkinligini gergeklestirir, Ogreticileri
tarafindan desteklenir ve gerektiginde 6grenci giidiilendirilir. Bu yaklasimda yazilacak
konunun se¢imi Ogretici tarafindan yapilir. Ancak konu secilirken kisisellikten ziyade
ogrencilerin fikirlerine de 6nem verilmelidir. Bdylece yabanci dil 6grencilerinin yazma
becerisi ders esnasinda gelisir. Yabanci dil 6greticisi bu siireci gerektiginde yabanci dil
Ogrenicisine yapici elestirilerde bulunarak daha ileri seviyeye gotiirmesine yardimeci

olur. Bu yaklasimda grup paylasimi ve akran 6gretimi de son derece etkilidir.
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Ogretmen miimkiin oldugunca yazma siireci boyunca biitiin grencilerle
ilgilenmelidir. Bu bireysellestirilmis yaklasimla belirli yazma becerileri ayn1 anda
ogretilebilir. Siniftaki 6grenciler arasindaki yetenek farkliliklar1 6gretmenin 6grencilerle
bireysel gegirecegi siireyi belirleyecektir.

Fountas ve Pinnell yazma becerisini gelistirmek isteyenlere kendi deneyimlerini
gbzden gegirecegi su sorular1 kendilerine sormalarini 6nermistir:

- Kompozisyona ilgi ¢ekici bir climleyle mi basladim,

- Yazdigim fikir okur tarafindan, ¢ok anlamliliga yer vermeden net bir sekilde

anlagiliyor mu?

- Yazdigim kompozisyonda giris, gelisme ve sonug¢ kisimlarini birbirinden

ayirarak konunun akisina gére verebiliyor muyum?

- Okuyucularima, vermek istedigim iletiyi rneklerle destekleyerek verebiliyor

muyum?

- Kompozisyonum okurun ilgisini yeterince ¢cekiyor mu?

- Kompozisyonumu yazinin akisina uygun olarak paragraf ve boliimlere

ayirtyor muyum?

- Metinde imla kurallarina uyuyor muyum? (bkz. Fountas ve Pinnell, 2001).

3.4.8. Yazma Becerisinin Gelisimi i¢in Stratejik Yaklasim Uygulamasi

Yabanct dil Ogrencilerinin yazma becerilerini  gelistirirken uyguladiklar
stratejiler, okuma ve anlama becerilerinin gelismesinde de etkili olabilir. Yazma
becerisi gelisen her 6grenci, kendine olan 6zgiliveni arttigindan, etkin ve 6zgiin metinler
yazabilir.

Metin yazarken stratejileri gelisen Ogrenciler herhangi bir konu hakkinda
yazarken hangi yollart izlemesi gerektigini bilir. Metin yazarken hangi yollar1 izlemesi
gerektigini bilen kisi yazim siirecinin st biligsel yonlerine vurgu yapabilir. Yazarken
farkli strateji uygulayabilen yabanci dil 6grencisi, ama¢ dilde yazisini olustururken
kendine sormasi gereken sorulari, yazim tiiriinii ve bunlara iligkin hangi materyallerin
kullanilmast gerektigini bilir. Yabanci dilde herhangi bir metni kaleme almasi beklenen
Ogrencinin her seyden Once yeni bir stratejiyi i¢sellestirdikten sonra 6dev verilmelidir.
Bir baska anlatimla yabanci dil Ogrencisi yazi yazarken Ogrendigi stratejileri
uygulayabiliyorsa bu stratejiyi kullanarak yazmasi istenmelidir. Bir stratejiyi bir kere

verimli olarak kullanan yabanci dil 6grencisine 6grendigi bu stratejiyi i¢sellestirene dek
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kullanmas: tesvik edilmelidir. Kisacasi yeni 6grenilen her stratejinin uygulanmasinin
stirekliligi yabanci dil 6gretiminin olmazsa olmazidir.

Bir stratejide uyulmasi ve sirasina gore atilmasi gereken adimlarin tamaminin
Ogrenciler tarafindan unutulmamasi i¢in smifta bir panoya asilmasi veya bunlarin not
haline getirilip kendilerine dagitilmasi saglanmalidir (Isaacson, 2004). Bir baska
ifadeyle yabanci dil &grencilerine Yonlendirmesiz Yontem (Alm. ungesteuerter
Spracherwerb)!’ yerine Yénlendirmeli Yontem (Alm. gesteuerter Spracherwerb)
uygulanmalidir. Yabanci dil 6greticisi, yazmada uygulanacak stratejiler hakkinda
Ogrenciye ikna edici diizeyde bilgi vermesi, gerektiginde fazladan agiklama yapmasi,
geri bildirim yaparak 6grenciyi yonlendirdikten sonra 6grencilerin disaridan herhangi
bir yonlendirme olmaksizin metin olusturmalarina olanak saglamasinin yani sira 6ykii,
rapor, mektup gibi farkli metin tiirlerin 6zelliklerini de yabanci dil 6grencisine

Ogretmesi gerekir.

3.4.8.1. Stratejik Yaklasim Uygulamasinin Engelleri

Stratejik Yaklagim uygulamasinin belirtik faydalarinin var olmasina ragmen,
kimi 6grenci i¢in bu uygulamanin bazi yararsiz yonleri oldugu belirtilmektedir. Zira
biitiin yabanc1 dil 6grencilerinin amag dile bakis agilar1 ve giidiileme nedenleri farklilik
gosterdiginden yazi yazma stratejilerinin  uygulanmasinda da  degisiklikler
olabilmektedir. Yabanci dil 6grencilerinin amac¢ dile bakis agilarinin ve giidiileme
nedenlerinin farklilik gostermesinin  nedenlerini  Vanderburg su dort maddeyle
aciklamaya ¢aligir:

- Kompozisyon yazmada uygulanan stratejinin yararli olmadigin diigiiniirler.

- Kimi 6grenci yazmada uygulanan stratejinin her ne kadar yararli oldugunu
diistiniiyor olsa bile bu stratejiyi yazisinda uygulamak istemez.

- Bazi yabanci dil 6grencileri kendilerine 6gretilen yazma stratejisini uygulamak
yerine kendilerinin 6nceden igsellestirdigi fakat yabanci dil 6gretim yontemlerinden

olmayan stratejiyi kullanmayi tercih ederler.

17 Yabanci bir dil, ya herhangi bir ydnlendirme olmaksizin(Alm. ungesteuerter Spracherwerb) ya da
yonlendirme yolu ile (Alm. gesteuerter Spracherwerb) edinilir. Birincisi dogal yolla, ikincisi ise ders
yoluyla &grenilir. Yonlendirme olmaksizin, dogal ortamda dil 6grenme siireci dil edinimi terimiyle
karsilanmakta ve ikinci dil olarak tanimlanmaktadir. Yonlendirme yolu ile dgrenilen dil igin ise dil
6grenme terimi kullanilmakta ve bu, yabanci dil olarak adlandirilmaktadir. Dolayisiyla yonlendirmeli ve
yonlendirmesiz dil 6grenme, ikinci dil 6grenmek ve ikinci dil edinmek terimleriyle birbirinden
ayrilmaktadir. Yonlendirmeli ve yonlendirmesiz 6grenilen her iki siire¢ ikinci dil edinimi terimiyle
karsilanmaktadir (TOKDEMIR, 1997: 11; KRASHEN, 1981. Akt. Zengin, 2003:84)
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- Bir kisim yabanci dil 6grencisi amag dilde yazi yazmayi sevmedigi gibi
kendisine verilen bir yazi yazma Odevinde de yonlendirmeli yontemlerle
ogrendigi/edindigi stratejileri de kullanmak istemezler (Vanderburg, 2006).

Standartlara uygun bazi yazi yazma stratejileri ¢ok karmasik oldugundan
ogrenciler bu stratejileri ne 6grenmek ne de uygulamak isterler. Standartlara uygun yazi
yazma strateji 6gretiminde dgrencilerin ¢ogu detaydan ¢ok genelleme yaparlar. Graham
ve Harris genellemelerin nigin yapildigina iliskin su agiklamalarda bulunurlar:

- Yabanci dil 6grencisi, strateji uygulamada genelleme yaparak karmasik kuralli
stratejileri kendisi i¢in basit ve kolay anlasilir hale getirir.

- Belirli bir stratejinin nerede, ne zaman ve nasil kullanilacagina kendisi karar
Verir.

- Bir stratejiden diger bir stratejiye gegiste kendisi karar verir.

- Ogrenci, uygulamasma karar verdigi stratejiyi, standartlara uygun olup
olmadigina bakmaksizin, kompozisyonunda uygulamaya baglar. Bu da 0&grencide

zamanla fosillesmeye®® yol agar (bkz. Graham ve Harris, 2005).

3.4.9. Standartlara Uygun Yazmada Teknolojinin Rolii

Yabanci dil 6greniminin gelismesinde teknoloji kullaniminin oldukga yararli
oldugunu sodyleyebiliriz. Yabanci dilde bir metni yazmada teknoloji kullanim1 yabanci
dil 6grencisinin kendisine olan 6zgiivenini ve giidiilemesini artirir. Ayrica teknoloji yazi
yazmay1 sevmeyen ve/veya standart yazmayi heniiz i¢sellestirmemis 6grenciler igin de
ideal bir kullanimdir. Ozellikle yabanci dilde yazmay: igsellestirme hususunda giicliik
ceken Ogrencilerin bu kullanim ile yazmay:1 daha kolay icsellestirdikleri goriiliir. Bir
baska anlatimla, yabanci dilde yazma becerisi ileri seviyeye ulasmamis 6grencilerin bu
kullanim sayesinde igsellestirme siirecini hizlandirabilirler. Bunun yani sira teknoloji
kullanimi1 yabanci dil 68rencilerine yeni fikirler iiretme, iretilen bu fikirler i¢in degisik

kelimeleri bulma ve ciimle igerisinde uygun pozisyonda kullanmasina da yardimci olur.

18 Literatiirde, degismeyen, sabit yabanci dil bilgisel kurallarin kullanimina yer edinme fosillesme olarak
tanimlanmaktadir. (bkz, Selinker, 1972; Selinker/Lamendella, 1980). Fosillesme, bir baska ifadeyle
ogrencinin, erek dilin belli bir safhasina geldiginde, o dilde yeni kurallarin &grenilmesinin kesintiye
ugramas1 demektir. Ogrenci, dil bilgisel agidan miikkemmel bir sekilde kendini ifade etme yetenegi
devem etmesine ragmen, olduk¢a karmagsik ciimleleri ifade etmek i¢in dgrenmek lizere oldugu dilin
daha ileri diizeydeki rezervi iizerine incelemesini ilerletecegi yerde, sahip oldugu bilgi ile yetinmesidir
(bkz. Selinker, 1972, akt. Atli, 2012:61).
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Phillips, Writing with a word processor isimli yapitinda yabanct dil
ogrencilerinin amag dilde standartlara uygun yazma konusunda teknolojiyi kullanarak
kendilerine olan 6zgilivenlerinin arttigini ve bu durumun kendilerine bazi avantajlar
sagladigini vurgular. Ona gore bu avantajlar sunlardir:

- Ogrencinin yazarken yaptig1 standart disiliklar teknoloji uygulamast tarafindan
diizeltilir.

- Ogrencinin yazarken yaptig1 standart disiliklar1 kolayca gérebilme ve bunlari
diizeltme imkanina sahiptir.

- Teknoloji ile yazilan bir iiriin tamamlandiginda el ile yazilana gore daha
profesyonel goriiniir.

- Ogrenciler diizenleme ve gdzden gecirme asamalarmda isbirligi icinde
calisabilirler.

- Teknoloji kullanilarak iiretilen yazilarin ¢iktilart sinif arkadaslar tarafindan

kolayca okunabilir ve elestirilebilir (bkz. Phillips, 2004: 6-8).

3.4.9.1. Teknoloji ile Yazi1 Yazmay1 Gelistirme Onerileri

I. Dijital Tekst Teknolojisi

Basilmis metinlerin belirli bir bilgisayar programina aktarilarak yazilmasidir.
Dijital metinde metin, yazi tipi boyutlar1 ve sitilleri icerigi etkilemeden kolayca
degistirilebilir. Ogrenici kolay okumak i¢in metnin seklini, biiyiikliigiinii kendisine gére
ayarlar. Yabanci dil 6grenmek isteyenler icin bu yontem daha ilgi ¢ekicidir. Zira dil
Ogrenicisi bu yontemle daha az bir ugras ile metni istedigi sekle sokabilme olanagina
sahiptir. Kullanici, bu teknolojiyle metnin ana fikrini daha kolay segebilir. Bu
teknolojiyle yabanci dil 6grenicisi metin igerisinde gecen bilinmeyen kelimeleri bir yere
not edebilir. Not edilen bu kelimeleri sonradan gozden gecirme ve bdylece zaman
igerisinde yabanci dil s6zciik dagarcigina bunlar1 da dahil edebilir.

Il. Metin Okuma Teknolojisi

Yazili dijital metin sesli metne doniistiiriiliir. Yabanci dil 68renicisi yazma
becerisinin yaninda bdylece okuma becerisini de gelistirir. Bu teknoloji ile okunan
kelime baska renkle tonlanarak dinleyicinin dikkati bu kelime {iizerine odaklanir.
Dikkati lizerine odaklanan kelimenin yabanci dil 6grenicisi tarafindan normlara uygun
bicimde telaffuz edilmesi ve yazilmasi daha kolay olur. Bununla birlikte bu yontem ile

okuma ve yazma becerileri bir harmoni iginde biitiinlesir. Yabanct dil Ggrenicisi,
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okudugu metinde bilmedigi bir kelime ile karsilagtiginda kelimenin iizerine bir kez
tiklayarak o kelimenin okunusunu anlamimni, es anlamlisini, climle igerisinde
kullanilisini, kokenini ve hecelenmesini gorebilir. Okuma giicliigii (Alm. Dyslexie)
¢eken yabanci dil 6grenicileri i¢in bu program kusursuzdur.

II1. Kelimeyi On Gérme Teknolojisi

Yabanci dil 6grenicisi yazacagi kelimenin ilk birka¢ harfini yazar yazmaz
program sahip oldugu 6n bilgiler sayesinde bu harflerle baglayan tiim kelimeleri alt alta
siralar. Ogrenici, yazmak istedigi kelimeyi bu kelimelerin arasindan seger. Bu ydntemle
yabanci dil 6grenicisi normlara uygun yazilisindan emin olmadig1 kelimeleri dahi bu
yontemle kolaylikla yazabilir veya en azindan yanlis yazma olasiligini minimum diizeye
diisiirebilir. Bunun yaninda bu yontem ile birkac¢ tus vurusuyla uzun kelimeler dahi
yazilabilir ki, bu da zamandan biiyiik tasarruf saglamak demektir. Ayrica yazilan kelime
sesli okundugundan yabanci dil 6grenicisinin okuma becerisinin gelismesinde de onemli
rol oynar.

IV. Elektronik Kaynak Teknolojisi

Bir ¢esit kaynak tarama teknolojisi olan bu teknoloji ile tanimlar ve diger bir¢cok
bilgiler taranabilir. Bunun yan1 sira sozliik, ansiklopedi, es anlamlilar s6zligi, tersine
sozliik, deyimler, atasozleri gibi birgok sozliik tiirlerini de aramak miimkiindiir. Okuma
giicliigii (Alm. Dyslexie) ¢eken yabanci dil 6grenicileri i¢in bu tiir portallar idealdir.

V. Bilissel Diizenleme

Yabanci dil 6grenicisi, hedef dili 6grenme/edinme ve yazma siirecini biligsel
olarak diizenler, gorsel sema ve grafiklerle yazma siirecini planlar. Ogrenici, bir metni
yazarken Onceden tasarladigi bu diizeni aktif hale getirir.

VI. Ses Tanima Teknolojisi

Konugulan kelime, climle veya metin bilgisayar tarafindan otomatik olarak
algilanir. Daha sonra algilanan bu ses bilgisayar tarafindan yaziya doniistiiriilir. Ancak
yabanci dil 6grenicisinin konusmasinin bilgisayar tarafindan dogru algilanmasi i¢in
konusma sirasinda arka planda degisik seslerin olmamasi dogru algilama i¢in ¢ok
onemlidir. Yazmay1 sevmeyen, yazma gii¢liigli (Alm. Dysgraphie) ¢ceken veya asiri

yavas yazan yabanci dil 6grenicileri i¢in bu teknoloji miikemmeldir.
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VII. Alternatif Yazma

Yazi yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in kullanilan alternatif yazmada farkli
klavye cesitleri kullanilir. Baz1 dispraksili'® (Alm. Dyspraxie) yabanci dil dgrenicileri
hedef dilde yaz1 yazmay1 sevmedikleri gibi yazi yazma yetenegine de ¢ok fazla sahip
degillerdir. Bu Ogrenciler i¢in alternatif yazma, yazma becerisinin gelisimi i¢in son

derece Onemlidir.

3.4.10. Standartlara Uygun Yazma

Yabanci bir dili yeni 0grenen yetiskin 6grencilerin amag¢ dildeki kelimeleri
normlara uygun yazmasit oldukca zordur. Hatta ama¢ dilde okuma ve yazma becerisi
ileri seviyeye ulasan Ogrencilerin bile normlara uygun kelime secemedikleri gibi
sectikleri kelimeleri de yazarken standart dis1 kullanimlarda bulunduklar: sik¢a goriiliir.
Yabanci dil dgrencilerinin amag¢ dilde yazarken istenilen diizeye gelememelerinin
nedeni disortografidir. Bununla birlikte disortografik olmayan kimi 6grencilerde de
standart dis1 yazimlar goriilebilmektedir. Standart dis1 yazima neden olan sebeplerin en
Oonemlisi kelimenin yazilisinin yanlis 6grenilmesi/6gretilmesi veya dogru yazilisinin
hatirlanamamasidir. Disortografik 6grencilere kiyasla bu 6grencilerin standart igi
yazamama sorunu dogru 0gretim Ve iyilestirme alistirmalariyla daha kolay ¢oziilebilir.
Ayrica disortografik sorunu olmayan yabanci dil O6grencilerine amag dilin yeni
kelimelerini nasil &greneceklerini/edineceklerini ve standart dist yazimlarini nasil
diizelteceklerine iliskin yontemler 6gretilmelidir. Bu ydntemlere amag¢ dilde yeni
Ogrenilen her bir kelimeyi ciimle i¢erisinde kullanarak yazmasi 6rnek olarak verilebilir.

|. Gorsel Yaklasim

Bu yaklasim, sesbirim-yazibirim eslesmelerine uymayan kelimeleri tanimlamak
icin kullamlir. Ornegin Almancadaki [ja:z, ze:r, se:n, doyt/: yani Jahr, sehr, zehn,
Deutsch] kelimelerinin okunusunda ve yazilisinda oldugu  gibi. Bu yaklagimla

amaclanan sey gorsel imgeleri gliclendirmek, yazibirim ile sesbirim arasindaki iligkinin

19 Diinyanin en gelismis ve karmasik yapisi olan insan beynindeki organik ya da islevsel bir sorun
organizmadaki sistemleri fakli etkilemekte ve c¢ogunlukla cesitli problemler olusturmaktadir. Bu
sorunlardan birisi ayn1 zamanda gelisimsel koordinasyon bozuklugu olarak da bilinen dispraksidir.
Dispraksi ile ilgili tanim sorunlarinin olmasinin yani sira dispraksiyi giinliik yasam aktiviteleri ve
akademik basariy1 engelleyen, zihinsel ve fiziksel bozukluklarla agiklanamayan, kas/sinir hasari
kaynakli olmayan, ince ve kaba motor becerileri planlamada ve organize etmede sorunlara neden olan
norobiyolojik temelli 6zel bir 6grenme giigliigiidiir seklinde tanimlanabilir. Bu bozuklugun, motor
alanda koordinasyon sorunlari ve gelisim geriligi ile kendini gostermesiyle beraber diger gelisim
alanlarinda da fakli problemlere yol actig1 goriilmektedir (Akbuga, Elidz, Cebi, 2017:348).
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farkina varmak ve boylece yabanci dilde 6grenilen yeni kelimelerin uzun siireli bellekte
depolanmasi ve istenildigi zamanda da geri cagrilmasina yardimci olmaktir. Bu
yaklasima elestirel bakanlara gore sesbirim ile yazibirim arasinda siirekli bir ahenk
yoktur, zira bazi sesbirimler kimi kelimelerde ayni yazibirim ile yazilabiliniyorken, ayni
yazibirim kimi durumlarda farkli sesbirim ile kullanilabilmektedir. Buna Almancada
ornek olarak su kelimelerin sesletimi verirler: [i¢, dax, bax; standarti ich, Dach, Bach].
Onlara gore yabanci dil 6grencileri herhangi bir yazibirim yazarken kelime icindeki o
yazibirimin sesbirimine ¢ok da dikkat etmeden kelimenin gorseline gore hareket ederler.
Bu durum yabanci dil dgrencilerinin amag dildeki kelimeleri daha dikkatli bir sekilde
incelemesine, kullandiklar1 kelimeleri olusturan sesbirimlerine ya da seslemlerine
ayirarak sesletmesine ve kelimeyi diger bilinen kelimelerle zihinsel olarak
karsilastirmasina olanak saglar. Her yabanci dil 6greniminde oldugu gibi Almancay1
yabanci dil olarak 6grenmek isteyen tlirkofon 6grenciler de dgrenecekleri her yeni
kelimenin Oncelikle standart yazilisina dikkatlice bakmalar1 gerekmektedir. Daha sonra
yabanci dil Ogrencisi yeni O6grendigi bu kelimeyi igsellestirmek i¢in bakmadan
yazabilene kadar tekrar etmelidir. Bu yaklasima gore yabanci dil Ogreticileri
ogrencilerine yeni 6grendikleri kelimeleri igsellestirme hususunda tesvik etmeli siirekli
olarak denetlemelidirler.

1. Sessel Yaklasim

Bu yaklagima gore yabanci dil 6grencisi amag dilde yazacagi kelimeyi ilk once
sesbirimlerine ayirir ardindan sesbilimsel ilkeleri kullanarak kelimeyi yazar. Bu
yaklagim, yazimi kolay olan kisa kelimelerde ¢ogunlukla kullanilir. Sessel yaklasima
gore yabanci dil 6grencileri yazacaklari kelimenin normlara uygunlugunu denetlemek;
gorsel hafiza yoluyla kelimeleri i¢sellestirmek 6grenmek i¢in kullanirlar.

I11. Bicimbirimsel Yaklasim

Bu yaklasim, yabanci dilde standart yazima yardimer olmak i¢in bagimsiz veya
bagimli bicimbirimlerin kullanilmasini ifade eder. Bi¢cimbirim, bilindigi gibi kelimedeki
en kiigik anlambirime verilen isimdir ve buradan hareketle her kelime bir
bi¢cimbirimdir. Ancak bunun tersi dogru degildir. Yabanct dil 6grencileri amag dilde
yeni kelime Ogrenirken bigimbirimsel yaklagimi kullanirlar (Dixon & Engelmann,
1979).
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IV. Benzetme Yoluyla Yazma
Kimi yabanci dil 6grencisi amag¢ dilde Onceden igsellestirdigi kelimelerin
yazilisginin kurallarim1 sonradan 6grenmek istedigi yeni kelimelerin yazilisinda da
uygulamaya calismasidir. Zira 68renci onceden 6grendigi kelimelerin yazilis bigimini,
ayni ses Ozelliklerine sahip olan diger kelimelerin 6grenilmesinde ve yazilmasinda
kolaylik saglar. Ornegin, 6grenci onceden yaziligim Ogrendigi kelimelerin nasil
seslembirimlere ayrilacagim1 bilir ve bu bilgisini asir1 genelleme kosuluyla diger
sOzciiklere aktarir.
V. Ardisik Sozel Yazma
Bu yaklasimin temel diisiincesi yabanci dil 6grencisinin amag¢ dildeki
kelimelerin igerisindeki sesbirimlerinin yerlerinin normlara uygun yazilmasmi ifade
eder. Bu yaklasima gore yabanci dil 6greticisi amag dildeki herhangi bir kelimeyi dnce
kendisi sesletir ve yazar ardindan 6grencisi de ayni islemi yapar. Bir baska anlatimla
yabanci dil 6grencisi dgreticisinden 6grendigi her yeni kelimenin normlara uygun
yaziligin1 Once inceler, ardindan bahsi gegen kelimeyi igsellestirilene dek bakmadan
yazar. Ogrenci, yazdig1 kelimelerin sesbirimlerinin normlara uygunlugunu sik sik
denetler.
V1. Eski Yol- Yeni Yol Yaklasimi
Bir tiir diizeltici yaklasim da denilebilecek olan Eski Yol- Yeni Yol Yaklagimina
gore yabanci dil 6grencisinin amag dilde yazdigi kelimenin normlara uygun olmadiginin
farkina varmasi ve ardindan norm disilig1 gidermesidir. Bir baska ifadeyle yabanci dil
ogrencisi norm dist yazdig kelimelere iliskin durumun kalic1 bir siire¢ olmadigina bu
stirecin degistirilebilir oldugunun kanisina varmasidir. Bu kaniya varan yabanci dil
Ogrencisinin amag dilin edinimini ileri seviyeye tastyabilecegi diigiiniilmektedir.
Bu yaklagimin gelisim evreleri asagidaki asamalardan meydana gelir:
- Yabanci dil 6grencisi amag¢ dilde 6grendigi yeni kelimeleri ilk asamada
standart dis1 yazar.
- Yabanci dil 6greticisi/ogrenicisi ilk agamada standart dis1 yazilan kelimeleri
Eski Yol Yaklagimina gore yazilan kelimeler olarak kabul ederler.
- Dil ogreticisi 6grencisine yazdigi kelimenin standartlara uygun yazimim
gosterir.
- Eski Yol ile Yeni Yol Yaklasimi arasindaki benzerlikler ve farkliliklara
dikkat ¢ekilir.
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- Farkliliklara dikkati ¢ekilen 68renci onceden O6grendigi kelimeyi yeni yolla
yeniden yazarak farkliliklart acikga belirtir.

- Yeni yolun farkliliklarin1 yeni yontemle bes kere tekrar eder.

- Tekrarlanan kelimeler farkli renkteki kalemler kullanilarak yazilir.

- Yabanci1 dil 6greticisi 0grencisine iki haftalik araliklarla kelimeleri tekrar
gbzden gegirmesini saglar.

- Dil Ogreticisi, gerek gordiigii kosulda, bu islemi iki haftada bir tekrarlar
(Lyndon, 1989; Fisher et al., 2007).

3.4.11. Yabanci Dilde Yazmada Stratejik Bir Yaklasim

Yabanci dil 6grencilerinin amac dildeki yazimlarinda 6zgiin olmalar1 i¢in yeni
bir kelimeyi nasil icsellestirebileceklerini belirlemeleri gerekmektedir. Ornegin,
Ogrencilerin yeni 6grenecekleri kelimeleri sesbirimlere ¢evirerek standarda uygun olup
olmadigini ya da kelimenin herhangi diger bir sézciige benzerliginin olup olmadiginin
degerlendirilmesidir. Ayrica kelimenin zor ya da Ongdriilemeyen sesbirimlerinin
yaziliginin tanimlanmasi da gerekmektedir.

Bununla birlikte normlara uygun bir yazinin ortaya ¢ikabilmesi i¢in yabanci dil
ogrencilerinin kendi kendilerine asagidaki O6zdenetim mekanizmali sorularini da
yanitlamalar1 gerekir:

- Bu kelimenin standartlara uygun yazilisini biliyor muyum?

- Kelime sesletildiginde kulagima kag seslembirim geliyor?

- Sesletimi ve yazilimi ayni olan baska bir kelime biliyor muyum?

- Bu kelimenin yazilis1 i¢in hangi sesbirimleri yazmaliyim?

- Yazdigim kelime standartlara uygun yazilmis midir?

- Yanitim hayirsa, kelimeyi tekrar yazmaliyim.

- En son yazdigim kelime standartlara uygun goriiniiyor mu? Uygunlugunu test
etmeliyim (Lam & Westwood, 2006).

Sonug olarak yazma becerisinin gelistirilmesinin kurallar1 yalnizca yabanci dil
ogretiminde uygulanmamali, birinci dil o6grencilerine de Ogretilmelidir. Ayrica bu
kurallar yalnizca birer norm olarak degil, belirli araliklarla uygulanmasi istenilmelidir.
Ozellikle her yabanci dil 6greticisi, dersinde bu konuda yeterli bilgiye sahip olmal1 ve
sahip oldugu bilgiyi 6grencilerine dogru aktarmalidir. Yabanci dil 6greticilerinin
ogrencilerine amac dildeki yazma siirecinde kendilerine profesyonel anlamda yardimci

olmalar1 bu siirecin gelismesi i¢in olduk¢a 6nem arz etmektedir.



DORDUNCU BOLUM

4. YONTEM

Bu boéliimde aragtirmanin énemi ve verimliligi agisindan problemin acik ve net
olarak ortaya konulmasi ve aragtirmanin amacina uygun olarak simirlandiriimasi
gerekmektedir. Bu sinirlandirma ancak hedef kitlenin 6zelliklerinden bahsedilmesi ile
miimkiin olacaktir. Bu boliimde ¢alismanin modeli ve arastirmanin evreni ve 6rneklemi
aciklanacaktir. Ayrica, veri toplamada kullanilan araglarin hazirlanmasi, uygulanmasi

ve veri toplama araglarinin analizi sunulacaktir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Giriste de belirtildigi gibi, bu arastirmada Ogrencilerin D2’de dort temel
beceriden biri olan yazma becerisinin incelenmesi, D2’de yazarken yaptig1 hatalar1 ve
yas Ve cinsiyet faktorlerinin D2 6greniminde/ediniminde degisken olup olmadiginin
betimlenmesi amag¢lanmaktadir.

Aragtirmanin modeli, Genel Tarama Modelidir. Genel Tarama Modeli’nde
uygulana yontem, Eroglu’nunda belirttigi gibi cok sayida elemandan olusan bir evrende,
evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaciyla, evrenin tiimii ya da bu evrenden
alinacak bir grup, ornek ya da Orneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemesidir

(Eroglu, 2006:2).

4.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Tirkiye’deki tniversitelerde Alman Dili ve Edebiyati
boliimii 6grencileri olusturmaktadir. Ancak bdylesine genis bir evrenin incelenmesinin
olanaginmn bulunmamasindan dolayr arastrmamizin drneklemi Firat Universitesi,
Alman Dili ve Edebiyati Bolimii’nde 6grenim goren birinci ve ikinci sinif Tiirkofon
ogrencilerinden olusmaktadir. Arastirmada denek olarak kullanilan 6grencilerin birinci
ve ikinci smf 6grencisi olmalari konusunda titizlikle duruldu. Ciinkii bu dili yeni
edinenler ile bu dille uzun siiredir ilgilenenlerin birbirinden ayrilmasi gerekiyordu.
Bunun i¢in bir 6z degerlendirme anketi yapildi. Anket sonucunda bu dille uzun stiredir

tanigik olanlar (6rnegin 3. ve 4. Siif 6grencileri) degerlendirme dis1 tutuldu.
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4.3. Veri Toplama Teknikleri

Arastirma  Verileri, literatiir taramasindan sonra elde edilen bilgiler
dogrultusunda gelistirilen anket formu kullanilarak toplanmistir. Anket formlari
ogrencilere elden dagitilmis ve doldurmalarinin ardindan tekrar toplanilmistir. Formlar
doldurulmadan once Ogrencilere gerekli agiklamalar yapilmis ve anket maddeleri
hakkinda sormak istedikleri sorular 6zenle tek tek cevaplanmistir. Formlar kontrol
edilerek alinmis ve bu sekilde hatali ya da eksik kodlama yapilmasi dnlenmistir. Ayrica
anket formu icerisinde Kisisel Bilgi Formu hazirlanmistir. Bu form, arastirmaya katilan
Ogrencilerin demografik 6zelliklerini tespit etmek amaci ile hazirlanmistir. Bu 6zellikler
ankete katilanlarin cinsiyeti, yasi ve mezun oldugu okul tiiriinii kapsamaktadir. Ayni1
zamanda O6grencilerin dilsel gegmisi ile ilgili boliimde 6grencilerin anadilinin ne oldugu,
ne zamandir Almanca 6grendikleri ve bildigi diger yabanci dillerin neler oldugu ile
ilgili sorular yoneltilmistir.

Arastirmada kullanilan Vverilerin toplanmasina, belge ve dokiimanlarin alaninda
giivenilir kaynaklardan elde edilmesine dikkat edilmistir. Ayrica giivenilirligin
saglanabilmesi icin arastirma sirasinda arastirilan konuyla ilgili yansiz davranilmaya ve

onyargilardan kurtularak arastirmanin objektif yapilmasina 6zen gosterilmistir.

4.3.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilere iliskin Kisisel Bilgiler

Arastirmaya katilan 49 ogrencinin Kisisel Anket Formu’ndaki demografik
degiskenlere ait verdikleri cevaplara iligkin bilgiler pasta grafikleri ile gosterilmistir. Bu
grafikler 6grencilerin cinsiyeti, yasi, mezun oldugu okul tiirii, anadili, D2 6grenme

stiresi ve bildigi yabanci diller ile ilgili sorulardan olusmaktadir.

m Kiz
M Erkek

Grafik 1: Ogrencilerin Cinsiyeti
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Arastirmaya katilan 49 6grenciden %77,6’s1 (38) kiz ve %22,4°1 (11) erkektir.
Bu sonuca gore arastirmamiza katilan deneklerin biiyiik bir kisminin agirlikli olarak kiz

ogrencilerden meydana gelmektedir.

m 18-20
W 20-22
m22-24

| 25 ve Uzeri

Grafik 2: Ogrencilerin Yaslart

Arastirmaya katilan 49 6grencinin  %75,5°1 bir bagka deyisle 37 denek 18-20;
%20,4’1 bir bagka ifadeyle 10 denek 20-22; %2’si 22-24; %2’si ise 25 ve lizeri yas
gruplarinda olduklar1 belirlenmistir. Bu sonuca gore deneklerin biiyiik bir kisminin 18

ila 20 yaslarinda, kiigiik bir kisminin ise 20 ila 25 yaslarinda olduklar1 tespit edilmistir.

M Anadolu Lisesi

B Diz Lise

B Anadolu Teknik Lisesi

B Anadolu Saglik Meslek Lisesi
B Anadolu imam Hatip Lisesi
M Yiksek Okul

m Ozel Lise

Grafik 3: Ogrencilerin Mezun Olduklar1 Okul Tiirii
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Arastirmaya katilan 49 o6grencinin “Mezun oldugunuz okul tiiri” sorusuna
verdikleri cevaplara baktigimizda %65,4’i (32) Anadolu lisesi, %20’si (10) diiz lise,
%6,3’1 (3) ve her biri %2,1 yani birinden birer kisi olmak iizere Anadolu Teknik Lisesi,
Anadolu Saglik Meslek Lisesi, Anadolu Imam Hatip Lisesi, Yiiksekokul ve Ozel Lise
olmak tizere dort denek yer almaktadir. Bu sonuca baktigimizda deneklerin ¢ogunun

Anadolu Lisesi mezunu oldugunu sdylemek miimkiindiir.

® Tiirkge
B Kiirtce
I Zazaca

Grafik 4: Ogrencilerin Anadili

Aragtirmaya katilan 49 Ogrencinin “Anadiliniz nedir?” sorusuna verdikleri
cevaplara baktigimizda Tiirk¢e cevabi verenlerin orant %77,6 (38), Kiirtce diyenlerin
oran1 %18,4 (9) ve Zazaca cevabini Verenlerin orani %4,1 (2)’dir. Bu sonuca
baktigimizda ogrencilerin biiyiikk bir kismimin anadilinin Tiirk¢e oldugu sonucuna

varilmistir.

mO-1Vil
m1-2Yil

m 3 Yil ve Uzeri

Grafik 5: Ogrencilerin D2 Ogrenme Siiresi
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Aragtirmaya katilan 49 denegin D2 6grenme siiresi  %46,9°’u (23) 0-1 yil,

%28,6’s1 (14) 1-2 yil, %24,5’1 (12) ise 3 yil ve iizeridir. Bu sonuca gore 6grencilerin

cogu D2’yi liniversitede 6grenmeye basladigi kanisina varilmistir.

W ingilizce

B Almanca
m Fransizca
B Rusga

M Arapga

Grafik 6: Ogrencilerin Bildikleri Yabanci Diller

Arastirmaya katilan 49 6grencinin “Bildiginiz yabanci diller nedir?” sorusuna

verdikleri cevaplara baktigimizda %89,8’i (44) Ingilizce, %14,3’ii (7) Almanca, %4,1°i

(2) Ruscga, %?2’si (1) Fransizca ve %2’si (1) Arapga oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu

cevaplar dogrultusunda deneklerin biiyiik bir cogunlugunun yabanci dilinin Ingilizce

oldugu tespit edilmistir.

4.4. \Verilerin Analizi

S6z konusu arastirmada elde edilen veriler betimsel analiz?® teknigiyle analiz

edilmistir. Arastirmada 6grencilerin D2’de yazma becerisi durumlarina ve D2’de yazma

becerisine olan tutumlarinin degerlendirilmesi i¢in ornekleme giren 49 6grenciye 27

maddelik anket formu uygulanmstir. Likert tipi 6l¢ekte 6grencilerin verilen ifadelere:

1.

2
3.
4

Tamamen Katilmiyorum
Kismen Katilmiyorum
Kararsizim

Kismen Katiliryorum

2 Bu tiir analizde amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya
sunmaktir. Bu amagla elde edilen veriler, dnce sistematik ve agik bir bigimde betimlenir. Daha sonra
yapilan bu betimlemeler agiklanir, yorumlanir, neden-sonug iliskileri irdelenir ve birtakim sonuglara
ulagilir.” (Yildirim ve Simsek, 2006, s. 224).
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5. Tamamen Katiliyorum” seklinde 1’ den 5° e dogru puanlanmastir.

Deneklerden kisisel goriislerini igeren kendine gdre uyan cevabi igaretlemeleri
istenmistir. En diisiik puan 27, en yiiksek puan 135 arasinda degisiklik gostermektedir.

Asagidaki tabloda anketi olusturan ve deneklerin fark edemeyecegi kadar

birbiriyle i¢ ige olan etkenler ile bu etkenlere ait madde numaralari verilmistir.

Tablo 1: Yazma Becerisi Anketi ve Maddeleri

Yazma Becerisi Anketi Madde No

Yazma Becerisinde Yas/Cinsiyet/Anadilinin Rolii 3.11. 14. 15.

Yazma Becerisinde Ogretmenin Rolii 12.18

Yazma Becerisinin Gelisiminde Arag-Gereg/Arkadasin

Onemi 9.13.17.25

Yazili Anlatim Dersi/Hobi/Kaygi/Basarinin  Yazma | 6. 8. 10. 16. 19. 20. 21. 22.
Becerisine Katkis1 24. 26. 27.

Yazma Becerisinin Diger Ug Beceriyle Iliskisi 1.2.4.5.7.23

Likert Olgekli sorular haricinde ogrencilere {ic adet coklu se¢meli soru
yoneltilmis ve dgrencilere yazma becerisinin nasil kazandirilacagina, gelistirmek i¢in
neler yapilabilinecegine ve yazma becerisi gelisen 6grencilerde kelime segiminin nasil

olacagina dair sonuglar elde edilmek istenmistir.

4.5. Bulgular ve Yorumlar

Anket 6 demografik ve yazma becerisiyle ilgili 27 likertli, 3 tane de g¢oklu
segmeli sorulardan olusmus olup, geleneksel olarak bu tiir ¢alismalarda oOncelikle
betimsel (descriptive) istatistikler sunulur. Anketin demografik degiskenlerin dagilimini
(kac kiz 6grenci, kac Anadolu Lisesi mezunu gibi) igerir ki, bunlar pasta grafikleriyle
gosterilmistir. Universite dgrencilerinin D2 6grenme siirecinde yazma becerisi ile ilgili

arastirmanin bulgulari bu boéliimde sunulmustur.
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Tablo 2: Yazma Becerisi Anket Maddeleri ve Degerlendirme Sonuglari

.. ] Degserl i
Yazma Becerisi Anketi eger(:/:)dlrme Madde
Ana Maddeler No
1 2 3 4 521

8,2 10,2 20,4 40,8 | 20,4 3
18,4 22,4 24,5 224 | 12,2 11
2,1 16,7 10,4 29,2 | 417 14

Yazma Becerisinde
Yas/Cinsiyet/Anadilinin

Roli 49 | 163 | 41 | 122 | 184 | 15
Yazma Becerisinde 10,2 2 16,3 22,4 49 12
égretmem'n Rolii 6,1 6,1 12,2 26,5 49 18

L 20,4 14,3 18,4 28,6 18,4 9
Yazma Becerisinin 41 > 163 204 571 13

ey e
Geligiminde Arag 104 | 125 25 104 | 417 17

66,5 4,2 2,1 12,5 18,8 25
2,1 6,3 8,3 27,1 | 56,3 6
12,2 10,2 16,3 22,4 | 3838 8
12,5 12,5 6,3 41,7 | 27,1 10
16,7 20,8 31,3 25 6,3 16
20,4 10,2 10,2 26,5 | 32,7 19
10,2 10,2 28,6 24,5 | 26,5 20
6,1 10,2 28,6 36,7 18,4 21

Gere¢/Arkadasin Onemi

Yazli Anlatim
Dersi/Hobi/Kaygi/Basart
nin Yazma Becerisine

Katkisi
10,4 6,3 16,7 33,3 33,3 22
20,4 14,3 6,1 24,5 34,7 24
8,3 12,5 10,4 39,6 29,2 26
10,4 4,2 14,6 20,8 50 27
4,2 14,6 31,3 37,5 12,5 1
4,1 10,2 10,2 20,4 55,1 2

Yazma Becerisinin Diger 21,3 21,7 19,1 14,9 17 4

Uc Beceriyle ili§kisi 0 17 14,9 19,1 48,9 5
12,5 8,3 20,8 20,8 37,5 7

34,7 32,7 16,3 10,2 6,1 23

4.5.1. Yazma Becerisinde Yas/Cinsiyet/Anadilinin Rolii
Arastirmaya katilan 49 denegin yas/cinsiyet ve anadili ile ilgili anket
maddelerine verdikleri cevaplar ve bu cevaplar dogrultusunda varilan sonuglar bu baslik

altinda toplanmustir.

21 1- Tamamen Katilmiyorum
2- Kismen Katilmiyorum

3- Kararsizim

4- Kismen Katiliyorum

5- Tamamen Katiliyorum
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Yabanci dilde kendimi yazili olarak yeterince ifade edebiliyorum maddesini
ogrencilerin  %8,2’si  Tamamen Katilmiyorum, %10,2°si Kismen Katilmiyorum,
%20,4’10 Kararsizim, %40,8’1 Kismen Katiliyorum ve %20,4’tii Tamamen Katiliyorum
seklinde yanitlamiglardir. Deneklerin biiyiik cogunlugunun D2’de kendilerini genellikle
yazili olarak ifade edebildigi kanisina varilmistir.

Her hangi bir konu hakkinda yeterli uzunlukta yazi yazabiliyorum maddesini
ogrencilerin  %18,4’ti Tamamen Katilmiyorum, %?22,4’ii Kismen Katilmiyorum,
%24,5’1 Kararsizim, %22,4’1 Kismen Katiliyorum ve %12,2’si Tamamen Katiliyorum
seklinde yanitlamislardir. Buradan hareketle 6grencilerin ¢ogunlugunun D2’de normlara
uygun olarak yazamadigi ve bu durumu igsellestiremedigi anlasilmaktadir.

Yazma becerimin gelismesinde en biiyiik rol kuskusuz bana aittir maddesini
ogrencilerin %2,1°1 Tamamen Katilmiyorum, %16,7’si Kismen Katilmiyorum, %10,4’1
Kararsizim, %29,2’si Kismen Katiliyorum ve %41,7°si Tamamen Katiliyorum seklinde
yanitlamislardir. Bu cevaplar dogrultusunda 6grencilerin yazma becerisinde en biiyiik
etkenin 6grenci faktorii oldugu tespit edilmistir.

Yazma becerisinin  gelistirilmesinde yasin onemli bir rol oynadigim
diistintiyorum maddesini 6grencilerin %49’u Tamamen Katilmiyorum, %16,3’ii Kismen
Katilmryorum, %4,1°1 Kararsizim, %12,2’s1 Kismen Katiliyorum ve %18,4’i Tamamen
Katiliyorum seklinde yanitlamiglardir. Bu oranlar 1siginda yazma becerisinin

gelismesinde yasin 6nemli bir etken olmadig1 sonucuna varilmaistir.

4.5.2. Yazma Becerisinde Ogretmenin Rolii

Yazma becerisini gelistirmek i¢in Ogrencinin sorumlulugu ne kadar g¢oksa
Ogretmenin de sorumlulugu bir o kadar fazladir. Bu kisimda yazma becerisi anketinde
ogretmenin rolii ile ilgili madde degerlendirmeleri ve yorumlamalar agiklanmistir.

Yazili Anlatim dersinde konular onceden belirlendiginde daha basarili oluyorum
maddesini  6grencilerin  %10,2°si  Tamamen Katilmiyorum, %2’si  Kismen
Katilmiyorum, %16,3’ii Kararsizim, %22,4’ii Kismen Katiliyorum ve %49’u Tamamen
Katiliyorum seklinde yanitlamislardir. Bu sonuglar dogrultusunda 6grencilere
ogretmenler tarafindan konular 6nceden verildiginde 6grencilerin basarilart artmakta ve
yazma konusunda daha istekli olduklar1 kanisina varilmistir.

Yazili anlatim dersinde bana yeterli siire Verildigi takdirde kendimi daha iyi ve

diizgiin ifade edecegimi diigiiniiyorum maddesini Ogrencilerin %6,1°’1 Tamamen
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Katilmiyorum, %6,1°1 Kismen Katilmiyorum, %12,2’si Kararsizim, %26,5’1 Kismen
Katiliyorum ve %49’u Tamamen Katiliyorum seklinde yanitlamiglardir. Bu sonuglar
dogrultusunda ogrencilerin yazili anlatim dersinde siire sikintis1 yasadigi ve bu

sikintidan dolay1 verimli bir yazi metni olusturamadiklari sonucu elde edilmistir.

4.5.3. Yazma Becerisinin Gelisiminde Ara¢-Gere¢/Arkadasin Onemi

Arastirmaya katilan 49 denegin yazma becerisinin gelisiminde arag-gereg Ve
arkadasin 6nemi ile ilgili anket maddelerine verdikleri yanitlar asagidaki gibidir.

Yazili Anlatim dersinde sozliik kullaniyorum. Bu derste sozliik kullanmak
performansimi artirtyor maddesini Ogrencilerin %20,4’ii Tamamen Katilmiyorum,
%14,3’ii Kismen Katilmiyorum, %18,4’ii Kararsizim, %28,6’s1 Kismen Katiliyorum ve
%18,4’ti Tamamen Katiliyorum seklinde yanitlamigslardir. Sonuglara gére yazili anlatim
dersinde sozliik kullanmak O&grencilerin performanslarini artirmakta ve yazarken
ogrenciye kolaylik saglamaktadir.

Farkh tiirden ogretme materyalleri Ve etkinlikler yazma becerimi olumlu yonde
etkiliyor maddesini Ogrencilerin %4,1°’i Tamamen Katilmiyorum, %2’si Kismen
Katilmiyorum, %16,3’ii Kararsizim, %20,4’i Kismen Katiliyorum ve %57,1°1
Tamamen Katiliyorum seklinde yanitlamislardir. Deneklerin biiyiikk ¢ogunlugunun
verdigi yanitla yazma becerisini gelistirmenin materyaller ve etkinlikler dogrultusunda
olumlu yonde ilerleyecegi sonucu elde edilmistir.

Yazma becerisinde D2 ogreticisinin Ve kullanilan materyalin biiyiik oneme sahip
oldugunu diistiniiyorum maddesini 6g8rencilerin %10,4’ti Tamamen Katilmiyorum,
%12,5’1 Kismen Katilmiyorum, %25’ Kararsizim, %10,4’i Kismen Katiliyorum ve
%41,7’si Tamamen Katiliyorum seklinde yanitlamislardir. Ogrencilerinin yarisindan
cogunun diislincesine gére yazma becerisinde 6gretmenin sorumlulugunun fazla oldugu
kanisina varilmistir. Bununla birlikte derslerde kullanilan yazma becerisi materyalleri
yazma becerisini gelistirdigi ve onemli bir etken oldugu saptanmustir.

Almanca yazigtigim/mektuplastigim arkadaslarim var maddesini 6grencilerin
%62,5’1 Tamamen Katilmiyorum, %4,2’si Kismen Katilmiyorum, %2,1°1 Kararsizim,
%12,5’1 Kismen Katiliyorum ve %]18,8’i Tamamen Katiliyorum seklinde
yanitlamiglardir. Bu sonuglar dogrultusunda deneklerin biiyiikk bir ¢ogunlugunun

Almanca yazistig1 veya mektuplastig1 arkadaslarinin olmadigi sonucuna varilmistir.
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4.5.4. Yazihh Anlatim Dersi/Hobi/Kaygi/Basarinin Yazma Becerisine Katkisi

Yabanct dilde Yazma Becerisi gelisen 6grenicilerin sozciik dagarcigr da gelisir
maddesini 6grencilerin %2,1°1 Tamamen Katilmiyorum, %6,3’1i Kismen Katilmiyorum,
%8,3’1i Kararsizim, %27,1°1 Kismen Katiliyorum ve %56,3’i Tamamen Katiliyorum
seklinde yanitlamiglardir. Bu yanitlar dogrultusunda yazma becerisi ile sozciik
dagarcigmin gelisiminin paralel olarak ilerledigi sonucuna varilmistir.

Yazili Anlatim dersinin Yazma Becerisi’nin gelisimi ic¢in faydali oldugunu
diigtiniiyorum maddesini Ogrencilerin %12,2’si Tamamen Katilmiyorum, 9%10,2’si
Kismen Katilmiyorum, %16,3’1 Kararsizim, %22,4’ii Kismen Katiliyorum ve %38,8’1
Tamamen Katiliyorum seklinde yanitlamislardir. Deneklerin sonuglarina gore yazili
anlatim dersinin yazma becerisi i¢in 6nemli ve olumlu etki yarattig1 ortaya ¢ikmuistir.

Yazilv Anlatim dersinde dilbilgisi kurallarina dikkat ediyorum maddesini
ogrencilerin %12,5’1 Tamamen Katilmiyorum, %12,5’1 Kismen Katilmiyorum, %6,3’i
Kararsizim, %41,7’si Kismen Katiliyorum ve %27,1°1 Tamamen Katiliyorum seklinde
yamtlamiglardir. Ogrencilerin ¢ogu bu maddeye kismen katilmis olup genellikle ilgili
derste dilbilgisi kurallarina dikkat ettikleri ortaya ¢ikmistir.

Yazma becerimi gelistirmek icin ¢esitli konularda stk stk yaziyorum maddesini
ogrencilerin  %16,7°si  Tamamen Katilmiyorum, %20,8’i Kismen Katilmiyorum,
%31,3’ii Kararsizim, %25’1 Kismen Katiliyorum ve %6,3’ii Tamamen Katiliyorum
seklinde yanitlamuglardir. Ogrencilerin yazma becerisini gelistirmek i¢in yazma
eylemini icsellestirmedigi tespit edilmistir.

Bazen zorlansam da yazi yazmaktan keyif aliyorum maddesini 6grencilerin
%20,4’t  Tamamen Katilmiyorum, %10,2’si Kismen Katilmiyorum, %10,2’si
Kararsizim, %26,5’1 Kismen Katiliyorum ve %32,7°si Tamamen Katiliyorum seklinde
yanitlamiglardir. Deneklerin bazen yazarken zorlandigi ancak yazi yazmay: sevdikleri
ve yazma becerilerini gelistirmek i¢in yazdiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Metinleri karsilastirma veya analiz etme ile ilgili konularda sorun yasiyorum
maddesini  6grencilerin  %10,2’si  Tamamen Katilmiyorum, %10,2’si  Kismen
Katilmiyorum, 9%28,6’s1 Kararsizim, 9%24,5’i Kismen Katiliyorum ve %26,5’1
Tamamen Katiliyorum seklinde yanitlamiglardir. Deneklerin ¢ogunlugu bu konuda
kararsiz olduklarin1 belirtmis olup bir kisminin da karsilastirmali ve analiz etmeli

konularla ilgili yazarken sorun yasadigi ve zorluk ¢ektigi kanisina varilmistir.
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Kendi ilgi alamim olan konularda Almanca pratik yapiyorum maddesini
Ogrencilerin %6,1°1 Tamamen Katilmiyorum, %10,2’si Kismen Katilmiyorum, %28,6’s1
Kararsizim, %36,7’si Kismen Katiliyorum ve %18,4°ti Tamamen Katiliyorum seklinde
yanitlamiglardir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda 6grencilerin geneli ilgi duydugu ve
yazmak istedigi konularda yazarak D2’de pratik yaptiklari ortaya ¢ikmistir. Bununla
birlikte ilgi alanlar ile ilgili yazilarinda daha basarili olmuslardir.

Almancayr sevdigim igin okuyor ve yaziyorum maddesini 6grencilerin %10,4’1
Tamamen Katilmiyorum, %6,3’1i Kismen Katilmiyorum, %16,7’si Kararsizim, %33,3’1
Kismen Katiliyorum ve %33,3’t Tamamen Katiliyorum seklinde yanitlamislardir. Bu
maddenin sonuglarina gore Ogrencilerin biiylik ¢ogunlugu Almancay1 sevdigi i¢in
okudugu ve bu alanda dort temel beceri ile ilgili calismalar yaptig: tespit edilmistir.

Almanca yazarken endiseleniyor ve hatta bazen de geriliyorum maddesini
ogrencilerin %20,4’ti Tamamen Katilmiyorum, %14,3’1i Kismen Katilmiyorum, %6,1°1
Kararsizim, %24,5’1 Kismen Katiliyorum ve %34,7’si Tamamen Katiliyorum seklinde
yanitlamiglardir. Deneklerin ¢ogunun D2’de yazarken heyecanlandigi ve hatta bazen
daha da gerildigi, bunun sonucunda ise yazi1 yazmayui i¢sellestiremedigi ortaya ¢ikmustir.

Yabanci dilde yazarken bazen bir ciimle yaziyorum sonra onu silip baska bir
ctimle yaziyorum. Bu béylece birkag defa tekrarlaniyor maddesini 6grencilerin %38,3’1
Tamamen Katilmiyorum, %12,5’1 Kismen Katilmiyorum, %10,4’ii Kararsizim,
%39,6’s1  Kismen Katiliyorum ve %29,2’si  Tamamen Katiliyorum seklinde
yanitlamiglardir. Ogrencilerin D2’de yazarken yazdigi ciimleleri begenmedigi ve
yetersiz buldugu, bu climleleri silerek ¢ogu kez bastan yazdigi ve yazi yazma
konusunda kendini yetersiz hissettigi sonucu elde edilmistir.

Uzun ve diizgiin bir metin yazmak igin ilk paragrafimin miikemmel olmasi
gerektigine inaniyorum maddesini Ogrencilerin %10,4’t Tamamen Katilmiyorum,
%4,2’s1 Kismen Katilmiyorum, %14,6’s1 Kararsizim, %20,8’1 Kismen Katiliyorum ve
%350’si Tamamen Katiliyorum seklinde yanitlamislardir. Ogrencilerin yeterli uzunlukta
bir metin yazabilmesi i¢in baslangi¢ climle ve paragraflarinin miikkemmel olmasi

gerektigi aksi takdirde yazma islemine devam edemeyecekleri sonucuna ulagilmistir.

4.5.5. Yazma Becerisinin Diger U¢ Beceriyle Iliskisi
Yabanct dil ogreniminde Dort Temel Beceri hakkinda yeterli bilgiye sahibim

maddesini  0grencilerin  %4,2’st  Tamamen Katilmiyorum, %14,6’s1  Kismen
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Katilmiyorum, %31,3’{i Kararsizim, %37,5’1 Kismen Katiliyorum ve %12,5’1 Tamamen
Katiliyorum seklinde yanitlamislardir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun dort temel beceri
hakkinda yeterli bilgiye sahip olduklarini iddia etmektedirler.

Bu becerilerden biri olan Yazma Becerisi benim icin ¢ok onemlidir maddesini
ogrencilerin %4,1°1 Tamamen Katilmiyorum, %10,2’si Kismen Katilmiyorum, %10,2’si
Kararsizim, %20,4’i Kismen Katiliyorum ve %55,1°1 Tamamen Katiliyorum seklinde
yanitlamislardir. Ogrencilerin D2 ediniminde/6greniminde yazma becerisinin 6énemli bir
etken oldugu tespit edilmistir.

Yabanci dilde Yazma Becerisi diger ii¢ beceriye gére daha zordur maddesini
ogrencilerin  %21,3’tc Tamamen Katilmiyorum, %27,7’si Kismen Katilmiyorum,
%19,1’1 Kararsizim, %14,9’u Kismen Katiliyorum ve %17°si Tamamen Katiliyorum
seklinde yanitlamislardir. Ogrenciler yazma becerisini diger ii¢ beceriye gore zor
bulmamis, cogunluk olarak bu maddeye kismen veya tamamen katilmamiglardir.

Yabanci dil 6greniminde Konusma ve Yazma Becerisi paralel ilerler maddesini
ogrencilerin %0’1 Tamamen Katilmiyorum, %17’si Kismen Katilmiyorum, %14,9’u
Kararsizim, %19,1°1 Kismen Katiliyorum ve %48,9’u Tamamen Katiliyorum seklinde
yanitlamiglardir. Hemen hemen biitin 6grenciler yazma becerisi ile konusma
becerisinin  birbirinin 6n kosulu oldugunu kabul etmektedir ve bu sonuglar
dogrultusunda yazma becerisi ile konusma becerisinin paralel ilerledigini
diisiinmektedirler.

Yabanci dilde yazarken Tiirkge diisiiniip ¢evirmek Almanca diistiniip yazmaktan
daha kolaydir maddesini 6grencilerin %12,5’1 Tamamen Katilmiyorum, %38,3’1i Kismen
Katilmiyorum, %20,8’1 Kararsizim, %20,8’1 Kismen Katiliyorum ve %37,5’1 Tamamen
Katiliyorum seklinde yanitlamiglardir. Sonuglara bakildiginda 6grencilerin D2’de
yazarken Tiirk¢e diislinlip Almancaya cevirdiklerini savlamak yerinde olacaktir.

Genellikle Almanca yazilmig kitaplart  okuyor, diisiincelerimi Almanca
yaziyorum maddesini 6grencilerin %34,7°s1 Tamamen Katilmiyorum, %32,7’s1 Kismen
Katilmiyorum, %16,3’1i Kararsizim, %10,2’si Kismen Katiliyorum ve %6,1°1 Tamamen
Katiliyorum seklinde yanitlamiglardir. Deneklerin hemen hemen hepsi D2’de yazilmig
kitaplart okumadiklari, bu kitapla ilgili diislincelerini hedef dilde yazmadiklar1 sonucu
ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte okuma ve yazma becerilerini D2’de paralel olarak

ilerletmedikleri kanisina varilmstir.
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4.5.6. Yazma Becerisinin Gelisimi
Arastirmaya katilan 49 6grenciye 3 adet ¢coklu se¢meli soru yoneltilmis olup bu
sorulara verdikleri cevaplar ve bu cevaplardan elde edilen yorumlar asagida tablo olarak

verilmis olup ayrintilariyla agiklanmistir.

Tablo 3: Yazma Becerinizi Gelistirmek Icin Neler Yapiyorsunuz?

Sorular %
Her giin en az bir sayfa Almanca yaz1 yaziyorum. %23,4
Diizenli periyotlarla Almanca kitap ve/veya gazete okuyorum. %14,9

Internetteki yazma programlarin1 (sesli okuma, Microsoft Word vb.) | %57,4

kullantyorum.

Zaman bulduk¢a arkadaslarimdan bana herhangi bir metni dikte etmelerini | %34

istiyorum.

Ogrencilerin Yazma Becerinizi Gelistirmek Igin Neler Yapiyorsunuz sorusuna
verdikleri cevaplara baktigimizda %23,4 oraninda her giin en az bir sayfa almanca yazi
yaziyorum, %14,9 oraninda diizenli periyotlarla Almanca kitap ve/veya gazete
okuyorum, %57,4 oraninda internetteki yazma programlarini (sesli okuma, Microsoft
Word vb.) kullantyorum ve %34 oraninda ise zaman bulduke¢a arkadaglarimdan bana
herhangi bir metni dikte etmelerini istiyorum sonuglar1 elde edilmistir. Bu sonuglar
1s181inda 6grenciler yazma becerilerini gelistirmek i¢in internet programlarmi aktif

olarak kullandiklarini ve bu sekilde yazma becerilerini gelistirdiklerini ifade etmislerdir.

Tablo 4: Yabanci dil 6grenenlere Yazma Becerisi hangi yollarla kazandirilabilir?

Sorular %
Her giin en az bir sayfa Almanca yazi yazmak. %63,3
Diizenli periyotlarla Almanca kitap ve/veya gazete okumak. %49

Internetteki yazma programlarimi (sesli okuma, Microsoft Word vb.) | %42,9

kullanmak.

Zaman bulduk¢a arkadaslarindan herhangi bir metni dikte etmelerini | %32,7

istemektir.




60

Ogrencilerin  Yabanci dil ogrenenlere  Yazma Becerisi hangi  yollarla
kazandrilabilir sorusuna verdikleri yanitlar dogrultusunda %63,3 oraninda her giin en
az bir sayfa almanca yazi yazmak, %49 oraninda diizenli periyotlarla almanca kitap
velveya gazete okumak, %42,9 oraninda internetteki yazma programlarini (sesli okuma,
Microsoft Word vb.) kullanmak ve %32,7 oraninda zaman bulduk¢a arkadaslarindan
herhangi bir metni dikte etmelerini istemektir sonuglar1 elde edilmistir. Denekler her
giin en az bir sayfa almanca yazi yazarak yabanci dil 6grenenlere yazma becerisinin

kazandirilabilecegini ileri siirmiiglerdir.

Tablo 5: D2’de yazma becerisi gelisen 6grencilerin kelime se¢imi nasildir?

Sorular %

Monotonluktan kurtulmak i¢in es anlamli kelimeleri kullanirlar. %449

Kullanacaklar1 kelimenin hangi durum eki ile kullanilacagindan emin olduktan | %42,9

sonra kullanirlar.

Hata yapmamak i¢in genellikle artikelini bildikleri kelimeleri kullanirlar. %46,9

S6z obeklerini ve kaliplagmis deyimleri daha sik kullanirlar. %32,7

Ogrencilerin D2’de yazma becerisi gelisen 6grencilerin kelime segimi nasildir
sorusuna verdikleri yanitlar %44,9 oraninda monotonluktan kurtulmak i¢in es anlamli
kelimeleri kullanirlar, %42,9 oraninda kullanacaklar1 kelimenin hangi durum eki ile
kullanilacagindan emin olduktan sonra kullanirlar, %46,9 oraninda hata yapmamak i¢in
genellikle artikelini bildikleri kelimeleri kullanirlar ve %32,7 oraninda ise soz
obeklerini ve kaliplasmis deyimleri daha sik kullanirlar seklindedir. Bu sonuclarla
ogrenciler D2°de yazma becerisi gelisen 6grencilerin yazilarinda hata yapmamak adina

artikellerini bildikleri kelimeleri kullandiklar1 kanisindadirlar.
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SONUC

Ogrencilerin duygu, diisiince, hayal ve tutumlarin1 anlatabilmeleri i¢in farkli
sozclklere ihtiyaclar1 vardir. S6zciik dagarcigr yazili anlatim becerisini etkilemektedir.
Sozciik dagarcigi gelismis bir 6grenici, kendini hem D1’de hem de D2’de ifade etmede
daha bagarilt olacaktir. Bu basari, dinlemeyle yakindan ilintilidir. Alic1 beceriler i¢inde
yer alan dinleme, sozciikk dagarcigimi gelistirmesi bakimindan olduk¢a Onemlidir.
Ogrenici, sozciik dagarcigina ekledigi ve yazili anlatimlarinda kullandig1 sozciikleri,
biiylik oranda dinlemeyle kazanmis ve ikisini bir arada yiiriitmiistiir (bkz. Emiroglu ve
Pinar, 2013).

Yazma becerisiyle dinleme becerisini harmanlamis olan 6grenciler daha etkili ve
giizel yazi yazabilirler. Ogrenici dinleme esnasinda notlar tutarak dinledigini
desteklemeli ve daha iyi anlamalidir. Yazarken okuduklarindan ¢ok dinlediklerinden
yola ¢ikarlar.

Derslerde kullanilan materyaller yazmayr desteklemelidir. Ornegin dinleme
yapilirken bosluk doldurma envanterleri kullanilabilir ve 6grenici hem dinleyerek hem
de yazarak Ogrenebilir. Konusma ve yazma becerisini zor ikili olarak tanimlamak
miimkiindiir. Clinkii her ikisi de basli basina 6zveri ve ¢alisma gerektiren konulardir.
Ogrenici hem yazmada hem de konusmada daha fazla gaba gdstermektedir. ikisi de
0zglin caligmalar1 igermektedir.

Ogrenici konustugu kadar yazabilir. Ciinkii sézciik dagarcig: ve ifade kabiliyeti
yazma becerisini etkilemektedir. Ayni1 zamanda 6grenici kendi yazdigi konular1 daha 1yi
konusur ve diisiincelerini oldugu gibi kars1 tarafa aktarabilir. Ornegin bir seminer veya
konferans konusmasi1 yapilmadan 6nce kisi konusacagi metni 6nceden yazar ve hazirlar.
Bu metni defalarca konusarak prova eder. Unutsa dahi yazilar gorsel zekd yardimiyla
geri gelir.

“Konusma ve diger dil becerileri birlikte kullanildiklarinda bir etkilesim ortami
olustururlar. Dinleme ve okumanin, konugma igerigini zenginlestirdigini bilmek, yazma
becerisinin de konusma sirasinda zihindeki diislincelerin planli olarak anlatilmasi
aliskanligin1 kazandiracagini unutmamak, bu etkilesimin ortaminin giiclinii artiracaktir”
(Dogan ve Saglam, 2013:47). Ayn1 zamanda yazma becerisi konusma becerisinden

sonra gelisen bir beceridir diyebiliriz.
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Dil sanatlarindan biri olarak da adlandirilan anlatma yani konugma-yazma
becerilerinin bir biitiin oldugu sdylenebilir. Bu iki beceriyi birbirinden ayr1 ele almak
cok da dogru bir tutum degildir. Ciinkii konugma becerisi gelisen dil edinicilerinde
yazma becerisinin de gelistigini sdylemek yanlis olmayacaktir. Ayni durum, tam tersi
bir durum s6z konusu oldugunda da gegerlidir. Yazma becerisi gelisen dil edinicisi,
dilbilgisi kurallarin1 da dogru o6grenmis olacagi icin etkin yazma becerisi, dogru
konusmanin ger¢eklesmesine de dogrudan katki saglayacaktir. Genel dilbilgisi
kurallarina yazma asamasinda dikkat eden dil konusucusu ayni kurallara konusma
asamasinda da dikkat edecegi i¢in piiriizsiiz bir dil kullanimini da gerceklestirmis
olacaktir. Ayrica konusma becerisi gelismis bireylerin yazarken de, konusma becerisi
daha az gelismis bireylere gore daha basarili oldugunu séylemek yanlis olmaz.

Yabanci dil 6grencilerinin amag dildeki yazimlarinda 6zgiin olmalari i¢in yeni
bir kelimeyi nasil igsellestirebileceklerini belirlemeleri gerekmektedir. Ornegin,
Ogrencilerin yeni 6grenecekleri kelimeleri sesbirimlere ¢evirerek standarda uygun olup
olmadigini ya da kelimenin herhangi diger bir sdzcilige benzerliginin olup olmadiginin
degerlendirilmesidir. Ayrica kelimenin zor ya da Ongdriilemeyen sesbirimlerinin
yaziliginin tanimlanmasi da gerekmektedir.

Bununla birlikte normlara uygun bir yazinin ortaya g¢ikabilmesi i¢in yabanci dil
ogrencilerinin kendi kendilerine asagidaki 6zdenetim mekanizmali sorularmmi da
yanitlamalari gerekir:

- Bu kelimenin standartlara uygun yazilisini biliyor muyum?

- Kelime sesletildiginde kulagima ka¢ seslembirim geliyor?

- Sesletimi ve yazilim1 ayni olan bagka bir kelime biliyor muyum?

- Bu kelimenin yazilis1 i¢in hangi sesbirimleri yazmaliyim?

- Yazdigim kelime standartlara uygun yazilmis midir?

- Yanitim hayirsa, kelimeyi tekrar yazmaliyim.

- En son yazdigim kelime standartlara uygun goriintiyor mu? Uygunlugunu test
etmeliyim.

Sonug olarak yazma becerisinin gelistirilmesinin kurallar1 yalnizca yabanct dil
ogretiminde uygulanmamali, birinci dil 6grencilerine de Ogretilmelidir. Ayrica bu
kurallar yalnizca birer norm olarak degil, belirli araliklarla uygulanmasi istenilmelidir.
Ozellikle her yabanci dil dgreticisi, dersinde bu konuda yeterli bilgiye sahip olmali ve

sahip oldugu bilgiyi 6grencilerine dogru aktarmalidir. Yabanci dil &greticilerinin
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ogrencilerine amag dildeki yazma siirecinde kendilerine profesyonel anlamda yardime1

olmalar1 bu stirecin gelismesi i¢in olduk¢a 6nem arz etmektedir.
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Ek 1. Orjinallik Raporu

SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU

YUKSEK LISANS TEZ CALISMASI ORJINALLIK RAPORU

OGRENCI BILGILERI
Adt-Soyadl ‘ 1 Burgin AYTAC B o
Ogrencl Numarasi i : 151201102“_- ” N
Enstitdi Anabilim Dall Sosyal Bilimler Enstitiist _ -
Programi v_ Alman Dili ve Edebiyati o
Danlsniamdm Unvani, Adi-Soyadi -~ | Dr. ﬁgretlr; Oyesr ﬁ;gr;et ﬁaﬁt ;\E_ﬂ u
e R o

SOSYAL BiLIMLER ENSTITUSU MUDURLUGU'NE

Yukarda baghi@t belirtilen tez gahgmamin a) Kapak sayfasi, b) Girig, ¢) Ana bilimler ve d) Sonug kisunlarmdan
olugan toplam 87 sayfalk Kismuna iligkin, 30/042018 tarihinde gahsim tarafindan Turnitin adh intihal 1espit
programindan agagida belirtiten filtrelemeler uygulanaruk alinmmg olan orijinallik raporuna gore, wzimin benzerlik
orani % 16°dir.

Uygulanan filirelemeler:
I+ Kabul/Onay ve Bildirim sayfalari harig,
2-  Kaynakga harig
3« Ahnnlar dihil
4- 5 kelimeden daha az Oritigme igeren metin Kisimlan harig

Yukarida bilgileri verilen dgrencinin yiksek lisans tezi Sosyal Bilimler Enstittist Yonetim Kurulu tarafindan
belirlenen azami benzerlik oranlarim agmadigim ve tez gabgmammn herbangi bir intihal igermedifini: aksinin tespit
edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tirlis bukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugium
bilgilerin dogru olduguny beyan ederim,
Gerefiini saymlarunla arz ederim.

Lisansfistii tezler, savunma dncesinde intihal program vapora ile birlikie enstitiiye teshim edilir.

Intihal raporu ile ilgili olarak etik kurallar dihilindeki benzerlik oranlary ilgili Enstith YOnetim Kurulu
tarafindan belirlenir. (Enstitd Yénetim Kurulu tarafindan tezin, innilial kapsami diginda degerlendirilmesi igin
TURNITIN den alwan raporda “benzeclik oranmi™nim. “alintlar harig” en fazla %10, “almular Jdibil” % 30'a
gegmemesi geklinde Kabul edilmistir).
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Ek 2. Anket Formu

Sevgili Ogrenciler,

Asagidaki anket, sizin Almanca yazi yazmay: hangi amagla Sgrenmek istediginizi Ve yazi yazarak
yabanci bir dilin edinilmesinde ne derecede dnemli oldugunu 6lgmeyi amaglamaktadir. Bu konuyla ilgili
maddeleri agagida goreceksiniz. Anketi agagidaki tabloda agiklanmis olan 5 ayr1 segenekten size en uygun
olan1 segmek suretiyle isaretleyiniz. (sadece bir segenegi isaretleyiniz) Bunu isaretlemem gerekiyor veya
bagkalar1 benden bunu isaretlememi bekliyor diigiincesiyle sakin hareket etmeyiniz; bu anketin maddeleri
kisiden kisiye degisebilen maddeler oldugundan dogru veya yanlis diye bir se¢enek de yoktur.
Calismamizin nesnel ve dogru sonuglar verebilmesi i¢in anketi liitfen igtenlikle ve eksiksiz cevaplayiniz.
Sormak istediginiz bir sey varsa hocalariniza veya bana hi¢ ¢ekinmeden sorabilirsiniz. Katilimimniz igin
simdiden tesekkiirler.

Burgin Aytag

Alman Dili ve Edebiyati

Yiiksek Lisans Ogrencisi

Kisisel Sorular:
Cinsiyetiniz : KizO Erkek O
Adiniz, Soyadiniz

Yasiniz

Mezun Oldugunuz Okul Tiirii :

Dilsel Gegmisiniz:

Anadiliniz nedir?

Kag aydir / senedir Almanca 6greniyorsunuz? ay yil

Almancay1 nerede 6grendiniz /6greniyorsunuz?

Yabanc1 dillerin hangilerini ve ne kadar siireyle 6grendiniz/ 6greniyorsunuz?
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1 Tamamen katilmiyorum
2 Kismen katilmiyorum

3 Kararsizim

4 Kismen katiliyorum

5 Tamamen katiltyorum

N | Anket Maddeleri Degerlendirme
(]
1 Yabanci dil 6greniminde Dort Temel Beceri hakkinda yeterli bilgiye sahibim. 112|3]4|5
2 Bu becerilerden biri olan Yazma Becerisi benim i¢in ¢ok énemlidir. 112|3[4|5
3 | Yabanci dilde kendimi yazili olarak yeterince ifade edebiliyorum. 112|3|4|5
4 | Yabanci dilde Yazma Becerisi diger ti¢ beceriye gore daha zordur. 112|3[|4|5
5 | Yabanci dil 6greniminde Konusma ve Yazma Becerisi paralel ilerler. 112|3|4|5
6 | Yabanci dilde Yazma Becerisi gelisen 6grenicilerin sozciik dagarcigi da gelisir. 1123[|4|5
; Yabanci dilde yazarken Tiirkge diisiinlip ¢evirmek Almanca diigiiniip yazmaktan daha | 1| 2| 3| 4| 5
kolaydir.
Yazili Anlatim dersinin Yazma Becerisi’nin gelisimi i¢in faydali oldugunu | 1| 2| 3| 4|5
° diistintiyorum.
Yazili Anlatim dersinde sozlik kullantyorum. Bu derste sozlik kullanmak | 1| 2| 3| 4|5
° performansimi artiriyor.
10 | Yazilt Anlatim dersinde dilbilgisi kurallarina dikkat ediyorum. 112|3[4|5
11 | Her hangi bir konu hakkinda yeterli uzunlukta yazi1 yazabiliyorum. 112|3[4|5
12 | Yazili Anlatim dersinde konular 6nceden belirlendiginde daha bagarili oluyorum. 112|3|4|5
Farkli tiirden O6gretme materyalleri ve etkinlikler yazma becerimi olumlu yonde | 1| 2| 3| 4|5
13 etkiliyor.
14 | Yazma becerimin gelismesinde en bilyiik rol kugkusuz bana aittir. 112|3|4|5
15 | Yazma becerisinin gelistirilmesinde yasin 6nemli bir rol oynadigini distinityorum. 112|3[4|5
16 | Yazma becerimi gelistirmek igin g¢esitli konularda sik sik yaziyorum. 112|3[4|5
Yazma becerisinde D2 06greticisinin ve kullanilan materyalin biiyiik 6neme sahip | 1| 2| 3| 4| 5
o oldugunu diisliniiyorum.
Yazili anlatim dersinde bana yeterli siire verildigi takdirde kendimi daha iyi ve diizgiin | 1| 2| 3| 4| 5
18 ifade edecegimi diisiiniiyorum.
19 | Bazen zorlansam da yazi yazmaktan keyif aliyorum. 112|345
20 | Metinleri kargilastirma veya analiz etme ile ilgili konularda sorun yasiyorum. 112|345
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21 | Kendi ilgi alanim olan konularda Almanca pratik yapiyorum. 112|345
22 | Almancay sevdigim i¢in okuyor Ve yaziyorum. 112|345
23 | Genellikle Almanca yazilmis kitaplar1 okuyor, diigiincelerimi Almanca yaziyorum. 112|345
24 | Almanca yazarken endiseleniyor ve hatta bazen de geriliyorum. 112|345
25 | Almanca yazistigim/mektuplastigim arkadaslarim var. 112|345
26 Yabanci dilde yazarken bazen bir ciimle yaziyorum sonra onu silip baska bir ciimle | 1| 2| 3| 4| 5
yaziyorum. Bu boylece birkag¢ defa tekrarlantyor.
»7 Uzun ve diizgiin bir metin yazmak i¢in ilk paragrafimin milkemmel olmas1 gerektigine | 1

inaniyorum.

Asagidaki sorular igin birden fazla kutucugu isaretleyebilirsiniz.

1 Yazma becerinizi gelistirmek i¢in neler yapryorsunuz?

O Her giin en az bir sayfa Almanca yaz1 yaziyorum.
O Diizenli periyotlarla Almanca kitap ve/veya gazete okuyorum.
O internetteki yazma programlarimi (sesli okuma, Microsoft Word vb.) kullaniyorum.

O Zaman buldukga arkadaglarimdan bana herhangi bir metni dikte etmelerini istiyorum.

2 | Yabanci dil 6grenenlere Yazma Becerisi hangi yollarla kazandirilabilir?

O Her giin en az bir sayfa Almanca yazi yazmak,
O Diizenli periyotlarla Almanca kitap ve/veya gazete okumak,
O internetteki yazma programlarimi (sesli okuma, Microsoft World vb.) kullanmak,

O Zaman buldukga arkadaglarindan herhangi bir metni dikte etmelerini istemektir.

3 D2’de yazma becerisi gelisen 6grencilerin kelime se¢imi nasildir?

[0 Monotonluktan kurtulmak igin es anlamli kelimeleri kullanirlar.
O Kullanacaklar1 kelimenin hangi durum eki ile kullanilacagindan emin olduktan sonra kullanirlar.
O Hata yapmamak i¢in genellikle artikelini bildikleri kelimeleri kullanirlar.

O S6z 6beklerini ve kaliplasmis deyimleri daha sik kullanirlar.
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