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رض عملية تدريس مادة النحو لغتَ الناطقتُ باللغة عتلى برديد الصعوبات التي تإيهدؼ البحث 
 اطالبن  (120)كقد تكونت عينة البحث من  العربية في قسم اللغة العربية بكلية التًبية في جامعة رابرين،

ة من ابؼستمرين بالدراسة للعاـ الدراسي طالبن  (71)ا كطالبن  (49)كبواقع  ة في مرحلتي الثالث كالرابعكطالبن 
 بلغت فقراتوك عداد استبياف إكلتحقيق ىدؼ الدراسة تم ، كقد تم اختيارىم بصورة قصدية (2016/2017)
عداد إذ اعتمدنا على الاستبياف الاستطلاعي كالدراسات السابقة في إفقرة موزعة على ستة بؾالات  (60)

ة بـتلفة يحصائإاستخدمنا كسائل ثم عداد في الصلاحية كالصدؽ كالثبات، شركط الإلستوفية ابؼداة الأ
مادة النحو في مدرس التي تعتًض  واج من ابغ ف ىناؾ عددان أ ككاف من نتائج البحث، لتحليل البيانات،

الطالب كابؼنهج ك  يتعلق بتحديد الأىداؼما ة بكلية التًبية في جامعة رابرين، منها ة العربيغقسم الل
و من نتائج ي، كقد قدـ الباحث في ضوء ماحصل علكمنها ما يتعلق بالتقونً طرؽ التدريسك  درستُكابؼ

 شكالية.بؾموعة من الاستنتاجات كابؼقتًحات كالتوصيات بؼعابعة الإ
.جامعة رابرين، ءتدريس، الإحصاطرؽ  النحو،مادة  صعوباتاللغة،  الكلمات المفتاحية:
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The aim of the research is to determine these barriers that face teaching Arabic 

language, for those who cannot speak in Arabic at Education College of Raparin 

University in Arabic department, The sample of the research consist of (120) students of 

male and female, who are in junior and sineor class, The number of male students are 

(49) and the female are (71), They keep studying from the year (2016-2017) they have 

chosen this department for a Purpos, To achieve the research's aim, the preparations for 

opinion poll have been finished which it has (60) sections that are divided into 6 

context, For preparing this research skillfully and honestly we have depended on 

ordinary opinion poll and the other old researchs and we have used different tools for 

analysing the informations, The result of this research was these barriers which face the 

Arabic teachers in Education College of Raparin University in Arabic department, The 

problems are related to the students, syllabus and the way of the teaching; the researcher 

represented all the received informations with many suggestions and advices to solve 

the problems. 

Keywords: Language, syntax Problems, Methods of Teaching, Statistics, 

Raberin University. 
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Bu araştırma, Raparîn Üniversitesi Eğitim Fakültesi Arap Dili Bölümü’nde ana 

dili Arapça olmayan öğrencilerin, nahiv dersinde karşılaştıkları güçlükleri belirlemeyi 

amaçlamaktadır, Çalışma, (2016/ 2017) eğitim- öğretim yılında eğitimlerine devam 

eden, üçüncü ve dördüncü sınıf öğrencilerinden oluşan, (49)’u erkek, (71)’i kız olmak 

üzere (120) kişiyi kapsamaktadır, Bu öğrenciler belirli kriterlere bağlı olarak bilinçli bir 

şekilde seçilmiştir, Araştırmanın hedefine ulaşması için altı alana dağıtılmış (60) adet 

maddeden oluşan bir anket hazırlanmıştır, Çalışmanın geçerlilik şartlarını taşıması için 

maddelerin hazırlanmasında araştırma/ inceleme anketleri ve daha önceki çalışmalar 

göz önünde bulundurulmuştur, Sonra anketin sağlamasını yapmak amacıyla, farklı 

istatistikler kullanılmıştır, Çalışmanın sonucunda, Raparîn Üniversitesi Eğitim Fakültesi 

Arap Dili Bölümü’nde ana dili Arapça olmayan öğrencilerin, nahiv dersinde çeşitli 

güçlüklerle karşılaştıkları ve bunların hedeflerin belirlenmesi, yöntem, öğrenci, 

öğretmen ve öğretim metodu kaynaklı olduğu tespit edilmiştir, Bu araştırma; 

istatistikler, öneriler ve tavsiyelerden elde edilen veriler ışığında sorunun çözümü için 

çeşitli öneriler sunmuştur. 

Anahtar kelimeler: dil, Nahiv dersi, öğretim metodu, istatistik, Raparîn 

üniversitesi. 
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 الرموز والإشارات

 

 القرآنية.: الآيات       ﴿ ﴾

 للتوضيح. كبصل خاصةكأرقاـ تًادفات، أبظاء، ابؼ:         ) (

 : مقتبسات.      "..."

 : ىجرم.          ق

.         ت  : توفيي

 : ابؼيلادم.          ـ

 .ةطبع :         ط

 : ابع ء اك المجلد.         ج

 .عدد:          ع

 .ة: دكف طبع     د. ط

 تاريخ.: دكف     د. ت

 



 ـةالمـقـدم

تو كونها أنساف منذ نشفهي ملازمة للإ مم، كتنوع ثقافتها،ة الأأتعد اللغة من العوامل ابؽامة في نش

 داة التفاىم،أفهي  طبقا للظركؼ البيئية كالثقافية التي بوياىا كيتعامل معها،ه طور طور بتنساف كتبريا مع الإ

لى إحاسيس كنقلها فكار كالأكالمجتمعات، كذلك من خلاؿ التعبتَ عن الأفراد الأ بتُككسيلة الاتصاؿ 

راث تفاللغة ىي الوعاء الذم بوفظ  ،فراد كالمجتمعات كالعالم ابػارجيحداث التفاعل بتُ الأخرين لإالآ

كجدت كيانها أمم التي كالأ ف الشعوبأ، كالديتٍ، كمن ابؼعركؼ الفلسفيك  كالثقافي، كتاربىها الفكرم،مة الأ

مة كانبعاث قوتها الأ لى اللغة باعتبارىا كسيلةإ أكؿ من يلجأبرزت شخصيتها، كنالت حريتها كانت أك 

متَاثها كونها  صوفمة التي تلذلك فهي ذاكرة الأ ،بقوة لغتها كتضعف بضعفها لمة تقو فالأ ؛عادة بؾدىاإك 

بدا  للغة العربية عن غتَىا من اللغاتبسي ت اك  ،تصل حاضرىا بدا فيها، كما تطل بحاضرىا على مستقبلها

كقدرة فائقة على التعبتَ، كالتصريف  كسعتها بعميع  ،اتر العباك  ساليب،من فكر، كتنوع  في الأ احوته

ليو ذلك التميي  للعربية عن إ م عكلعل السر الذم ي ،كدقة تراكيبها صواتها،ألى بصاؿ إضافة بالإاللغات، 

كتاب ا﵁ ع  كجل الذم تكفل سبحانو  كتعالى بحفظو على مر كمن  في ارتباطها بياللغات  غتَىا من

لى إصوبؽا، كتراثها كبقاء ىذه ابغياة ثر  في حفظ العربية لأعظم الأأجياؿ  كالذم كاف لو  العصور كالأ

 ف الكرنً .آتها من مصدر ابغياة كىو القر ماشاء ا﵁ مستمدة حيا

سرار أمن  سراره بعد، فكل يوـ  يكتشف الدارسوف سران أبؼا يكتشف عن كل  فما زالت لغتنا كن ان 

لقولو  حواؿ، تصديقان عبر العصور كرغم اختلاؼ الظركؼ، كاختلاؼ الأ كبقائها، عظمتها، كخلودىا،

إِنَّا لحوُ بغححافِظوُفح  إِنَّا بكحْنُ نػح َّلْنحا الذيكْرح ﴿ تعالى: كدعو ا﵁ فيها من أفاظ على اللغة العربية فيما ابغتي سر أكي ،﴾كح

ليها استيعابو كتعبر عنو بدقة كشموؿ إكقت ابغاجة، كتستوعب ما يطلب  كتستعملكافية، يةانات  تعبتَ مكإ

كامر قوية بذعلها  أها نيبكتربط  لفاظها بعضها من البعض،أتتوالد  ةتقاقيشا ابؽ أف كمن خصائص اللغة العربية
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نها أبنية أكبفا ي يد اللغة العربية  ،مستمرة ناشطة ج ائو كتتولد خلاياه في حركةأابغي الذم ترابط م سكابع

حراز إساسية تقاف مهاراتها الأإذ يصعب بدكف إ خرل،ية ابؼواد الدراسية الأقفي تعلم ب ان مباشر  ثتَان أتؤثر ت

ىم ابؼناىج الدراسة التي أكتعتبر مناىج اللغة العربية من  ،ة عليهايمنك ابؽأابؼواد  التقدـ  ابؼطلوب في ىذه

داة ابؼتعلم في التفكتَ أفاللغة العربية  نفسها، بنية من اللغة العربيةتقدـ للطلبة، حيث تستمد ىذه الأ

يتبتٌ منهاج اللغة العربية في جامعة رابرين  ككبها يؤدم ابؼتعلم  نشاطو التعليمي ككل  كالتواصل مع المجتمع،

دزة في بؿافظة ةالتي تعد من ابعامعات ابغكومية  ابؼستحدثة في شماؿ العراؽ كبالتحديد في  منطقة رانية كقلع

النهوض بابؼستول  ككاف ابؽدؼ من تأسيسها ،ـ2011سست في عاـ أتك  العراؽ، كردستاف  السليمانية من

كذلك بغاجة  ؛ناطق المجاكرة لوكابؼبناء ابؼنطقة الكردية ابغياة ابؼعرفية كالثقافية لأبؾالات بـتلف العلمي في 

رتقاء كالنهوض بابؼستول الثقافي بؽم، كتوفتَ الكوادر الأكادبيية، لغرض تهيئتهم جل الإأبناء ابؼنطقة، من أ

 .للعمل في مؤسسات الدكلة

لقسم ل (الثالث كالرابع)رحلتي ابؼابؼوضوعات النحوية لطلبة  درس فيهات كلى التيكبؼا كانت ابؼرة الأ

كتاب ابؼقرر، ككوف الباحث مهتما باللغة العربية، كمن الضمن  اللغة العربية في كلية التًبية بجامعة رابرين،

قدرة الطلبة في استيعاب الطلبة  خلاؿ تدريسو لكتاب النحو كشكول الكثتَ من ابؼدرستُ من عدـ

فهذه الصعوبات بسثل  ،النحوية ابؼقررة في كل كحدة دراسية من كحدات الكتاب ابعامعيبؼوضوعات 

بؼوضوعات  لبةمر الذم نتج عنو تدني في برصيل الطفي تعلم النحو، الأ لبةمعوقات كمشكلات عند الط

ف نبحث في الصعوبات التي تواجو الطلبة لغتَ الناطقتُ أ  يناأارتالنحوية كلاسيما ابؼتفوقتُ منهم، فقد 

باللغة العربية في تعلم النحو، كذلك من خلاؿ معرفة نتائج الاختبار التشخيصي، كمن كجهة نظر 

 مهم.يك معلأمدرسيهم 
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ملاء الإكتابة ك الكعلى الرغم من تعدد الدراسات التي تناكلت كافة فركع اللغة العربية من القراءة ك 

ظ بالدراسة كالبحث، فلم بذرم دراسة في برفركع النحو لم  أفلا إصرؼ البلاغة ك الدبية ك الأوص نصالك 

رائدة في ىذا ابؼيداف كذلك المر الذم يكوف بداية الدراسات العراؽ، الأ شماؿبؾاؿ صعوبات تعلم النحو في 

جراء ىذه الدراسة كذلك بهدؼ برديد صعوبات إبنية القياـ بأكمن ىنا تكمن  ،على حد علم الباحث

 .العراؽ شماؿتعلم النحو لدل طلبة قسم اللغة العربية في كلية التًبية بجامعة رابرين في 

لطلبة غتَ الناطقتُ باللغة العربية لتناكؿ صعوبات تدريس مادة النحو تجاءت ىذه الدراسة ل كعليو

البحث إلى  دخلابؼ تطرقنا ،فصوؿ كخابسة ثلاثلى إفي كلية التًبية، جامعة رابرين حيث انقسم البحث 

عرض لنماذج من الدراسات  كؿالفصل الأضمن تيحتُ  في ،كأىدافو كحدكدهكأسبابو كأبنيتو مشكلتو ك 

تناكلنا منهج البحث كعينتو كأدكاتو كتطبيقاتو مع  استخداـ الوسائل ني كفي الفصل الثا السابقة كمناقشتها،

عرضنا ابعداكؿ كابؼلاحق  ثم بعد ذلك ،نتائج كتفستَىا فقد تناكلنا عرض ثالثما في الفصل الأ الإحصائية،

ىم النتائج البحث كقدمنا بعض ابؼقتًحات أرك نا على فقد خابسة البحث ابؼختصة بالبحث، أما في 

مع عرض قائمة ابؼصادر كابؼراجع ابػاصة  ،شكالية البحثإكالتوصيات في ضوء نتائج الدراسة بؼعابعة 

 بالبحث.

 في نيلى كل من ساعدني كساندإقدـ بج يل الشكر كالعرفاف تأف ألا إكفي ختاـ  البحث لايسعتٍ 

شراؼ على رسالتي، حيث لم يدخر نً( الذم قاـ بالإدر أس نأ) الدكتورستاذ العمل كلاسيما الأ ابساـ ىذإ

بقاز ىذا البحث فلو متٍ كل التقدير إرشاداتو حتى تم إفاض بو من خلاؿ توجيهاتو ك أ أك علمان  جهدان 

 كالاحتًاـ.

 



 المدخل 

 

 مشكلة البحث: .1

، ك العلماء النحويتُ اللغة العربية اىتماـ كثتَ من الباحثتُمن فركع كفرع القواعد النحوية   اىتمت

بؼا بؽا من أبنية كبتَة في عصمة اللساف كالقلم من ابػطأ كال لل، فهي كسيلة لضبط الكلاـ، كصحة النطق 

طلاع الباحث على ا، كمن خلاؿ درستُصحيحة لدل ابؼسليمة ك كالكتابة، كتكوين عادات لغوية 

سبب ضعف ترجع إلى التي أجريت في ىذا الصدد، كجد أفّ بعض الدراسات العديد من الأدبيات ك 

مستول الطلبة في مادة قواعد اللغة العربية إلى طبيعة ابؼادة النحوية كجفافها، كمنها ع ت سبب ىذا 

 1.الضعف إلى العشوائية في اختيار ابؼوضوعات النحوية كعدـ ملاءمتها بؼستويات الطلبة العقلية

جوانب ىذه ابؼشكلة،  ىملقواعد من أبرز مشكلات تعليم اللغة العربية، كمن أكتعد مشكلة ا

من قواعده في تقونً  الإطلاعك  استيعابوعدـ قدرتهم على بسبب الشكول الدائمة للطلبة من مادة النحو، 

حديثهم ككتابتهم في بصيع مراحل التعليم، كابؼتتبع بؼستول الطلبة بهد أف ىناؾ ضعفا شاملا في مواد اللغة 

العربية بصيعها، كيبدأ ىذا الضعف من الإملاء كابعهل بابؼدلوؿ الصوتي للحركات كتابة كقراءة كينتهي 

فهو لا يقتصر على  يكوف شاملان  قواعدالنحويةلبة في كيكاد ضعف الط 2،بالضعف الشديد في مادة النحو

النحو ابؼقدـ إليهم  صعوبةفابؼتعلموف يشكوف من  3،مرحلة دراسية دكف أخرل أك صف دراسي دكف آخر

                                                           
 . 310 ـ، ص2004 ،2 مؤسسة ابؼختار، ط أساسيات اللغة العربية،عبد الع ي  نبوم،  1
 .311ص  مصدرسابق،  2
 . 82 ، ص3، بؾلة ابؼعلم كالطالب، عماف، ع المتعلمون وقواعد النحوبؿمد سعيد بقيب اللبدم،  3
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الأخطاء النحوية التي يقعوف فيها كعدـ قدرتهم على  توافرفي مراحل التعليم العاـ كلها، كيلحظ عليهم 

 4.ككتابةن  لمات نطقان الضبط السليم لأكاخر الك

ف أقساـ اللغة العربية في كليات التًبية يشوبو من الضعف كالقصور، ك أف تدريس مادة النحو في إ

 علملى نقص فاضح في مستول مإىذا الأمر يسهم في تدىور مستول الطلبة ابؼتخصصتُ كمن ثم يؤدم 

الأساسية كالإعدادية، فقد أكدت نتائج الدراسات السابقة ضعفان في مستول طلبة  مرحلتياللغة العربية في 

 (،1999ك)دراسة الع اكم، (، 1989سة السامرائي، اقساـ اللغة العربية في كليات التًبية، كمنها )در أ

 .(2000ك)دراسة الربيعي، 

ب  عليمو، لذا عدد من الباحثتُ إلى أف صعوبة النحو تكمن في قصور طرائق ت لقد أكدتك  وا إِنْكح

)كيبدك لي  :كا يتلمسوف أبقعها كأجداىا قبولا، فهذه عائشة عبد الربضن تقوؿثابر على نقد ىذه الطرائق ك 

ليست في اللغة ذاتها كإبما في كوننا نتعلم العربية قواعد صنعة كإجراءات نلقنها كقوالب  ابؼشكلةأف عقدة 

 5.ف نتعلمها لساف أمة كلغة حياة(صماء نتجرعها  بذرعان عقيمان بدلان من أ

الغالبة فيها ابعفاؼ  العلامةمن العلماء قد غالوا في تعقيد القواعد بفا جعل  كحقيقة أف كثتَ

بعميع أسس القواعد كالصعوبة؛ كذلك لأنها تتطلب قدرات عقلية تعتمد على فهم الطلبة كإدراكهم 

يكوف سهل التناكؿ، كاضح القواعد، رائع الشواىد ، كأف النحو الذم يريده ابؼعاصركف لابد أف النحوية

 6.نعيش فيو كالأمثلة، بديع العرض كالشرح، معبرا عن ركح العصر

                                                           
 .312 ، ص1999، دار رسائل، عماف، الأردف، التربوي واستخدامو في مجال التدريس الصفيالقياس والتقويم نبيل أبضد عبد ابؽادم،  4
 ص ،1971، لغتنا كابغياة، دار ابؼعارؼ، ابؼصرية، القاىرة، المداخل الحديثة في تعليم اللّغة العربيةعائشة عبد الربضن،  بنت الشاطيء، 5

196. 
 .214 ـ، ص 2001، 1 ، دار الفكر، الأردف، طالمناىج الحديثةطرق التدريس وفق  مبركؾ عثماف أبضد كآخركف،  6
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إفّ الابذاىات ابغديثة تؤكد العناية بالتعليم كأساليبو، كتهذيب أصولو كطرائقو في ضوء البحوث 

لتعليم، كتؤكد موقف ابؼتعلّم الإبهابي في النفسية كالتجارب التًبوية ابؼتتابعة في ميادين الدراسة كبؾالات ا

 العملية التعليمية، كتدعو إلى إثارة دافعيتو كت كيده بخبرات تعليمية جديدة.

كلاسيما كلية تربية  قساـ اللغة العربية في كليات التًبيةأكعلى الرغم من أبنية دراسة النحو في 

عاـ في مادة النحو، كىذا ما دفع الباحث  ساتذة ابؼادة يشكوف من ضعف الطلبة بشكلألا أف إ رابرين

 لدراسة ىذه ابؼشكلة في بؿاكلة لتشخيص أبرز الصعوبات التي تواجو تدريس ىذه ابؼادة.

كقد لاحظ الباحث تدنيا كاضحان في مستول الطلاب في مواد اللغة العربية عامة، كفي مادة النحو 

أف بعض الطلاب ينفركف من دراسة اللغة العربية  بصورة خاصة من خلاؿ دراستو في كلية التًبية، كما كجد

كيعدكنها صعبة، كأف التعامل معها عستَ، كبذلك يعد تدريس قواعد اللغة العربية مشكلة ماثلة  اكلا بوبذكن

جراء ىذا البحث إأماـ ابؼدرستُ كابؼتعلمتُ، كىػذا ما دفع الباحث إلى ابػوض في ىػذا المجاؿ من خلاؿ 

 مشكلتو في التساؤؿ الآتي:الذم بيكن تلخيص 

جامعة  -كلية التًبيةفي  لطلبة غتَ الناطقتُ باللغة العربية لتدريس مادة النحو  صعوباتما ىي أبرز 

 ؟رابرين

 :أىمية البحث .2

إليها في   تاللغة فهي آية من آياتو، حيث أشار  لبتٍ آدـالنعم التي منحها ا﵁ ع  كجل أىم من 

ؼُ أحلْسِنحتِكُمْ كحأحلْوحانِكُمْ إِفَّ في ذحَٰلِكح ﴿ تعالى:، إذ قاؿ بؼبتُكتابو ا لْقُ السَّمحاكحاتِ كحالْأحرْضِ كحاخْتِلاح كحمِنْ آيحاتوِِ خح

يحاتٍ للِْعحالِمِتُح   7.﴾لآح

                                                           
 .22/ 30سورة الروم،  7
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، نساف دكف غتَه من ابؼخلوقاتإذ خص بها الإللإنساف  ا﵁ سبحانو كتعالىف اللغة تكرنً من إ

كفن الأدب بقسميو الشعر  ،كجو عبر كل عصورىا بصلكظيفتها )النفسية( على أدت اللغة العربية ألقد ك 

كالنثر ختَ ما يفسر ىذه الوظيفة كيقوـ دليلان عليها، فالأدب يكتسب كحدة كنظامان يستدعياف من ابؼتلقي 

 8.استجابات انتقالية

مفهوـ  يطابقك  9،أغراضهم(بأنها: )أصوات يعبر بها كل قوـ عن  اللغةبتعريف ابن جتٍ قاـ قد لك 

على أف اللغة نظاـ من الرموز تُ ا﵀دثتُ ياللغو  كثرللغة، إذ يؤكد أ بؼعاصرفهوـ اماللغة عند ابن جتٍ مع 

يريد  مآربالصوتية أك ىي تلك الأصوات التي ينتجها جهاز النطق في الإنساف معبرا عما بوس بو من 

لأف اللغة تتكوف من أصوات، كبعلم  ؛بيانها، كأنها شيء مركب تتصل دراستو بعدة علوـ كعلم الطبيعة

 طلعكظائف الأعضاء لأف تلك ابغركات كالأصوات دلالات ترجع إلى حقائق نفسية، كأف علم اللساف ي

كن عدـ بصع النتائج من النتائج التي يصل إليها علم الأصوات كعلم كظائف الأعضاء كعلم النفس، كل

، كموضوعها الأصلي ىو دراسة اللغة لا بوصفها ظاىرة صوتية أك ظاىرة عضلية أك  التي تقدمها تلك العلوـ

حسية بزضع للحركات أك للإدراؾ ابغسي أك لفهم الأصوات الصادرة، كلكن ىي كسيلة للاتصاؿ بتُ  

 10.من علم الاجتماع كاللغة البشرية كائنات بذتمع في بصاعات، أعتٍ أنها ظاىرة اجتماعية كىي ج ء

كالمجتمع، فهي كسيلة التعبتَ عن مشاعره كما يدكر في ذىنو من  فردلل ضركريةاللغة كظائف  تدفعك 

لى بتٍ جنسو عند إنساف من الوصوؿ ابؼشاركة كابؼبادلة كبها يتمكن الإ علامةفكار فاللغة بسد ابغياة البشرية أ

داة التي تربط نساني، كىي الأعلى بيئة كونها بشرة من بشار التفكتَ الإ هيمنةابؼرء للداة أتلبية احتياجاتو، كأنها 

                                                           
، ـ2000دار الفكر العربي، القاىرة،  تدريس اللغة العربية في المرحلة الثانوية أسسو وتطبيقاتو التربوية،بؾاكر، بؿمد صلاح الدين علي،  8

 .414 ص
 .34 ص ،1 ـ، ج1990: بؿمد علي النجار، الكتاب العربي، ، برقيقالخصائصابن جتٍ، أبو الفتح عثماف،  9

 .429 ، برقيق: بؿمد مندكر، دار الفكر، القاىرة، د. ت،  صعلم اللسانأنطواف ماييو،  10



8 

   

نشطتهم كىي الوسيلة لنقل التًاث من ابعيل السابق أفراد المجتمع فيما بينهم فيقضوف مطالبهم كيوجهوف أ

كسيلة من كسائل لى ابعيل اللاحق كىي برتفظ بدكونات ذلك التًاث بدا فيها التقاليد الاجتماعية كىي إ

 11.داة التعلم كالتعليمأنها أالدعاية ككسب التأييد، زيادة على 

تصاؿ ككسيلة بناء الفكر كالشعور كىي دعامة التفكتَ كحافظة الا من أدكات داةأ ىي من أىمك 

داة تفكتَ كالصلة أف اللغة ليست كسيلة بزاطب كتفاىم فحسب كلكنها أكىذا يعتٍ  ،الشعبية تراثعلى 

 12.نساف كفكرهكبتُ الفكر صلة كثيقة فدرس اللغة درس في الإبينها 

 ات المجتمع البشرميضركر من كتعد اللغة من أقدـ ابؼعارؼ كىي أداة التعبتَ كالتفاىم الإنساني كىي 

كاللغة على ىذا الأساس كسيلة للتفاىم بتُ البشر، كأداة لا غتٌ عنها للتعامل بها في حياتهم،  13،بكاملو

إنسانية خالصة كغتَ غري ية إطلاقا لتوصيل الأفكار كالانفعالات كالرغبات عن طريق نظاـ من كأنها كسيلة 

كصلة بتُ اللغة كالفكر شغلت العلماء كالباحثتُ ككانت بؽم في ذلك  14،الرموز التي تصدر بطريقة إرادية

عقل كطريق آراء حتى توصل بعضهم بأف التفكتَ كلاـ نفسي كالكلاـ تفكتَ جهرم، فاللغة لساف ال

نها لغة القرآف أف للغة العربية، فوؽ ذلك أبنية تنطلق من إكإفْ كانت للغة كل ىذه الأبنية، ف 15،الفكر

ىلان أىلان للاىتماـ ك أالكرنً، ككعاء التًاث ابغضارم ابؼ دىر للأمة العربية كفي لغتنا من ابؼي اف ما بهعلها 

                                                           
 .24 ـ، ص1999، دار الكتب للطباعة كالنشر، جامعة بغداد، طرائق تدريس اللغة العربيةالدليمي، كامل بؿمود كطو علي حستُ،  11
 .97ـ، ص 1997، 3 ط ، الدار ابؼصرية اللبنانية،أساسيات التدريس الفعال في العالم العربيشحاتة،  حسن12 
 .23 ـ، ص1996، منشورات ابراد ابؼؤرختُ، النظرية اللغوية الحديثةجعفر دؾ الباب،  13
 .123 ، ص1989كزارة التعليم العالي كالبحث العلمي، جامعة بغداد، كلية الآداب، علم اللغة،  حاتم صالح الضامن، 14
 .23 ـ، ص1985 ،1 ، دار النفائس، بتَكت، طخصائص العربية وطرائق تدريسهانايف معركؼ،  15
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حمل الفكر السماكم ابؼقدس فن ؿ بها الذكر ابغكيم ليخرج لقد شرؼ ا﵁ لغتنا العربية لت 16،للحياة كالبقاء

 17.﴾إِنَّا أحن حلْنحاهُ قػُرْآننا عحرحبيًِّا لَّعحلَّكُمْ تػحعْقِلُوفح ﴿لى النور إالناس من الظلمات 

ذ اختارىا إبؽاـ، فقد علت في شموخها على سائر لغات العالم، عظم آيات الإأكاللغة العربية من 

نػح حؿح بوِِ الر كحُ الْأحمِتُُ عحلحى قػحلْبِكح لتِحكُوفح مِنْ الْمُنذِريِنح بلِِسحافٍ ﴿ لقرآنو ابؼعج  لقولو تعالىا﵁ سبحانو لغة 

 18.﴾عحرحبيٍّ مُبِتٍُ 

كلقد تفردت اللغة بدي ة التجاكز الاجتماعي، فهي لم تعد لغة قوـ كبصاعة كلكنها صارت لغة 

 19.عقيدة، فهي لغة ابؼسلمتُ

، كلا رقي كلا مدنية كلا المجتمع البشرم دكنها ما كانتبما توصل إليو الإنساف، ك  بظىأكتعُد اللغة 

 مكانتومن آثار الإنسانية ابؼتمي ة باللغة عن باقي ابؼخلوقات، إذ بها حقق الإنساف  عمراف، كلا أم أثر

 20.العليا بتُ الكائنات، كىي كسيلتو في الاتصاؿ كاخت اف ابػبرات الإنسانية

اىتماـ ابؼربتُ، نظران إلى ضركرتها الاجتماعية كالسياسية، فوحدة اللغة  مرك  الصدارة فيفاللغة برتل 

 ،21سلسلة طويلة من الركابط الفكرية كالعاطفيةب اتوجد نوعان من كحدة الشعور، إذ يرتبط الأفراد من خلابؽ

بتُ أفراد المجتمع، كالرابطة التي بذمع  ها، فهي أداة التفاعلقدمكبؽا من الأبنية الكبرل في نشوء الأمم كت

 22.أبناءه، كمستودع تراث الأمم، كجسرىا للعبور من ابؼاضي إلى ابغاضر، كمن ابغاضر إلى ابؼستقبل

                                                           
 .12 ـ، ص1984، دار ابؼريخ للنشر، الرياض، التدريس في اللغة العربيةظافر، بؿمد ابظاعيل كيوسف بضادم،  16
 .2/ 12 سورة يوسف، 17
 .195 -193/ 26سورة الشعراء،  18
 .79 -5 ـ، ص1992، كزارة التعليم العالي كالبحث العلمي، بغداد، العراؽ، اللغة وعلم النفسموفق ابغمداني،  19
 . 11ص ـ،1983، 2، برقيق: عبد ابغليم بؿمود كآخرين، مؤسسة الأىراـ، القاىرة، ط علم النفس والمعلمدينيس تشايلد،  20
 .9 ـ، ص1987، منشورات ذات السلاسل، الكويت، الثروة اللغوية للأطفال العرب ورعايتهاصباح حنا ىرم ،  21
 .7 ص ، د.ت،2 ، دار الفكر العربي، القاىرة، طعلم النفس الإحصائي وقياس العقل البشري فؤاد البهي السيد، 22
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ليها إضاؼ أغنية بدعجمها القدنً كما ك ، كبصاؿ بلاغتها كفصاحتها كاللغة العربية غنية بأصواتها

كبؾاز كقياس كبكت، بستاز بدركنتها كقابليتها للنمو كالتطور  إعراب،يم، كىي لغة اشتقاؽ، كلغة سلاـ العظالإ

كبؼا بستاز بو اللغة العربية من م ايا كما تنفرد بو من خصائص في ابؼفردات كالتًاكيب كالقدرة  23،كالتحديد

 24.ف تكوف لغة عظيمةأعلى التعبتَ عن ابؼعاني كتأثتَىا في اللغات الأخرل جعلها تستحق بجدارة 

تقاف مهاراتها مرىوف بجعل فركعها بؾتمعة كمتحدة تؤلف كحدة اللغة إالتمكن من اللغة العربية ك ف إ

ف أنفسها لقدرتها على التعبتَ عن ابؼسميات كالدفاع عن نفسها، كلكي تؤدم اللغة العربية كظيفتها ينبغي 

لى إدكف آخر يؤدم  ـ بفرعالاىتما فَّ أ ذإكحدة اللغة طار إيتوازف الاىتماـ بتدريس فركعها لتكتمل في 

 25.ضعف التعلم في الفركع الأخرل كىو ضعف يشمل اللغة كلها لأنها كحدة متكاملة متًابطة

علومها، إلى البلاغة  انقسمتكعندما بزصص العلماء في دراسة اللغة العربية دراسة شاملة ك 

كالنقد، كابؼعاني كالنحو كغتَ ذلك من فركعها، كظهرت دراسات تفصيلية دقيقة، بردد معاني الألفاظ 

كمدلولاتها برديدا دقيقا ككاف النحو أحد ىذه الفركع التي شملتها الدراسات، فهو علم بأصوؿ تعرؼ بها 

في حالة ىيئتها، فبو تعرؼ ما بهب أف تكوف عليو عراب كالبناء، أم أحواؿ الكلمات العربية من حيث الإ

الكلمة من رفع أك نصب أك جر أك ج ـ أك ل كـ حالة كاحدة بعد انتظامها في ابعملة، ككاف الصرؼ قدبيا 

 26،يدخل برت اسم النحو، ككاف يعرؼ النحو بأنو علم تعرؼ بو أحواؿ الكلمات العربية مفردة كمركبة

أف اللغة العربية تأتي في الذركة من لغات العالم  بدا بكوىا ابػاص بها، كلاكإف كل لغة من لغات العالم بؽ

                                                           
، تونس، والعشريناللغة العربية وتحديات القرن الحادي موفق دعبوؿ،  23  .176 ـ، ص1996، بحث ابؼنظمة العربية للتًبية كالثقافة كالعلوـ
 .236 ـ، ص2000، دار الفكر العربي، القاىرة، تعليم اللغة العربية والدين بين العلم والفنرشدم أبضد طعيمة،  بؿمد السيد مناع،  24
، بؾلة المجمع العلمي، المجلد السادس كالأربعوف، المعلمين الجامعة المستنصريةالأخطاء الإملائية لدى طلبة كلية الربيعي، بصعة رشيد،  25

 .105  -103 ص ،2 ـ، ج1999 بغداد،
 . 9 ـ، ص1966، 1، دار العلم، للملايتُ، بتَكت، ط جامع الدروس العربيةالشيخ مصطفى الغلاييتٍ،  26
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ن كؿ  كحسبها أصالة كاتساعا كعمقا كشرفا أنها لغة القرآف الكرنً ككفى، كمعلوـ أف النحو نشأ متأخرا عن 

 27.القرآف الكرنً؛ كذلك حينما دخل اللحن في اللساف العربي الفصيح

الإسلاـ إذ دعت ابغاجة إلى كجوده، كىي ابغفاظ على النص القرآني، لقد كضع النحو في صدر ك 

كلم يكن العرب قبل ذلك بحاجة إلى النظر إليو؛ كذلك لأنهم كانوا ينطقوف اللغة العربية عن سليقة نشؤكا 

 28.عليها

للغوم كمادة القواعد النحوية تأتي في مقدمة ابؼواد البارزة بالنسبة للغة العربية، فالنحو ىو سلاح ا

إذ يؤلف  29،كعماد البلاغي كأداة ابؼشّرع ككسيلة ابؼستعرب كابؼدخل إلى العلوـ العربية كالإسلامية كافة

بير التي عملية بمو كالنحو العربي في ضوء موضوعاتو كمسائلو كخصائصو نظاما من ابؼفاىيم يتطلب تعليمو  

 30.هم الواضح الدقي ا﵀دد إلى الفبها الطالب كينتقل فيها من الفهم الغامض غتَ

ربعة أركاف ىي ألى إكعد ابن خلدكف النحو من أىم علوـ اللساف قاطبة، فعلم اللساف عنده يرتك  

)اللغة، كالنحو، كالبياف، كالأدب( غتَ أف النحو يتصدرىا "إذ تبتُ أصوؿ ابؼقاصد بالأدلة، فيمر الفاعل 

فالقواعد كسيلة لضبط الكلاـ كبسػكتُ الطلبة من اللغة لإجادة التعبتَ  31،عن ابؼفعوؿ كابؼبتدأ عن ابػبر"

بما كسيلة تعصم الألسنة إلى مقاصد علمية بؾردة، ك إكالبياف، كدراسة النحو ليست غاية تقصد لذاتها كترمي 

                                                           
 .23 ص د.ت، ، 1، مطابع أبي الفتح، طومقومتهاالأساسية، نظرية النحو القرآني نشأتها وتطورىا أبضد مكي الأنصارم 27
 .5 ـ، ص1992 ،3 ، دار ابؼعرفة ابعامعية، الاسكندرية، طالنحو والصرفابػويسكي، زين كامل،  28
 .2ص  ، 1ـ، ج1975 ،5 ، دار ابؼعارؼ، مصر، طالنحو الوافيعباس حسن،  29
، خبراء كمسؤكلي بحث كسائل في المرحلتين الإعدادية والثانوية في بيروتمشكلة إعداد معلم اللغة العربية خاطر، بؿمود رشدم،  30

 .235 ـ، ص1989 تطوير إعداد معلم اللغة العربية في الوطن العربي، الرياض،
 .545 ، دار إحياء التًاث العربي، بتَكت، د.ت،  صمقدمة ابن خلدونعبد الربضن بن بؿمد بن خلدكف،  ابغضرمي، 31
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ة انككبؽذا عدَّ جومسكي النحو من اللغة بد 32؛كالأقلاـ من اللحػن كبسكن من الفهم كالإفهاـ بصورة جيدة

 33ف نتصور حياة لأم أحد من غتَ قلب.أالقلب من جسم الإنساف، كلا بيكننا 

فركع اللغة العربية كأكثرىا اعتمادان على العقل كالتفكتَ، كمنو ينطلق  برزكتعد قواعد العربية من أ

من القراءة السليمة كالكتابة الصحيحة،  أكدكففنوف الكلاـ، كفركعو، كبو يتفن من ابؼتعلموف إلى بقية 

كتتكوف بؽم بقواعده رياضة لغوية ذىنية تعتمد القياس منهجان، كالتحليل أصولان، كالتعليل برقيقان، إذ يتوافر 

 34.بؽم بذلك حس لغوم بيكنهم من ىضم اللغة كاستيعابها، كالتعبتَ بها، كالانطلاؽ منها

أبنية اللغة نفسها، فلا تكتب اللغة كتابة صحيحة إلا بدعرفة كتأتي أبنية قواعد اللغة العربية من 

اللساف من ابػطأ، كيدرأ ال لل عن  فظقواعدىا النحوية الأساسية، فالقواعد النحوية ىي الدرع الذم بو

ليها إالعلم، فهي تضبط قوانتُ اللغة الصوتية، كتراكيب الكلمة كابعملة، كىي ضركرية لا يستغتٌ عنها، ك 

ه كقوانينو لى دراسة قواعدإاللغة زادت ابغاجة اتسعت ، ككلما من لغات العالم راسة في كل لغةالد عتمدت

، ككوف برريكها ج ءان من  أثناء الكتابة ، إذ تتمي  اللغة العربية من سواىا بالتحريك كالتسكتُكأصولو 

 35.بغركؼ الأخرلكيانها، كلذا برتم العناية بدراسة قواعدىا لضبط أكاخر الكلمات، كضبط حركات ا

 ،تتمثل في بؾموعتتُ: الأكلى نظرية، كالأخرل كظيفية يدةكلقواعد اللغة العربية أىداؼ عد

لى تعليم تعميمات عامة شاملة عن اللغة العربية، كيعد إكالأىداؼ النظرية لتدريس قواعد اللغة العربية ترمي 

ذا إ متشابوفي مواقف  رءها ابؼخدمبيكن أف يستان في تدريسها، لأف ىذه التعميمات ضوابط يىذا ىدفان رئيس

سيما في ك التعميمات أمر ضركرم كأساس كلانتقاؿ أثر التدريب، كتعليم تلاما توافرت فيها مقومات 

                                                           
 .111ـ، ص 1977 ،1 ط ، مديرية مطبعة كزارة التًبية، بغداد،اللغة العربية وأصول تدريسهابؾيد ابراىيم دمعة،  32
 .42 ص ، د.ت، 1، طرسالة، الكويت، مطبعة الاللغة والفكرنعوـ جومسكي،  33
 .81، ص المتعلمون وقواعد النحوبؿمد سعيد بقيب اللبدم،  34
 .10، ص وتحديات القرن الحادي والعشريناللغة العربية دعبوؿ،  موفق 35
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ة ابؼتعلمتُ في تطبيق تلك التعميمات كابغقائق ندلى مساإابؼرحلة ابعامعية، في حتُ ترمي الأىداؼ الوظيفية 

برتل قواعد اللغة العربية ك ، ك الفهم ستماعية القراءة كالكتابة كالتحدث كالاتنمفي مواقف لغوية بـتلفة ل

ابؼكانة الأكلى في اللغة، بل ىي عمادىا، كمن أبرز خصائصها كبفي اتها، فالقواعد تعمل على تقونً ألسنة 

الألفاظ  خداـودىم الدّقة في صياغة الأساليب، كاستالطلبة كتعصمهم من ابػطأ في الكلاـ كالكتابة، كتعّ 

 36.ي ثركتهم اللغوية، كتصقل أذكاقهم الأدبيةا تنمّ نهّ أصحيحان، فضلان عن  خدامان كابعمل است

لى فهم الأفكار إم إلى سلامة التعبتَ حديثان ككتابةن، ك كسيلة تؤدّ  دراسة القواعد ما ىي إلاّ  فّ إ

التدريب كابؼراف، كملاحظة طرائق استعماؿ اللغة في نصوص كمواقف  كفرة فّ إدراؾ ابؼعاني بيسرٍ، لذلك فإك 

لغوية حيّة بسكن الطلبة من فهم القواعد كالإحساس بها كالانطلاؽ في الكلاـ كالكتابة على كفق ىذه 

ىذه القواعد  لأفّ  ؛اللغة العربية بظاتالقواعد النحوية تعتُ الدارس على تعرّؼ  القواعد بسهولةٍ، كإفّ 

 37.تكشف عن أكضاع اللغة ابؼختلفة كصيغها ابؼتنوعة كالتغيتَات التي بردث في ألفاظها كتراكيبها

بعد أف شاع اللحن، ففي عصرما قبل الإسلاـ كصدر الإسلاـ على  لاّ إإفّ قواعد اللغة لم تعُرؼ 

 38.حفاظان على ىذه اللغة فظهور ىذا العلم جاء  ،كجو التحديد لم تكن بؽم حاجة لعلم النحو كالصرؼ

أثناء كضعها في ابعمل كي  فالنحو أىم فركع اللغة العربية كىو مقياس دقيق تقاس بو الكلمات

أصوؿ ابؼقاصد بالدلالة فيعرؼ الفاعل من ابؼفعوؿ، كابؼبتدأ من ابػبر لولاه  بلوريستقيم ابؼعتٌ، كبالنحو تت

                                                           
 .249ص ، 1ـ، ج 1980، 1، دار العودة، بتَكت، ط الموجز في طرائق تدريس اللغة العربية وأدابهابؿمود أبضد السيد،  36
 .125ص ـ، 1981، دار الطباعة ابغديثة، القاىرة، التقويم التربوي ودروه في توجيو العملية التربويةبؿمد ع ت عبد ابؼوجود،  37
 ـ،2000، 1، دار ابؼناىج للنشر كالتوزيع، عماف، ط أساسيات المناىج التعليمية وأساليب تطويرىاجامل،  عبد الربضن عبد السلاـ 38
 .46ص  
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كنامية كدقيقة زادت ابغاجة إلى دراسة قواعدىا كأسسها فهي ما كانت اللغة كاسعة ككلّ  بعهل أصل الإفادة،

 39.القاعدة الأساسية للبناء اللغوم

فالقواعد كسيلة  40،ب اللحن"د الفارابي على " أبنية قوانتُ النحو من أجل تقونً اللساف كبذنّ كيؤكّ 

كبفي اتها، لأف  العربيةلغة من أبنية الكتعد  ،41لضبط الكلاـ كبسكتُ الطلبة من لغتهم لإجادة التعبتَ كالبياف

ف يقرأ قراءة سليمة خالية من الأخطاء إلّا بدعرفة قواعد النحو الأساسية للغة أ قدرلا ي اليوـ ئالقار 

 42.العربية

فقواعد اللغة العربية كسيلة لضبط الكلاـ، كصحة النطق، كليست غاية مقصودة لذاتها، كىذا ما 

كقد أصبحت قواعد 43،علوـ الوسائل، كليس من علوـ ابؼقاصد( ف النحو منإيؤيده ابن خلدكف في قولو: )

الشكول من ضعف الطلبة فيها،  قياللغة العربية معقدة كصعبة في نظر الطلبة، حتى أضحت مشكلة ترت

بعض الطلبة دراسة القواعد معتمدين على الدرجات التي بوصلوف عليها  غفلكعدـ فهمها كالإفادة منها، كي

 44.لبية الأخر من فركع اللغة العر 

ف ضعف الطلبة في قواعد أقد أشار )الرصافي( في إحدل بؿاضراتو حوؿ تدريس اللغة العربية إلى لك 

ابؼناىج عندما تكوف بعيدة عن أف  بالإضافةإلى 45،اللغة العربية يعود إلى ابؼناىج القدبية كطرائق تدريسها

                                                           
 .105ص ـ، 1981، 4، دار العلم للملايتُ، بتَكت، ط التربية التجريبية والبحث التربوي عبدا﵁ عبد الدائم، 39
 .9ص ـ، 1981 ، مؤسسة الرسالة، بتَكت،الوسائل التعليمية مبادئها وتطبيقاتها بضداف، بؿمد زياد 40
 .42 ص ـ،1989مطبعة التعليم العالي، ابؼوصل،  مباحث في اللغة والنحو ورسم الكلمات )الإملاء(،، صالح عبد اللطيف 41
42  ،  .9ـ، ص 1982، 5، بؾلة التًبية ابؼستمرة، البحرين، ع قواعد اللغة العربية أىميتها ومشكلات تعلمهاعائشة عبد ا﵁ غلوـ
 .545، ص مقدمة ابن خلدونابغضرمي،  43
 .69ـ، ص 1983، مكتبة النهضة ابؼصرية، القاىرة، طرق تعليم اللغة العربيةبؿمد عبد القادر أبضد،  44
 .220ـ، ص 1981، دار الرشيد للنشر، بغداد، الدراسات اللغوية في العراقعبد ابعبار جعفر الق از،  45
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تعُد عامل تنفتَ من تعلّم  ريبنها كلاإف ،بموىم ، كلا تسايررغباتهمالطلبة، لا تراعي اىتماماتهم، كلا تلبي 

 46.اللغة العربية بصورة عامة، كقواعدىا بصورة خاصة

كسبب ىذا التنوع يع ل إلى تنوع ابؼوضوعات كاختلاؼ  تلفةة بـيدكلتدريس القواعد طرائق عد

العلاقة بتُ  وضحبعضها عن بعض من حيث طبيعتها ككعورتها كتناكبؽا في التدريس، كعلى الطريقة أف ت

 47،تفستَ للظاىرة اللغوية التي بمارسها كنكتب بها لاّ إالقاعدة ما ىي  اللغة كالقواعد إذ يعرؼ الطالب أفّ 

لى تغيتَ إذ لم تعد مهنة التدريس بؾرد سرد كتلقتُ للحقائق كابؼعلومات للمتعلم فحسب بل تتعدل ذلك إ

عدادان شاملان متكاملان إدرستُ عداد ابؼا تكوف ابغاجة لإنية كالبدنية كىنسلوكيات ابؼتعلمتُ الفعلية كالوجدا

حداث النهضة التًبوية كالتعليمية ابؼطلوبة طابؼا كانت العملية التعليمية بدجملها تستهدؼ بناء الشخصية لإ

عضاء ىيئات التدريس في ابعامعات بيثلوف بدكرىم عاملان حابظان في الأداء أف فإ 48،ابؼتكاملة للمتعلم

للمتعلمتُ من حيث كونهم بماذج للتوحد كمن حيث استثارتهم بؼواىب الطلبة كبؿاكلة تنمية ىذه  بداعيالإ

 49.عماقوأنساف كتولى ابؼواىب عن طريق تنمية التفكتَ كتنشيط قول الإ

ة في كفتَ كنتيجة للثورة العلمية كالتقنية التي يشهدىا العصر ابغاضر، كالتي أدت إلى إحداث تغتَات 

ة ابؼختلفة، أصبح من الضركرم على ابؼؤسسات التًبوية كالتعليمية أف تػأخذ بالوسائل ابغديثة بؾالات ابغيا

 50.لتحقيق أىدافها كمواجهة برديات العصر

                                                           
 .19، ص علم النفس الإحصائي وقياس العقل البشريفؤاد البهي السيد،  46
رسالة ماجستتَ  ،صعوبات في تدريس قواعد اللغة العربية لطلبة الفرع العلمي في المدارس الثانوية والإعداديةبصعة رشيد، كضاض،  47

 .89ص ـ، 1989غتَ منشورة، جامعة بغداد، كلية التًبية، 
 .61ـ، ص 1997، 12، بؾلة التًبية، الدكحة، قطر، ع نحو خطوات جديدة لتمهين التعليمإبراىيم عبد الرزاؽ آؿ إبراىيم،  48
  .311، ص أساسيات التدريس الفعال في العالم العربي حسن شحاتة، 49
 .19، ص 2، دار ابؼستَة، للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، ط تصميم وإنتاج الوسائل التعليميةلة، بؿمد بؿمود ابغي 50
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ف بقاح العملية التًبوية يظل مشكوكان فيها مالم يهيأ بؽا طريقة تدريسية توجهها التوجيو الصحيح إ

ثرا أ حسنأعمار الطلبة كذكائهم كقدراتهم تكوف أمع  متضاىيك  ككلما كانت الطريقة ملائمة بؼوقف التعليم

 51.بظى فائدةأك 

صغاء للمفردات التي يقدمها بالطالب بكو الانتباه كالإ ؤدمفطريقة التدريس الناجحة الناضجة ت

 52.ثناء شرحو كعرضو للمثتَات التعليمية ابؼختلفةأفي  ابؼدرس

عداد الكوادر العلمية إثر ابؼتمي  الذم تقوـ بو ابعامعات في دركت القيادات التًبوية الأأكلقد 

شعاع لكل جديد من الفكر إذ تتبوأ ابعامعات مكاف الصدارة في المجتمع فهي مراك  إكتهيئتها كتطويرىا، 

كىي  53،صلاح كالتطورراء ابؼفكرين كالعلماء كالفلاسفة كركاد الإآكابؼعرفة كابؼنبر العلمي الذم تنطلق منو 

على قمة ذ بسثل ابعامعات أإية كابؼعيشية، العلمية كالتي تساكم ابغاجات الاجتماع الرغبات ك ابغاجات تلبي

لى إ دفعالدراسية التي ت ىا المجتمع للتًبية من خلاؿ ابؼناىجنقية أكجد تعد بيئة لكونهاالسلم التعليمي 

 54.كالاستفسارات كبؿاكلات الاكتشاؼ الأسئلةماـ حرية توجيو أتشكيل الفعل كتتيح الفرص 

 إحضاربداع تتمثل في على الإ التحفي بنية في أبوصفها سياقان اجتماعيان بؽا  ف مهمة ابعامعة إ

ف تظل ابؼنهل الذم ي كد أ جبك في كظائف متخصصة، فيأما في بؾاؿ البحث أجيل من الشباب للعمل 

                                                           
صعوبات تدريس البلاغة ودراستها لدى طلبة الصف الخامس الأدبي من وجهة نظر المدرسين ابػالدم، سندس عبد القادر،  51

 .177ـ، ص 1993رسالة ماجستتَ غتَ منشورة، كلية التًبية، جامعة بغداد،  والطلبة،
 .45ـ، ص  2000، 1، دار الشركؽ، عماف، ط النظرية في التدريس وترجمتها عملياً أفناف نظتَ دركزة،  52
 .34ـ، ص 2000، دار الأمل، الاردف، التعلم الفعال والتعليم الفعالالشبلي، إبراىيم مهدم،  53
 .31ص  ،اساسيات التدريس الفعال في العالم العربيحسن شحاتة،  54
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كبسنح بؽم الفرصة لتحقيق الثقة بالنفس كمواصلة البحث كالكشف  ختلفةالطلبة بابؼعرفة كابػبرات الكافية ابؼ

 55.ساليب ابؼعتادة في التفكتَجل التحرر من الأأكحسب الاستطلاع من 

 ف أبنية البحث ابغالي تتجلى فيما يأتي:إكمن خلاؿ ما تقدـ ف

 بها أىل الأرض. دثلغة القرآف، لغة ا﵁ التي اختارىا لكلامو بو بوصفهاأبنية اللغة العربية  -1

 النطق كالكتابة. كصحة كسيلة لضبط الكلاـ -2

الضعف القائم في مادة النحو لدل الطلبة في ابؼراحل الدراسية عدـ الإرادة ك مشكلة  -3

 ابؼختلفة.

أبنية التعرؼ على أبرز الصعوبات في تدريس مادة النحو كما يراىا طلبة قسم اللغة العربية  -4

 عدادية.في ابؼستقبل بابؼراحل الدراسية الأساسية كالإبفن سيقوموف بتدريس ىذه ابؼادة 

عدـ توافر دراسة على حد علم الباحث  تناكلت صعوبات تدريس مادة النحو من كجهة  -5

 جامعة رابرين. في نظر الطلبة غتَ الناطقتُ باللغة العربية

 أسباب اختيار البحث: .3

في ابؼدارس كابعامعات  كمدرسات اللغة العربية فبرديد الصعوبات التي يواجهها مدرسو  -1

 بهاد ابغلوؿ كابؼقتًحات بؽا.إك 

عداد ابؼدرستُ كابؼدرسات بؼادة اللغة العربية في الكليات التًبية كالتًبية الاساسية بشكل إ -2

 العراؽ. كردستاف  دارة ابؼؤسسات التعليمية فيإمتمكن كعلمي في 

 بؼختلف مراحل التعليم. بنية تدريس  النحو بصورة فعالة كأ -3

                                                           
، في المرحلة الاعدادية في بغداد من وجهة نظر المدرسين والطلبة ، صعوبات تدريس مادة النقد الادبيالتميمي، بشرل بضيد بؿمد 55

 .9ـ، ص 1999رسالة ماجستتَ غتَ منشورة، جامعة بغداد، كلية التًبية ابن رشد، 
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 خص بالنسبة للطالب كالمجامع كعلاقتو بالعلوـ الاخرل.بنية مادة اللغة العربية كالنحو بالأأ -4

ركابط الىم عوامل كحدتو كتوثيق أفراد الشعب الواحد، كمن أتصاؿ بتُ ا داة تفاىم كأاللغة  -5

 فراده كا﵀افظة على تراثو كابؼعبره عن حضارتو.أبتُ بـتلف 

ذ يعد ذلك ضركرة لايستغتٌ إف ندرس قواعدىا، ألابد  على سلامة اللغة العربية، للحفاظ -6

ككلما كانت اللغة العربية كاسعة كنامية كدقيقة  سس الدراسة في كل لغة،أعنها، كىي من 

 سسها.ألى دراسة قواعدىا ك إزادت ابغاجة 

زالة الغموض إلمها ك جل تيستَ تعأبؿاكلة الكشف عن صعوبات تعلم قواعد اللغة العربية من  -7

 عنها.

 ليو ىذا البحث من نتائج.إختصة في كزارة التًبية كالتعليم بدا يصل ابعهات ابؼ طلاعإ -8

 أىداف البحث: 4.

لى تشخيص صعوبات تدريس مادة النحو من كجهة نظر الطلبة في قسم إيرمي البحث ابغالي 

 الآتية: الأسئلةجابة عن اللغة العربية بكلية التًبية في جامعة رابرين من خلاؿ الإ

 ما ىي صعوبات تدريس مادة النحو ابؼتعلقة بتحديد الأىداؼ؟ -1

 تدريس مادة النحو ابؼتعلقة بالكتاب ابؼقرر؟ ما ىي صعوبات -2

 درس؟بؼباتدريس مادة النحو ابؼتعلقة  ما ىي صعوبات -3

 تدريس مادة النحو ابؼتعلقة  بالطالب؟ ما ىي صعوبات -4

 النحو ابؼتعلقة بطرائق التدريس كأساليبو؟تدريس مادة  ما ىي صعوبات -5

 تدريس مادة النحو ابؼتعلقة بالتقونً؟ ما ىي صعوبات -6
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 حدود البحث:  5.

في قسم اللغة العربية بكلية التًبية في جامعة  ةكالرابع ةالثالث رحلتيمالبحث ابغالي على طلبة  يقتصر

 ـ.2016/2017الدراسي للعاـ  ،قلادزم أك دزة ة قلع /رابرين

 تحديد المصطلحات: 6.

 :(Difficult)الصعوبة 1.6.

مر كأصعب، بصعب صعوبة: صار الذلوؿ، كصعب الأ عكس: الصعب خلاؼ السهل، لغة

 56مر أم صعب كاستصعب رآه صعبان.صعبان: كاستصعب عليو الأ

 اصطلاحاً:

 57."أماـ ابؼتعلمتُ ك يعرقل برقيق ىدؼ معتُأأنها "كل ما يعيق  (:)حناعرفها  -1

"أم عائق يبعث في الطلبة ابغتَة كيتطلب اجتيازه جهدان أنها  (كآخركف )الدفاعيعرفها  -2

 58.ك غتَ مباشر"أك بصاعيان مباشران أفرديان 

 التعريف الإجرائي:

تدريس مادة النحو في قسم اللغة العربية، كالتي تؤثر  التي تواجو ك الصعوبات ىي تلك ابؼعوقات

تبانة جابة الطلبة عن فقرات الاسإسلبان في مستول برصيل الطلبة في ىذه ابؼادة، كبيكن برديدىا من خلاؿ 

 داة في البحث.أابؼستخدمة 

                                                           
 .523، دار صادر، بتَكت، د.ت، ص لسان العربابن منظور، أبو الفضل بصاؿ الدين،   56
في مشروع محو الأمية الإلزامي في قضاء الحمدانية وحلولهم  صعوبات الدارسين والمعلمين والمشرفينحنا، يوسف ابراىيم،   57

 .10ص  ـ،1977، رسالة ماجستتَ غتَ منشورة، جامعة بغداد كلية التًبية ، المقترحة
ـ، بؾلة العلوـ 1986-1985للعاـ الدراسي الصعوبات التي واجهت الطلبة المقبولين في كلية التربية/ الدفاعي، ماجد بض ة كآخركف،   58

 .61 ، ص1988التًبوية كالنفسية، بغداد، العدد التاسع، 
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 :(Instruction)التدريس    2.6.

: عفوا أثره، كدرستو الريح لغة : درس الشيء، يدرس دركسا: عفا كدرستو الريح، كدرسو القوـ

فظو، كقد ه حتى انقاد بغساندتدرسو درسا أم بؿتو كدرس الكتاب يدرس درسان كدراسو كدارسو، كأنو 

كدارست: ىل الكتاب، أكقيل: درست قرأت كتبت  59،﴾كحليِػحقُولُوا دحرحسْتح ﴿ قرمء بهما قولو تعالى:

 60.ذاكرتهم

 اصطلاحاً:
كمدرسات كفق استًاتيجيات ككسائل  ( أنو "عملية نشاط يقوـ بها مدرسوفعرفو )رياف -0

 61."لتحقيق ىدؼ معتُ

( أنو "عملية تفاعل متبادؿ بتُ ابؼعلم كابؼتعلم كعناصر البيئة ابؼختلفة التي يهيئها بدعرفو )العا -7

كابؼعلومات كابؼهارات كالابذاىات التي ينبغي برقيقها جل اكساب ابؼتعلم ابػبرات أابؼعلم من 

 62." مدة زمنية بؿددة تعرؼ بالتدريسفي

نشطة الوظيفية ابؼصممة التي يقوـ بها ابؼعلم داخل البيئة "بؾموعة الأ أنو( )ابػوالدةعرفو  -3
التًبوية حداث تعلم عند التلاميذ في سياؽ الأىداؼ إالتعليمية لغرض تغيتَ سلوؾ ابؼتعلمتُ ك 

     63.ابؼقصودة"
 التعريف الإجرائي للتدريس:   

مادة النحو من إجراءات ككسائل كأنشطة عملية لتحقيق أىداؼ  مدرسوكل ما يستخدمو 

 .تدريس ابؼادة لطلبة قسم اللغة العربية في كلية التًبية في جامعة رابرين
                                                           

 .105/ 6سورة الأنعام،    59
 .79 ، صلسان العربابن منظور، أبو الفضل بصاؿ الدين،   60
 .39 ، ص1984، 3 ، عالم الكتب، القاىرة، طالتدريس أىدافو وأسسو وأساليب تقويم نتائجو ونظاموالرياف، فكرم حسن،   61
 .45 ـ، ص1987 ،5، حوليات كلية التًبية، السنة ابػامسة، أبو ظبي، ع أسس التدريس ونظرياتوأنور العابد،    62
 .65 ـ، ص1997 ،1 ، كزارة التًبية كالتعليم، اليمن، طالتدريس العامةطرق بضد مصمود كآخركف، أابػوالدة،   63



 الأولالفصل 

 :دراسات سابقة. 1

يتناكؿ ىذا الفصل عرضان لبعض الدراسات السابقة التي تناكلت ابؼشكلات كالصعوبات كابؼعوقات 

ستفادة منها في البحث ابغالي، كمن ثم مناقشة لتلك التي تواجو تدريس بعض ابؼواد في اللغة، كالتي بيكن الا

أدكات ككسائل في بصع  جراءات كما استخدمت منإستفادة بؼا كرد فيها من منهجية ك الدراسات بهدؼ الا

 على النحو الآتي:ىي ، ك ابؼعلومات كالقياس، كأبرز النتائج التي توصلت إليها

 :عرض الدراسات السابقة1.1.

 دراسة كبة: .1.1.1

بضلت الدراسة عنواف "مشكلات تدريس قواعد اللغة العربية في ابؼرحلة ابؼتوسطة من كجهة نظر 

ىداؼ ألى معرفة طبيعة ابؼشكلات التي تعيق برقيق إكقد ىدفت الدراسة  ،مدرسيها كحلوبؽم ابؼقتًحة بؽا"

تم  مدرسان ( 200)ذ تكونت عينة الدراسة من إفراد العينة، أتدريس قواعد اللغة العربية من كجهة نظر 

 %(12) مدرسة في ثلاث بؿافظات ىي بغداد كالبصرة كنينول، كيشكلوف نسبة قدرىا (91) اختيارىم من

 من بؾتمع البحث.

كلغرض التعرؼ على طبيعة ابؼشكلات اعتمدت الدراسة على استخداـ الاستبانة اداة بعمع 

كمعامل  64،كمربع كام،البيانات، كبست معابعة البيانات إحصائيان باستخداـ معادلة فيشر، كالنسبة ابؼئوية

فأظهرت النتائج أف أبرز ابؼشكلات تتمثل في قلة كعي الطلبة بأىداؼ تدريس القواعد،  ،ارتباط بتَسوف

ىداؼ أمكانية برقيق إكعدـ الت اـ مدرسي ابؼواد الأخرل التحدث بالعربية الفصحى، كىذا ما يقلل من 

كر تدريس القواعد، كإف بعض موضوعات كتب القواعد لا تناسب مستول الطلبة الفعلي، كليس للطالب د

                                                           
 اختبار مربع كام ىو الصيغة ابؼختصرة أيضان لاختبار مربع كام لبتَسوف. 64
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عراب تفستَان قائمان على الفهم ابؼنطقي، كعدـ توافر فعاؿ في ستَ درس القواعد، كقلة تفستَ ابؼدرس للإِ 

متحاف القواعد لا يشجع على التعلم الفعاؿ إابؼختبر الصوتي لضبط التلفظ، كقلة الدرجة ابؼخصصة في 

شخصية الطالب، كضعف مستول ختبارات الشفهية التي تساعد على تنمية بناؿ الاإللمادة، ككذلك 

كالطلبة لعلاج ابؼشكلات ىي:  ابؼدرستُبتدائية في القواعد، كمن ابغلوؿ ابؼقتًحة من خربهي ابؼرحلة الإ

عادة النظر إالعمل على معابعة ابلفاض ابؼستول اللغوم كالعلمي للطلبة في ابؼراحل الدراسية السابقة، ك 

لى ابؼصادر كابؼراجع لتشجيع الطلبة على إرة الكتاب شاإبتأليف الكتاب كتكليف متخصصتُ لذلك، ك 

 65.الاطلاع ابػارجي كالقراءة ابغرة

 دراسة الدليمي:  2.1.1.

جاءت ىذه الدراسة برت عنواف: مشكلات تدريس مادة اللغة العربية لأقساـ غتَ الاختصاص 

مادة اللغة العربية لى معرفة مشكلات تدريس إفي كلية الآداب في جامعة بغداد، كاستهدفت الدراسة 

درسوف كالطلبة في كلية الآداب كاللغات، ككذلك معرفة مقتًحاتهم في لأقساـ غتَ الاختصاص كما يراىا ابؼ

 التغلب على ىذه ابؼشكلات.

قساـ  أطالبان كطالبة من طلبة ابؼرحلة الثانية في  (584)كمدرسنا  (20)فتكونت عينة الدراسة من 

كبست معابعة  ،ىداؼ بحثأداة لتحقيق أدت الدراسة على الاستبانة كليتي الآداب كاللغات، كاعتم

البيانات احصائيان باستخداـ معامل ارتباط بتَسوف، كمربع كام، كمعادلة فيشر، كالنسبة ابؼئوية، فأظهرت 

نتائج الدراسة أف أبرز ابؼشكلات تتمثل في عدـ برريك مفردات الكتاب بفا بودث لبسا في النطق، كأف 

، كابؼصادر اللغوية النافعة، كضركرة تنويع ساسيةلى ابؼؤلفات الأإالكتاب لا يساعد على توجيو الطلبة 

                                                           
، مشكلات تدريس قواعد اللغة العربية في المرحلة المتوسطة من وجهة نظر مدرسيها وحلولهم المقترحة لهاكبة، بقاح ىادم،    65

 .111 -95ـ، ص 1988رسالة ماجستتَ غتَ منشورة، كلية التًبية، جامعة بغداد، 
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قسامهم، كلا يساعد ابؼنهج على تنمية التفكتَ الناقد أمفردات ابؼنهج بؼلاءمة اختصاصات الطلبة في 

لا تقيس قدرة الطالب اللغوية، كضعف ابؼستول العلمي للطلبة في ابؼراحل الدراسية  الأسئلةللطلبة، ك 

درس على ربط مادة اللغة ية اللغة العربية مستقبلان، كضعف قدرة ابؼحساس الطلبة بأبنإالسابقة، كعدـ 

 66.العربية العامة باختصاصات الطلبة، كطريقة التدريس غتَ مشوقة

 دراسة الهاشمي: .11.3.

عدادية كمقتًحات لى معرفة مشكلات تدريس التعبتَ التحريرم في ابؼرحلة الإِ إىدفت الدراسة 

مدرسان كمدرسة، ككاف  (325)ابؼادة كمدرساتها، كتكونت عينة ىذه الدراسة منحلها كما يراىا مدرسو 

 (96)من مدرسة  تم اختيارىا عشوائيان  (167)مدرسان، بينما كاف عدد ابؼدرسات  (158)عدد ابؼدرستُ 

 مدرسة في ثلاث بؿافظات ىي بغداد كنينول كالبصرة.

ىداؼ بحثو، كاعتمد في أداة لتحقيق ألغرض تعرؼ طبيعة ابؼشكلات، استخدـ الباحث الاستبانة 

فأشارت  ،معابعة البيانات إحصائيان على معامل ارتباط بتَسوف، كالنسبة ابؼئوية، كمعادلة فيشر، كمربع كام

، علامات التًقيم، كمراعاة ليها التعبتَ، مثلإغفاؿ الأىداؼ لبعض ابعوانب التي يسعى إنتائج الدراسة إلى 

مقتضى ابغاؿ، كما بينت النتائج اقتصار درس التعبتَ على منهج بؿدد، كعدـ توافر كتاب )مرشد ابؼدرس(  

كي يستخدـ دليلا معينا للمدرس في تدريس التعبتَ، كتبتُ أف أبرز ابؼشكلات تتمثل في كثرة كاجبات 

ظهرتها أالطلبة، كقد اقتًح ابؼدرسوف بغل ابؼشكلات التي مدرس اللغة العربية، كضعف الذختَة اللغوية لدل 

                                                           
رسالة ماجستتَ  لأقسام غير الاختصاص في كلية التربية بجامعة بغداد، مشكلات تدريس مادة اللغة العربيةالدليمي، بؿسن حستُ،   66

 .79  -50 ـ، ص1988غتَ منشورة، كلية التًبية، جامعة بغداد، 
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قامة دكرات تدريبية للمدرستُ لتطوير تدريس إسبوعيان، ك أالدراسة زيادة حصص التعبتَ بواقع درستُ 

 67.بهاد معيار لتصحيح التعبتَ التحريرمإالتعبتَ، كضركرة 

 :دراسة الربيعي 4.1.1.

صعوبات تدريس اللغة العربية لطلبة الفرع العلمي في ابؼدارس  على تعرؼإلى ىدفت الدراسة 

طالبان كطالبة تم اختيارىم من  (506)مدرسا كمدرسة ك (79)الثانوية كالإعدادية، كتألفت عينة الدراسة من 

مدرسة ثانوية كإعدادية في مدينة بغداد، كاعتمدت الدراسة على استخداـ الاستبانة في بصع  (38)

حصائيان باستخداـ الوزف ابؼئوم، كمعامل ارتباط بتَسوف، كمعادلة إقد عوبعت بيانات الدراسة ك  ،ابؼعلومات

فأشارت نتائج الدراسة إلى أف الصعوبات تتمثل في مفاجأة الطلبة بدوضوعات جديدة  ،فيشر، كمربع كام

ليس بؽا علاقة بدا درسوه سابقا، كالساعات ابؼقررة لتدريس كتاب قواعد اللغة العربية غتَ كافية، كقلة تأكيد 

رغبة الطلبة بكو  ابؼدرستُ على التطبيقات النحوية شفويا كبرريريا، كضعف قدرة بعض ابؼدرستُ في تنمية

مادة قواعد اللغة العربية، كضعف ابؼستول العلمي لبعض مدرسي العربية، كازدكاجية لغة الطلبة في التعبتَ 

بتُ الفصحى كالعامة، كضعف دافعية طلبة الفرع العلمي بكو تعلم قواعد اللغة العربية، كالدرجة ابؼخصصة 

 ي على التعلم الفعاؿ.لقواعد اللغة العربية لا تشجع طلبة الفرع العلم

أما ابؼقتًحات التي قدمتها أفراد العينة ابؼكونة من ابؼدرستُ كالطلبة للتغلب على ىذه الصعوبات 

فهي: زيادة الوقت ابؼخصص لتدريس موضوعات مادة قواعد اللغة العربية، كانتقاء موضوعات بكوية كظيفية 

ثراء عرض إلولة في كتاب قواعد اللغة العربية، ك عرابية ا﵀في استعمالات الطلبة، كزيادة التطبيقات الإ

                                                           
، رسالة ماجستتَ غتَ منشورة،  في المرحلة الإعدادية في العراق ، مشكلات تدريس التعبير التحريريابؽاشمي، عبد الربضن عبد علي  67

 .98  -50 ـ، ص1988كلية التًبية ابن رشد، جامعة بغداد، 
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مثلة الكافية، كالتًكي  على اكتساب ابؼهارات اللغوية كالنحوية في ابؼرحلة موضوعات كتاب اللغة العربية بالأ

 68.عداديةالإ

 :دراسة الخزرجي  5.1.1.

درستُ كالطلبة صعوبات تدريس علم العركض من كجهة نظر ابؼ علىاستهدفت الدراسة التعرؼ 

طالبا  (550)ك  درسان م (44)في كليات التًبية كالاداب في ابعامعات العراقية، كتكونت عينة الدراسة من 

كلية من ( 17)كطالبة من طلبة الصف الثالث تم اختيارىم عشوائيان من اقساـ اللغة العربية، موزعتُ على 

داة بعمع ابؼعلومات، أدراسة على استبانتتُ جامعات القطر كافة عدا جامعة صلاح الدين، كاعتمدت ال

بؾالات   (7) فقرة موزعة على (42)فقرة، كالأخرل للطلبة مكونة من  (44)درستُ مكونة من لمكاحدة ل

ىداؼ، الكتاب، طرائق التدريس، التقنيات التًبوية، التقونً كالامتحانات، لكل استبانة ىي: )الأ

 التدريسيوف، الطلبة(.

ستخداـ معامل ارتباط بتَسوف، كالوسط ابؼرجح، كالوزف ابؼئوم، اكفي معابعة البيانات إحصائيان تم 

ىداؼ بؿددة كمدكنة لتدريس مادة أكالنسبة ابؼئوية، فأظهرت النتائج أف الصعوبات تتمثل في: عدـ كجود 

عند تدريس مادة العركض، كعدـ كفاية الوقت ابؼخصص  درستُابؼالعركض، كعدـ كجود دليل يستعتُ بو 

دراكها، كعدـ توافر بـتبرات إلتدريس مادة العركض، كتركي  بؿتول الكتاب على حفظ ابؼصطلحات دكف 

درس للتقنيات التًبوية التي تثتَ ميوؿ الطلبة صوتية لتدريب الطلبة فيها على فن التقطيع، كقلة استخداـ ابؼ

 69.ساليب العلمية في صياغتهالى الأإمتحانية الإ الأسئلةقار كاىتماماتهم، كافت

                                                           
المدارس الثانوية والإعدادية، جامعة لطلبة الفرع العلمي في  صعوبات تدريس قواعد اللغة العربيةالربيعي، بصعة رشيد كضاض،   68
 .124  -81 ـ، ص1989د، كلية التًبية/ ابن رشد، رسالة ماجستتَ غتَ منشورة، بغدا
رسالة ماجستتَ غتَ ودراستو من وجهة نظر التدريسي والطلبة في كليات التربية،  صعوبات تدريس علم العروضماجدة ابػ رجي،   69

 .121 -1 ـ، ص1995اد، كلية التًبية، جامعة بغد منشورة،
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 دراسة السلامي:   6.1.1.

عدادية، كتكونت دب كالنصوص في ابؼرحلة الإصعوبات تدريس الأ علىتعرؼ إلى ىدفت الدراسة 

مدرسان كمدرسة يدرسوف طلبة الصفتُ ابػامس الثانوم كالسادس الثانوم في الفرع  (127)عينة الدراسة من 

 دبي بددارس بغداد.الأ

داة في بصع ابؼعلومات، كعوبعت البيانات إحصائيان أكاعتمدت الدراسة على استخداـ الاستبانة 

، فأظهرت نتائج الدراسة أف باستخداـ النسبة ابؼئوية، كمعامل ارتباط بتَسوف، كمعادلة فيشتَ، كالوزف ابؼئوم

ىداؼ تدريس الأدب كالنصوص، أالصعوبات تتمثل في: لا يؤخذ بابغسباف رأم مدرسي ابؼادة عند كضع 

دبي بأىداؼ تدريس الأدب كالنصوص، ككثرة كاجبات مدرسي اللغة العربية، كضعف كجهل طلبة الفرع الأ

ات الطلبة من القرآف الكرنً كابغديث النبوم عداد ابؼهتٍ لأغلب مدرسي اللغة العربية، كقلة بؿفوظالأ

 70.الشريف كابؼأثور من كلاـ العرب

 دراسة التميمي:   7.1.1.

عدادية في بغداد/ دبي في ابؼرحلة الأىدفت الدراسة إلى برديد صعوبات تدريس مادة النقد الأ

ابؼرك  من كجهة نظر ابؼدرستُ كالطلبة كحلوؿ ابؼدرستُ بؽا كالفركؽ بتُ استجابات ابؼدرستُ كالطلبة، 

مدرسات  (10)مدرستُ ك (10)مدرسا كمدرسة بواقع  (20)كتكونت عينة البحث الاستطلاعية من 

طالبا ( 240)كتألفت عينة الطلبة من عدادية في بؿافظة بغداد ابؼرك ، إمدرسة ثانوية ك  (20)يتوزعوف على 

 طالبة تم اختيارىم من مدارس بغداد. (120)طالبا ك (120)كطالبة بواقع 

                                                           
، رسالة ماجستتَ غتَ منشورة، كلية التًبية، جامعة بغداد، في المرحلة الإعدادية صعوبات تدريس الأدب والنصوصجاسم السلامي،   70

 .100  -1  ـ، ص1989ابن رشد، 
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فقرة، كالثانية ( 70)كلتحقيق أىداؼ الدراسة تم إعداد استبانتتُ: الأكلى للمدرستُ كتكونت من 

 (48)نة النهائية كابؼكونة من فقرة موزعة على ستة بؾالات، كالتي تم تطبيقها على العي (63)للطلبة ضمت 

حصائيان باستخداـ الوسط ابؼرجح كمربع  إطالبان كطالبة، كبست معابعة البيانات  (575)مدرسان كمدرسةك 

دبي بأىدافها كام كالنسبة ابؼئوية، فأشارت النتائج إلى بصلة صعوبات منها: ضعف ارتباط مادة النقد الأ

دبي القواعد التًبوية كالنفسية في بناء بؿتواه، كقلة الاعتماد على توظيف غفاؿ كتاب النقد الأإابؼوضوعية، ك 

التقنيات التًبوية في تطبيق طرائق تدريسية حديثة في تدريس ابؼادة، كضعف الذختَة اللغوية عند الطلبة، 

التلقائية  درستُ يستعملوف الطريقةكثر ابؼأمتحانية تقف عند ابؼستول ابؼعرفي كالتذكر، ك الا الأسئلةكأغلب 

كثر الطلبة الازدكاجية اللغوية أدبي، كيعاني عداد مدرسي النقد الأإدبي، كضعف في تدريس مادة النقد الأ

 دبي بتُ فركع اللغة.)الفصحى كالعامية(، كقلة الدرجة ابؼخصصة بؼادة النقد الأ

ىداؼ على درستُ كالطلبة لعلاج الصعوبات فهي: ضركرة تأكيد الأأما ابغلوؿ ابؼقتًحة من ابؼ

ربط فركع اللغة بالنقد الأدبي من خلاؿ بؿتول ابؼنهج، كرفد بؿتول الكتاب بدوضوعات إعجاز القرآف 

ساليب ذ ىو من الأإكابغديث النبوم لتشويق الطلبة، كضركرة تأكيد مدرسي ابؼادة على ابغوار كابؼناقشة 

في اللغة كابغياة العملية من خلاؿ إجراء  التًبوية التي تشوؽ الطلبة، كتوعية الطلبة بأبنية النقد الأدبي

 71.جراء اختبارات شفويةإابؼناقشات داخل الصف، كضركرة 

 دراسة العزاوي:   8.1.1.

قساـ اللغة العربية في كليات أصعوبات تدريس البلاغة لدل طلبة لى إلتعرؼ لىدفت الدراسة 

نهوا دراسة البلاغة في أمن طلبة الصف الثالث الذين  (105)التًبية في بغداد، كتكونت عينة الدراسة من 

                                                           
،  من وجهة نظر المدرسين والطلبة صعوبات تدريس مادة النقد الأدبي في المرحلة الإعدادية في بغدادالتميمي، بشرل بضيد بؿمد،   71
  .154  -1 ص
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درسي مادة البلاغة في ممن  (7)قساـ اللغة العربية في كليات التًبية في بغداد كأكؿ كالثاني من الصفتُ الأ

 .للبحث ةن داأ الكليات الثلاثة، كاعتمدت الدراسة على استخداـ الاستبانة

الدراسة النسبة ابؼئوية كمعامل ارتباط بتَسوف،كالوسط ابؼرجح كبؼعابعة البيانات احصائيان اعتمدت 

فتوصلت الدراسة الى كجود بصلة صعوبات منها: كجوب احتواء كتاب البلاغة على أىداؼ  ،كالوزف ابؼئوم

ىداؼ أكثر كضوحان كبرديدان بفا ىداؼ السلوكية، كأف تكوف صياغة الأشتقاؽ الأاالتدريس العامة ككيفية 

نظار طلبتهم بؼا يقرأ من أدرسوف ف يوجو ابؼأدرسي البلاغة علميان كمهنيان، ك مف، كرفع كفاية ىي عليو الآ

مثلة كالشواىد عند عرض ابؼوضوع البلاغي، كثار من الأالقرآف الكرنً كما يلقى من قصائد شعرية، كالإ 

صياغة الأسئلة غي عند متحانية، كمراعاة مستول الطلبة البلاالا الأسئلةياغة كتوخي الدقة في ص

 متحانية.الا

 دراسة الربيعي:  9.1.1.

درستُ كالطلبة في  صعوبات تدريس مادة الصرؼ من كجهة نظر ابؼى علتعرؼ إلى ىدفت الدراسة 

قساـ اللغة أطالبان كطالبة من طلبة الصف الثاني في  (95)كتكونت عينة الدراسة من  ،كليات التًبية ببغداد

مادة الصرؼ في الكليات الثلاث، كاعتمدت الدراسة  مدرسي من (5)بغداد كالعربية بكليات التًبية في 

 بصع ابؼعلومات.في أداةن على الاستبانة 

كبست معابعة البيانات إحصائيان باستخداـ النسبة ابؼئوية، كمعامل ارتباط بتَسوف، كالوسط ابؼرجح 

درسي ابؼادة مفأظهرت نتائج الدراسة أف ىناؾ بؾموعة من الصعوبات ىي: قلة خبرة بعض  ،كالوزف ابؼئوم

ىداؼ السلوكية، كضعف استيعاب الطلبة للموضوعات الصرفية، كاعتماد الكتاب بطريقة اشتقاؽ الأ

الطلبة  متحانية لا تشجعالا الأسئلةلسنة الطلبة، ك أالصرفي ابؼعتمد على تقدنً قواعد جامدة من دكف تنمية 

ىداؼ تدريس الصرؼ، كضعف أدرسي ابؼادة عند كضع معلى التعلم الذاتي، كلا يؤخذ بابغسباف رأم 
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في درستُ على تكوين إطار فكرم كاضح من مادة الصرؼ، كقلة التقنيات التًبوية ابؼستخدمة قدرة بعض ابؼ

 72.ةتدريس الصرؼ، كضعف صلة موضوعات الكتاب ابؼقرر باستعماؿ اللغة اليومي

ىداؼ أدرسي ابؼادة كطلبتهم على مدرسوف كالطلبة: ضركرة اطلاع كبغل تلك ابؼشكلات اقتًح ابؼ

قساـ اللغة العربية كمن الراغبتُ في أتدريس الصرؼ كتدكينها لديهم، كقبوؿ الطلبة ذكم ابؼعدلات العالية في 

جراء اختبار للطلبة في قواعد اللغة العربية بشكل عاـ كالصرؼ بشكل خاص، كرفع كفاية إدراستها، ك 

درستُ الطرائق كفاء، كاتباع ابؼأدرسي الصرؼ علميا كمهنيا، كاف يناط الصرؼ بأساتذة متخصصتُ ك م

 ئلةالأسالتدريسية ابؼشوقة في عرض ابؼوضوعات الصرفية، كتوفتَ نسخ الكتاب بطبعات حديثة، كابتعاد 

 73.سلوب التقليدم في صياغتهامتحانية عن الأالا

 :مناقشة الدراسات السابقة 2.1.

سنحاكؿ مناقشة الدراسات التي تم عرضها بشكل موج  في ىذا الفصل، كستكوف ابؼناقشة ضمن 

فادة بفا كرد فيها، كتوظيف ذلك في البحث ابغالي من خلاؿ مكانية الإإبؿاكر عدة للوقوؼ عند مدل 

 جراءات ابؼعتمدة في تلك الدراسات، كعلى النحو الآتي:الإ

 :ىدافالأ   1.2.1.

مشكلات  إلىذ حاكلت معظم الدراسات التعرؼ إىدافها أجاءت بعض الدراسات منسجمة في 

)دراسة ابؽاشمي، قواعد كالبلاغة كالنقد الأدبي، كػ حد فركع العربية في التعبتَ كالأكصعوبات تدريس 

( ك)دراسة  1999(، ك)دراسة الع اكم، 1999(، ك)دراسة التميمي، 1989(، ك)دراسة الربيعي، 1988

 (.2001الربيعي، 
                                                           

رسالة ماجستتَ غتَ منشورة، كلية التًبية،  من وجهة نظر التدريسيين والطلبة، صعوبات تدريس مادة العروضالربيعي، طو إبراىيم،  72
 .91 -1 ـ، ص2001ابعامعة ابؼستنصرية، 

 .91 -1 ص، مصدر سابق 73
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حساس إكربدا كاف السبب في ىذا التناغم بتُ الدراسات السابقة في برديد الأىداؼ يعود إلى 

فق البحث يتالعربية، ك الباحثتُ بوجود مشكلات كصعوبات في تدريس كل ابؼواد كالفركع ابؼتعلقة باللغة 

رك  على صعوبات تدريس مادة النحو من ي إذ أنوابغالي مع تلك الدراسات في مسألة برديد ابؽدؼ، 

 كجهة نظر طلبة ابعامعة.

ك صعوبات تدريس فركع اللغة العربية، ألقد كانت معظم الدراسات مسحية، تتعلق بدشكلات 

 .كالدراسة ابغالية دراسة مسحية ميدانية تهدؼ معرفة صعوبات تدريس الكتاب القدنً في كليات التًبية 

 العينة:   2.2.1.

ف حجم العينة التي يتم اختيارىا في الدراسة كطبيعتها يعتمد على ابؼنهج ابؼستخدـ في أمن ابؼعلوـ 

مكانات الباحث كالوقت كطبيعة الأدكات إابؼتغتَات التي تتناكبؽا الدراسة كأمور أخرل تتعلق بالدراسة كعدد 

ابؼستخدمة في البحث، كعادة في البحوث الوصفية تكوف العينة كبتَة ابغجم، بينما في البحوث التجريبية 

عرضها، فبعض الدراسات تكوف العينة صغتَة، كعليو تباينت أحجاـ العينات في الدراسات السابقة التي تم 

 (95)صغر عينة كىي أ( التي اعتمدت 2001اعتمدت عينات صغتَة  كما ىو ابغاؿ مع دراسة )الربيعي، 

طالبا كطالبة، في حتُ اعتمدت البعض الآخر من الدراسات على عينات كبتَة نوعان ما كما في دراسة 

 (150)الدارسة ابغالية فقد بلغ حجم عينتها اما ، طالبان كطالبة (548)( اذ بلغت عينتها 1988)الدليمي، 

 طالبان كطالبة.

كلم تقتصر الدراسات السابقة على مرحلة دراسة بعينها، بل شملت مراحل التعليم ابؼختلفة كدراسة 

( التي أُجريت على ابؼرحلة 1999(، كدراسة )التميمي، 1989(، كدراسة )الربيعي، 1988)ابؽاشمي، 

( كدراسة 1989اؾ دراسات طبقت في الكليات كابعامعات كدراسة )الدليمي، عدادية كىنابؼتوسطة كالإ

ك الصعوبات أف التعرؼ على ابؼشكلات أ( كىذا يدؿ على 2001( كدراسة )الربيعي، 1999)الع اكم، 
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صعوبات  علىلى التعرؼ إما الدراسة ابغالية فقد سعت أ ،بيكن دراستها في ابؼراحل التعليمية ابؼختلفة

تدريس مادة النحو في قسم اللغة العربية بكلية التًبية في جامعة رابرين، كعليو تم اختيار العينة من طلبة 

 القسم ابؼذكور.

كاعتمدت معظم الدراسات التي تناكلت التدريس كصعوباتو على متغتَ ابعنس فكانت من الذكور 

ـ( التي 1988كالطالبات عدا دراسة )كبة، ناث سواء بالنسبة للمدرستُ كابؼدرسات أك الطلاب كالإ

كىكذا فإف البحث ابغالي تضمنت عينة مؤلفة من كلا ابعنستُ )ذكوران  ،اقتصرت على ابؼدرستُ فقط

درستُ القائمتُ على ناثان(، كما أف الدراسة ابغالية اقتصرت على عينة الطلبة فقط كذلك لقلة عدد ابؼإك 

 تدريس مادة النحو.

 المنهج والأداة:    3.2.1.

 اعتمدت كل الدراسات التي تم عرضها في ىذا الفصل على ابؼنهج الوصفي كبأسلوب ابؼسح،

كىكذا جاءت الدراسة ابغالية أيضان معتمدا على ابؼنهج الوصفي كبطريقة ابؼسح في بؿاكلة لكشف 

ستبانة كما في داة ابؼستخدمة في معظم الدراسات السابقة ىي الاصعوبات تدريس النحو، ككانت الأ

(، 1999(، ك)التميمي، 1989(، ك)الدليمي، 1988(، ك)دراسة كبة، 1988)دراسة ابؽاشمي، 

دكات ابؼناسبة (، كربدا يعود ذلك إلى أف الاستبانة من الأ2001(، ك)دراسة، الربيعي، 1999ك)الع اكم، 

بؼثل ىذه الدراسات ابؼسحية التي تقع ضمن منهج البحث الوصفي، كقد اتفقت الدراسة ابغالية مع 

 داة للبحث.أالدراسات السابقة في استعمابؽا الاستبانة 

 :الوسائل الاحصائية    4.2.1.

حصائية متنوعة في معابعة البيانات الواردة في كل منها، إاستخدمت الدراسات السابقة كسائل 

ىدافها كطبيعة البيانات التي حصلت عليها معظم الدراسات، فقد استخدمت تلك الدراسات أكعلى كفق 
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(، 1989(، ك)الربيعي 1988معامل ارتباط بتَسوف، كمربع كام كالنسبة ابؼئوية كما في )دراسة ابؽاشمي 

( الوسط 2001(، ك)دراسة الربيعي 1999ا استخدمت )دراسة الع اكم (، بينم1999ك)التميمي 

 ابغسابي، كالنسبة ابؼئوية.

ىداؼ أحصائية ابؼناسبة لتحقيق فاد الباحث من الدراسات السابقة في معرفة الوسائل الإأكقد 

حصائية في إبحثو، كعليو فقد استخدـ معامل ارتباط بتَسوف كالوسط ابغسابي ابؼرجح كالوزف ابؼئوم كسائل 

 ىداؼ البحث.أمعابعة البيانات كلتحقيق 

 :نتائج الدراسات السابقة  5.2.1.

ىدافها كعيناتها أأسفرت الدراسات السابقة عن نتائج متباينة كيعود السبب في ذلك لتباين 

درستُ يعانوف من مشكلات ف كلا من الطلبة كابؼأشارت في نتائجها أف معظم الدراسات ألا إدكاتها، أك 

 بية بفركعها ابؼختلفة.كصعوبات عديدة كمتنوعة في تدريس اللغة العر 

كسيتم مناقشة نتائج البحث ابغالي في ضوء تلك النتائج عند عرض نتائج البحث ابغالي كتفستَىا 

 في الفصل الرابع من الرسالة.

 



 انيالفصل الث

 :منهجية البحث وإجراءاتو.2

يتضمن ىذا الفصل عرضان للمنهج ابؼعتمد في البحث، ككصفان لمجتمعو ككيفية اختيار عينتو، 

حصائية التي استخدمت في معابعة عداد أداة البحث ابؼتمثلة بالاستبانة كالوسائل الإإكالإجراءات ابؼتبعة في 

 على النحو الآتي:ىي البيانات الواردة في البحث، ك 

 منهج البحث: 1.2.

" بؾموعة من القواعد كالأنظمة العامة التي تم كضعها بغرض  :ابؼنهج العلمي على أنويعرؼ 

 74." الوصوؿ إلى حقائق مقبولة حوؿ الظواىر في بـتلف بؾالات ابؼعرفة الإنسانية

كمن أجل برقيق أىداؼ البحث استخدـ الباحث منهج البحث الوصفي ابؼسحي في دراستو التي 

تدريس مادة النحو من كجهة نظر طلبة قسم اللغة العربية في كلية التًبية بجامعة تهدؼ إلى معرفة صعوبات 

 رابرين.

أحد أشكاؿ التحليل كالتفستَ العلمي ابؼنظم لوصف ظاىرة أك  " :على أنو كيعرؼ ابؼنهج الوصفي

صنيفها مشكلة بؿددة، كتصويرىا كميان عن طريق بصع بيانات كمعلومات مقننة عن الظاىرة أك ابؼشكلة، كت

 75."كبرليلها كإخضاعها للدراسة الدقيقة 

كيعد ابؼنهج الوصفي من أكثر ابؼناىج شيوعان في العلوـ الإنسانية كالاجتماعية، كىو يرك  على 

كصف الظواىر في ابغاضر من خلاؿ بصع البيانات عنها كبؿاكلة تفستَىا كبرديد العلاقة بتُ عناصرىا أك 

ث إلى استخداـ ابؼنهج الوصفي ابؼسحي نظران لأنو الأكثر ملائمة للدراسة، كقد بعأ الباح ،الظواىر الأخرل

                                                           
 . 35ـ، ص 1999 ،1 ، دار كائل للنشر، عماف، طالبحث العلمي: القواعد والمراحل والتطبيقاتمنهجية بؿمد عبيدات كآخركف،   74
 .324ـ،  ص 2000، 1، دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة، الأردف، ط القياس والتقويم في التربية وعلم النفسسامي ملحم،   75
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كىو ابؼنهج الأكثر استخدامان كقابلية لدراسة ابؼشكلات كالظواىر كالأحداث ابؼتعلقة بالإنساف كآرائو 

 76.جتماعية كالسلوكية ككسائلها كرسالتهاككجهات نظره كمواقفو، كفي علاقتو بالعلوـ الإ

 البحث:مجتمع 2.2.

يتمثل بؾتمع البحث بطلبة قسم اللغة العربية بكلية التًبية في جامعة رابرين للعاـ الدراسي 

 رحلةطالبان كطالبة في ابؼ (45)طالبان كطالبة، يتوزعوف بواقع  (260)ذ بلغ عددىم إـ، (2016-2017)

طالبان  (92)، ك ةفي ابؼرحلة الثالثطالبان كطالبة ( 63)، ك ةالثاني ابؼرحلةطالبان كطالبة في  (60)، ك الأكلى

 (.1)، ككما موضح في ابعدكؿ ةكطالبة في ابؼرحلة الرابع

 (1) جدكؿ

 راحلتوزيع أفراد بؾتمع البحث بحسب ابؼ

 النسبة المئوية العدد مرحلةال
 %1773 45 الأكلى

 %2371 60 الثاني

 %2472 63 ةالثالث

 %3574 92 ةالرابع

 %100 260 المجمػػوع

 

                                                           
 .269ـ، ص  2010، ، مكتبة ابعامعة، الشارقةث في العلوم التربوية والنفسيةمناىج البحعبدا﵁ فلاح كعدناف يوسف العتوـ ابؼني ؿ،   76
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 عينة البحث:3.2.

بعد أف تم برديد بؾتمع البحث قاـ الباحث باختيار عينة البحث بطريقة العينة القصدية من طلبة 

الثالث كالرابع في قسم اللغة العربية في كلية التًبية بجامعة رابرين، لأنهم على اطلاع بدرس النحو  مرحلتي

طالبان  (70)الثالث ك  في ابؼرحلةطالبا كطالبة  (50)طالبان كطالبة، كيتوزعوف بواقع  (120)كتألفت العينة من 

 يوضح ذلك:( 2) إناث، كابعدكؿ( 71)ذكور ك  (49)الرابع، ككفقان بؼتغتَ ابعنس بواقع  ابؼرحلةكطالبة في 

 (2)جدكؿ 

 فراد العينة تبعان للصف الدراسي كابعنسأتوزيع 

 المجموع إناث ذكور المرحلة

 50 29 21 الثالث

 70 42 28 الرابع

 120 71 49 المجمػػوع

 

 أداة البحث:4.2.

بؼا كاف البحث ابغالي يسعى إلى التعرؼ على صعوبات تدريس مادة النحو من كجهة نظر الطلبة، 

ىدافو، فقد اعتمد أغراض البحث ك أداة جاى ة كملائمة بعمع ابؼعلومات تتناسب ك أكنظران لعدـ كجود 

برز الوسائل الشائعة في بصع ابؼعلومات كالبيانات في أنها من أذ إالباحث الاستبانة أداة رئيسة لبحثو 

 ساليب القائمة.بذاىات للحصوؿ على حقائق تتعلق بالظركؼ كالأالبحوث التًبوية التي تتعلق بالآراء كالإ
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قتصاد بابعهد كالوقت بدا بيكن الباحث من بصع فضلان عما تتمتع بو الاستبانة من م ايا أبنها الإ

عينة كبتَة في مدة زمنية مناسبة، زيادة على سهولة كضع اسئلتها كترتيب نتائجها كتفستَ  بيانات من

 77. بياناتها

 كاتبع الباحث في إعداد الاستبانة ابػطوات الآتية:

طالبان كطالبة اختتَكا عشوائيا  (20) لى عينة من الطلبة تكونت منإتوجيو استبانة مفتوحة  -1

كالنصف  ةالثالث رحلة ابؼمن بتُ طلبة قسم اللغة العربية في كلية التًبية بجامعة رابرين، نصفهم من طلبة 

برأيك ما ىي أبرز الصعوبات ابؼتعلقة  ىو: ا، كتضمنت الاستبانة سؤالان مفتوحن ةالرابع رحلةابؼالآخر من طلبة 

 تَ تعلم النحو في اللغة العربية؟يبيكن تذليل تلك الصعوبات لتيسبتدريس مادة النحو؟ ككيف 

قاـ الباحث  الأسئلةجابة عن بعض الاستفسارات ك ىداؼ البحث كالإأكمن أجل توضيح 

، خصصت ابعلسة تُتبتطبيق الاستفتاء ابؼفتوح بنفسو على أفراد العينة الاستطلاعية في جلستتُ بصاع

جل زيادة استثارة ابؼستفتتُ أ، كذلك من ةالرابعرحلة كابعلسة الثانية لطلبة ابؼ، ةالثالث رحلةابؼالأكلى لطلبة 

 78.بعناية كصدؽ الأسئلةجابة عن كحثهم على الإ

درستُ من أساتذة القسم من القائمتُ على تدريس مادة النحو إجراء مقابلة مع بعض ابؼ -2

 تدريس مادة النحو.زاء صعوبات إلطلبة قسم اللغة العربية للتعرؼ على كجهات نظرىم 

درستُ كالاستبانة الاستطلاعية فضلان على ابؼعلومات التي حصل عليها الباحث من مقابلة ابؼ -3

دبيات كالدراسات السابقة التي بؽا صلة بدوضوع التي تم تطبيقها على الطلبة، فقد اطلع الباحث على الأ

 البحث للحصوؿ على معلومات أخرل ذات صلة بدوضوع البحث.

                                                           
 .92ـ، ص 1990، كزارة التعليم العالي، جامعة بغداد، مناىج البحث التربويع ي  حسن داكد، كأنور حستُ،   77
، 3 مكتبة الأبقلو ابؼصرية، مصر، ط، برقيق: بؿمد نبيل نوفل كآخركف، منهج البحث في التربية وعلم النفسديو بولب فاف دالتُ،   78

 .396 ـ، ص1985



37 

   

على ما سبق فقد بسكن الباحث من صياغة الاستبانة بشكلها الأكلي كالذم تألف من  كبناءن  -4

 فقرة موزعة على ستة بؾالات ىي: (60)

 .اتفقر  (10)، كتضمن ىداؼأكلان: بؾاؿ الأ

 .اتفقر  (10) ثانيان: بؾاؿ الكتاب، كتضمن

 .اتفقر  (10)درسوف، كتضمن ثالثان: بؾاؿ ابؼ

 .اتفقر  (10)رابعان: بؾاؿ الطلبة، كتضمن 

 .اتفقر  (10)خامسان: بؾاؿ طرائق التدريس كأساليبو، كتضمن 

 .اتفقر  (10)سادسان: بؾاؿ التقونً، كتضمن 

ماـ كل فقرة ثلاثة بدائل متدرجة للأجابة تبتُ مدل شعور الطالب أثم كضع الباحث  -5

 .صعوبة()ابؼستجيب( بالصعوبة كىي )صعوبة رئيسية، صعوبة ثانوية، لا تشكل 

الباحث  لأداة البحث، اعتمد 79القياس النفسي() ابػصائص السيكومتًيةكلأجل التحقق من 

 الآتي:

 صدق الاستبانة:. 1.4.2

يقُصد بالصدؽ مدل قدرة ابؼقياس على قياس ما كضع لأجل قياسو، أم يقيس ما كضع لقياسو، 

 80.كلا يقيس شيئا أخر بدلان منهانو يقيسها أبدعتٌ أف الاختبار الصادؽ اختبار يقيس الوظيفة التي ي عم 
                                                           

ىو حقل يهتم بنظريات كآليات قياس الإدراكات كالتي تشمل قياسات ابؼعرفة، القدرات العقلية، ابؼواقف، بظات الشخصية كقياسات  79
كفحوص تقييم الشخصية، كيشتمل ذلك   (Questionnaires)التعلم، يعتٌ العاملوف بهذا ابغقل بإعداد كالتحقق من صلاحية الإستبيانات 

تطوير ابؼقاربة النظرية بؽذه القياسات بومل معظم العاملتُ في حقل  -2إعداد الأدكات كإجراء القياسات.  -1على مهمتتُ بحثييتتُ: 
القياس أداة ىامة ك  القياسات النفسية مؤىلات في ىذا المجاؿ، كإف كاف من ابؼمكن أف يكونوا من اختصاصات بـتلفة، بدعتٌ اخر  يعتبر

 ا.بحيث لابيكننا الاستغناء عنو فيستعتُ الباحث بالقياس ليستطيع تشخيص ابغالة التي بتُ يديو كالتي يقوـ بدعاينته علم النفس أساسية في
 .270ـ، ص 2000 ،2 ، مطبعة الأمل، أربد، الاردف، طالقياس والتقويم في العملية التربويةأبضد سليماف عودة،  80

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%81%D8%B3
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كبزتلف انواع مؤشرات الصدؽ  81،يعرؼ الصدؽ بأنو قدرة الأداة على قياس ما كضعت لأجلوك 

بيثل الصدؽ الظاىرم إحدل ابػصائص ابؼهمة في ابغكم على صلاحية باختلاؼ الظاىرة ابؼقاسة، ك 

كالصدؽ الذم يناسب مثل ىذه الأداة ىو الصدؽ الظاىرم الذم يعتمد على عرض الأداة  82،ابؼقياس

على بؾموعة من ابػبراء كابؼتخصصتُ لتقرر مدل صلاحية الفقرات في قياس ما أعدت لقياسو، كلذلك 

 نتهاء من اعداد فقرات الاستبياف لكل بؾاؿ من المجالات التي تم برديدىا، كلغرض التأكد منفبعد الإ

(، على عدد من ا﵀كمتُ ابؼختصتُ في بؾاؿ التًبية كعلم 2)ابؼلحق  صدقها قاـ الباحث بعرض الاستبياف

(، من اجل إبداء الرأم في مدل صلاحية الفقرات لقياس صعوبات تدريس 3النفس كاللغة العربية )ابؼلحق 

معياران لصلاحية الفقرات، لكونها  %(80)مادة النحو من كجهة نظر الطلبة، كاعتمد الباحث نسبة اتفاؽ

نسبة اعتمد عليها الكثتَ من الباحثتُ في الدراسات السابقة، كفي ضوء آراء ابػبراء تم قبوؿ بصيع الفقرات 

لأف نسبة الاتفاؽ بتُ ابػبراء بذاكزت النسبة ابؼعتمدة كمعيار لقبوؿ الفقرة، كبذلك أصبح الاستبياف 

قرة موزعة على ستة بؾالات، كأماـ كل فقرة ثلاثة بدائل للإجابة ىي: ف (60)بصورتو النهائية مكوف من 

(، كيتم تصحيح الأداة من خلاؿ إعطاء أكزاف، 4صعوبة رئيسية، صعوبة ثانوية، لا تشكل صعوبة )ابؼلحق 

كؿ )صعوبة رئيسية(، كدرجة كاحدة في حالة اعطيت درجتاف في حالة اختيار ابؼستجيب للبديل الأفقد 

لا تشكل صعوبة( فيعطى في حالة اختيار البديل الثالث ) بديل الثاني )صعوبة ثانوية(، أمااختيار ال

درجة ( 20)للمستجيب صفر، كعليو فإف أعلى درجة بيكن أف بوصل عليو ابؼستجيب في كل بؾاؿ ىو 

 كأدنى درجة ىي صفر.

                                                           

 .389 ، ص2000، دار النهضة ابؼصرية، القاىرة، علم النفس المعاصرحلمي ابؼليجي، 81 
 .133 ـ، ص2002، 1 الثقافة للنشر، عماف، ط، دار مبادئ القياس والتقويم في التربيةالظاىر كآخركف، زكريا بؿمود،  82
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 وضوح الفقرات: .  2.4.2

قبل التطبيق النهائي قاـ الباحث بتطبيق  داة كتعليماتهاجل التأكد من كضوح فقرات الأأكمن 

كالنصف الآخر من  ةالثالثرحلة ابؼطالبان كطالبة، نصفهم من طلبة ( 14)داة في دراسة استطلاعية على الأ

، كذلك من أجل التحقق من كضوح الفقرات ككيفية الإجابة عنها كبغساب الوقت ةالرابع رحلةابؼطلبة 

التطبيق أف الفقرات كاضحة كالتعليمات ابػاصة بكيفية الإجابة كاضحة،  ابؼطلوب للإجابة، كتبتُ من نتائج

 دقيقة. (28)دقيقة، بدتوسط قدره  (30 -25)تًاكح بتُ يجابة كأف الوقت ابؼطلوب للإ

 ثبات الاستبانة: 3.4.2.

يعد الثبات من صفات أدكات القياس التي بهعلها بفكنة الاعتماد عليها في البحوث، كثبات الأداة 

إذ  83،كثر من مرة في ظركؼ بفاثلة على العينة نفسهاأذا طبقت إنها بسثل استقراران كتقاربان في النتائج أيعتٍ 

ف درجة الفرد لا أكيعتمد عليو، ك يتصف الاختبار ابعيد بالثبات، كيقصد بالثبات أف الاختبار موثوؽ بو 

كالاختبار الثابت ىو الذم  84،تتغتَ جوىريان عند تكرار الاختبار على نفس الأفراد كبرت نفس الظركؼ

يعطي النتائج نفسها، أك نتائج متقاربة، إذا طبق أكثر من مرة في ظركؼ متماثلة، كيعرؼ بأنو الدقة في 

 85.ية التي يقيسها الاختبارتقدير العلامة ابغقيقية للفرد على ابػاص

كىناؾ أكثر من طريقة لتقدير معامل الثبات، نظران لتعدد مصادر أخطاء القياس كبالتالي تأثر 

الطريقة الواحدة بنوع أك أكثر من ابػطأ، بدعتٌ بعض الأخطاء تظهر في نوع كاحد من معاملات الثبات كلا 

                                                           
 .345، ص القياس والتقويم في العملية التربويةأبضد سليماف عودة،   83
 .71ـ، ص  2003، دار ابؼستَة، الأردف، صعوبات التعلم والخطة العلاجية المقترحةتيستَ الكوافحة،   84
 ـ،  2007، ابغامد للنشر كالتوزيع، العلوم الإنسانية والاجتماعيـةالبحث العلمي في كائل عبد الربضن التل، عيسى بؿمد كقحل،  85
 .83ص 
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عدادىا لقياس صعوبات تدريس إبانة التي تم كلغرض برديد معامل الثبات للاست 86،تظهر في نوع آخر

كذلك بتطبيق الاستبياف على عينة ( Test retest)ختبار النحو، استخدـ الباحث أسلوب إعادة الا

طالبان كطالبة تم اختيارىم من طلبة الصف الثالث كالرابع في قسم اللغة العربية بكلية التًبية  (20) تألفت من

ذ يفضل ألا تتجاكز إيومان،  (14)في جامعة رابرين، ثم أعيد تطبيق الاستبانة على الأفراد أنفسهم بعد مركر 

 87.سابيعأك ثلاثة أسبوعتُ أابؼدة بتُ التطبيق الأكؿ كالتطبيق الثاني 

رتباط بتُ درجات التطبيق العينة في التطبيقتُ تم إبهاد معامل الاكبعد تصحيح  إجابات أفراد 

، كىي (0.89 -0.82، تبتُ أف قيم الارتباط تتًاكح بتُ )الأكؿ كالثاني باستخداـ معامل ارتباط بتَسوف

ف الأداء في أؿ على ككلما كاف معامل الارتباط عاليا دمعاملات ثبات عالية تدؿ على ثبات الاستبياف، 

  88،ابؼرة الأخرل لم بىتلف عن ابؼرة الأكلى فمعامل الارتباط بتُ التطبيقتُ بيثل حالة الاستقرار في النتائج

 يوضح ذلك.( 3)كابعدكؿ 

 (3)ابعدكؿ 

 معاملات الارتباط بتُ درجات التطبيقتُ الأكؿ كالثاني لعينة الثبات

 المؤشر
 صعوبات في مجال

 التقويم الطرائق الطلبة التدريسيون الكتاب الأىداف

 0785 0789 0787 0784 0782 0786 معامل الثبات

 

                                                           
 .97ـ، ص2008، 1دار دجلة، عماف، الأردف، ط  القياس والتقويم في العملية التدرسية،الع اكم، رحيم يونس،   86
 .85، ص 1ـ، ج 1987مصر، ، أسسو كإجراءاتو، شركة الطوبجي للتجارة، تعليم اللغة العربيةفتحي علي كآخركف يونس،   87
 .148 ص ـ،1990، دار ابغكمة للطباعة كالنشر، بغداد، القياس والتقويمالعجيلي، صباح حستُ كآخركف،   88
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 تطبيق الأداة: 5.2.

بعد أف برقق الباحث من مؤشرات الصدؽ كالثبات للأداة التي تم إعدادىا لأغراض البحث 

( 120)فراد عينة البحث التي كقع عليهم الاختيار كعددىم أابغالي، قاـ بتطبيقها بصيغتها النهائية على 

الثالث كالرابع من قسم اللغة العربية في كلية التًبية في جامعة رابرين، كقد  الصفطالبان كطالبة من طلبة 

جابة عن الاستبانة أثناء ابعلسات ابعماعية للتطبيق حرص الباحث على توضيح أىداؼ البحث كطريقة الإ

تعاكف أفراد العينة، كلغرض ابغصوؿ على إجابات دقيقة ككاملة من خلاؿ التأكيد على  من أجل ضماف

 عدـ ترؾ أية فقرة بدكف إجابة.

89حصائية:الوسائل الإ 6.2.
 

 حصائية الآتية في ابؼعابعة الإحصائية للبيانات:استخدـ الباحث الوسائل الإ

داة بغساب ثبات الأ 90(Person Correlation Coefficient) معامل ارتباط بيرسون 1.6.2.

 .بطريقة إعادة الاختيار

 )مج س( )مج ص( –ف مج )س ص(                        
 ------------------------------------------------ر = 

 ( [2)مج ص –( 2[ ] ف مج )ص 2)مج س( –( 2]ف مج )س                      
 

 قيم ابؼتغتَين  عدد الأفراد   س ص=  ف=     معامل ارتباط بتَسوف     ر= 

                                                           
ىو العلم الذم يبحث في تصميم أساليب بصع البيانات كالتقنيات ابؼختلفة لتنظيم كتصنيف كعرض البيانات كتلخيص ىذه البيانات في  89

لوصف كقياس خصائصها الأساسية كبرليلها بغرض ابزاذ القرارات ابؼناسبة.بدعتٌ آخر ىو فرع من العلوـ التي بزتص صورة مؤشرات رقمية 
 بالطرؽ العلمية بجمع البيانات كتنظيمها كعرضها كبرليلها.

ستخدمة في ابؼواد العلمية، كبشكل خاص في العلوـ  90
ُ
الإنسانية كالاجتماعية، كعند تطبيق يعتبر معامل بتَسوف من أىم كأكثر ابؼعاملات ابؼ

 .قانونو بهب أف يكوف كلا ابؼتغتَين بيانات كمية، كبدعتٌ آخر بهب أف يكوف كلا ابؼتغتَين مقياسان نسبيان أك فتًة
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 91النسبة المئوية: 2.6.2.

لى نسبة مئوية، ككذلك في حساب نسبة إاستعملت في كصف بؾتمع البحث كبرويل التكرار 

 الاتفاؽ بتُ ابػبراء على صلاحية كل فقرة.

 

 العدد ابع ئي                        
 100.92×  --------------------=  النسبة ابؼئوية

 المجموع الكلي                       
 

 93:الوسط المرجح 3.6.2.

داة البحث كمعرفة قيمتها كترتيبها بالنسبة للفقرات الأخرل ضمن ألوصف كل فقرة من فقرات 

 المجاؿ الواحد لغرض تفستَ النتائج كفق القانوف الآتي:

 

 صفر(×  3+ )ت( 1×  2( + )ت2×  1)ت                           
 --------------------------------------------الوسط = 

 مج ت                                            
 

                                                           
 ئة(.)تقرأ بطسة كأربعوف بابؼا % 45، مثلا، "%"، كيرم  للنسبة ابؼئوية بعلامة  100ىي طريقة للتعبتَ عن عدد على شكل كسر من  91
 .112ص ـ، 1977، مكتبة الأبقلو ابؼصرية العربية، مصر، التقويم والقياس النفسي والتربويرم ية الغريب،  92
 بؼا كاف لبعض البيانات الإحصائية أك ابؼشاىدات أبنية ت داد أك تقل عن أبنية البيانات الإحصائية الأخرل في المجتمع الإحصائي الواحد 93

فاننا نعطي البيانات الأكثر أبنية كزنان أكبر بالقيمة كالأقل أبنية كزنان أقل بالقيمة أيضان من ىنا جاء اسم الوسط  فعند إبهاد الوسط ابغسابي
كبدعتٌ آخر عند استخراج الوسط ابغسابي لمجموعة من البيانات فإننا نعطي الأبنية أك الوزف نفسو لكل مفردة من ابؼفردات  ،ابغسابي ابؼرجح

التي بكسب متوسطها كلكن في بعض الأحياف قد بقد أف لبعض ابؼفردات أبنية ت يد أك تنقص عن ابؼفردات الأخرل فإذا أخذنا بنظر الاعتبار 
اب ابؼتوسط فإننا نعطي ابؼفردات الأكثر أبنية كزنا أكبر كتعرؼ ىذه العملية بعملية التًجيح كابؼتوسطات التي بكصل ىذه الأبنية عند حس

 عليها تسمى )ابؼتوسطات ابؼرجحة(.
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 = تكرار الاختبار )صعوبة رئيسية( 1ت  :فأذ إ

 = تكرار الاختبار )صعوبة ثانوية( 2ت

 = تكرار الاختبار )لا تشكل صعوبة( 3ت

 94للاختبارات الثلاثة.مج ت = بؾموع التكرارات 

 95:الوزن المئوي   4.6.2.

 لبياف قيمة كل فقرة من فقرات الاستبانة كالاستفادة منو في تفستَ النتائج

 

 الوسط ابؼرجح                         
 100×  -------------------=  الوزف ابؼئوم

 الدرجة القصول                        
 
 

 96.في ابؼقياس الثلاثي البعد (2)كالدرجة القصول تساكل 

 

                                                           
في تدريس الجغرافية في  تقويم الطرائق التدريسية والوسائل التعليمية وأساليب الامتحانات المستخدمةسوسة، سامي سلماف،  94
ـ، ص 1987، رسالة ماجستتَ غتَ منشورة، جامعة بغداد،كلية التًبية، حلة الدراسة المتوسطة من وجهة نظر المدرسين والمدرساتمر 

84. 
 .ىو قيمة الوسط ابغسابي مقسوما على الدرجة القصول في ابؼقياس مضركبا في عدد مئة 95
 .76، ص التقويم والقياس النفسي والتربويرم ية الغريب،  96



 ثالثالالفصل 

 :عرض النتائج وتفسيرىا.3

يتضمن ىذا الفصل عرضان للنتائج التي أسفر عنها البحث كمناقشتها، كسوؼ يتم عرض النتائج 

 التي تم التوصل إليها كفق المجالات كعلى النحو الآتي:

 عرض النتائج: 1.3.

بست معابعة البيانات ابؼتعلقة باستجابات أفراد  :الصعوبات المتعلقة بتحديد الأىداف 1.1.3.
النحو، ككما موضح العينة بخصوص كجهة نظرىم حوؿ الصعوبات في بؾاؿ الأىداؼ ابؼتعلقة بتدريس مادة 

 (.4)في ابعدكؿ 
 (4) ابعدكؿ

 استجابات العينة لفقرات بؾاؿ الأىداؼالتكرارات كالنسب 

 الفقرة 
 لا تشكل صعوبة صعوبة ثانوية صعوبة رئيسية

 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار
 %15 18 %20 24 %65 78 عدم معرفة أغلب الطلبة بأىداف تدريس مادة النحو. 1

2 
الحصص المقررة لمادة النحو غير كافية لتحقيق 

 الأىداف.
65 5472% 30 25% 25 2078% 

3 
المقررة لمادة النحو غير مناسبة لمستوى الطلبة الأىداف 

 .المعرفي
89 7472% 22 1873% 9 775% 

 %1078 13 %2078 25 %6873 82 أىداف المادة غير واضحة ومصاغة بألفاظ وتعابير عامة. 4
 %1373 16 %1373 16 %7374 88 اقتصار أىداف مادة النحو على الجانب المعرفي. 5
 %1177 14 %2578 31 %6275 75 يرتبط بأىداف المادة. واقع تدريس النحو لا 6
 %2275 27 %2078 25 %5677 68 تحديد أىداف مادة النحو لا تقوم على أسس منطقية. 7

8 
لا يعطي المدرسون أىمية لترجمة الأىداف الى أغراض 

 سلوكية
77 6472% 22 1873% 21 1775% 

9 
التفكير ضعف إسهام أىداف مادة النحو في تنمية 

 الإبداعي لدى الطلبة.
79 6578% 18 15% 23 1972% 

 %1472 17 %2873 34 %5775 69 قلة الاىتمام بصياغة الأىداف السلوكية في مادة النحو. 10
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كلأجل معرفة الوسط ابؼرجح كالوزف ابؼئوم لكل فقرة، فقد بست معابعة البيانات ككما موضح في 

 (.5)ابعدكؿ 

 (5)ابعدكؿ 

 ابؼرجح كالوزف ابؼئوم لفقرات الصعوبات في بؾاؿ الأىداؼالوسط 

 الفقرة 
الوسط 

 المرجح

الوزن 

 المئوي

 75 175 عدـ معرفة أغلب الطلبة بأىداؼ تدريس مادة النحو. 1

 6677 173 ابغصص ابؼقررة بؼادة النحو غتَ كافية لتحقيق الأىداؼ. 2

 8373 177 الطلبة ابؼعرفي. الأىداؼ ابؼقررة بؼادة النحو غتَ مناسبة بؼستول 3

 7878 1757 أىداؼ ابؼادة غتَ كاضحة كمصاغة بألفاظ كتعابتَ عامة. 4

 80 176 اقتصار أىداؼ مادة النحو على ابعانب ابؼعرفي. 5

 75 175 كاقع تدريس النحو لا يرتبط بأىداؼ ابؼادة. 6

 65 173 برديد أىداؼ مادة النحو لا تقوـ على أسس منطقية. 7

 73 1746 لا يعطي التدريسيوف أبنية لتًبصة الأىداؼ إلى أغراض سلوكية. 8

9 
ضعف إسهاـ أىداؼ مادة النحو في تنمية التفكتَ الإبداعي لدل 

 الطلبة.
1747 7375 

 7175 1743 قلة الاىتماـ بصياغة الأىداؼ السلوكية في مادة النحو. 10
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ىداؼ كالتي تشتَ إلى أف )الأ( 3)كتشتَ النتائج ابؼعركضة في ابعدكؿ أعلاه إلى أف الفقرة رقم 

ابؼقررة بؼادة النحو غتَ مناسبة بؼستول الطلبة ابؼعرفي( احتلت ابؼرتبة الأكلى من الصعوبات من كجهة نظر 

التي تنص على )اقتصار أىداؼ مادة النحو على ابعانب  (5)الطلبة، تليها في ابؼرتبة الثانية الفقرة رقم 

التي تبتُ أف )أىداؼ ابؼادة غتَ كاضحة كمصاغة  (4)ابؼعرفي(، أما في ابؼرتبة الثالثة فجاءت الفقرة رقم 

في ابؼرتبة الرابعة)عدـ معرفة أغلب الطلبة بأىداؼ  (6)ك( 1)ف رقم الفاظ كتعابتَ عامة(، كجاءت الفقرتأب

أتت في ابؼرتبة  (9)، بينما الفقرة رقم س النحو لا يرتبط بأىداؼ ابؼادة(النحو( )كاقع تدري تدريس مادة

ىداؼ مادة النحو في تنمية التفكتَ الابداعي لدل الطلبة(، كاحتلت ابؼرتبة أابػامسة )ضعف اسهاـ 

كية(، كجاءت لى أغراض سلو إدرسوف أبنية لتًبصة الأىداؼ كىي )لا يعطي ابؼ (8)السادسة الفقرة رقم 

في ابؼرتبة السابعة كالتي تدؿ على )قلة الاىتماـ بصياغة الأىداؼ السلوكية في مادة النحو(، في  (10)الفقرة 

ابؼرتبة الثامنة كالتي تشتَ إلى أف )ابغصص ابؼقررة بؼادة النحو غتَ كافية لتحقيق ( 2)حتُ احتلت الفقرة رقم 

ة الأختَة من بتُ صعوبات بؾاؿ الأىداؼ، كالتي تنص على أف في ابؼرتب (7)ىداؼ(، كأتت الفقرة رقم الأ

 سس منطقية(.أ)برديد أىداؼ مادة النحو لا تقوـ على 

 الصعوبات المتعلقة بالكتاب:2.1.3.

كلأجل برديد أبرز الصعوبات في ىذا المجاؿ، فقد بست معابعة البيانات ابؼتعلقة باستجابات أفراد 

العينة بخصوص كجهة نظرىم حوؿ الصعوبات ابؼتعلقة بالكتاب ابؼقرر لتدريس مادة النحو، ككما موضح في 

 .(6)ابعدكؿ 
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 (6) ابعدكؿ

 صعوبات الكتاباستجابات العينة لفقرات بؾاؿ التكرارات كالنسب 

 الفقرة 
 لا تشكل صعوبة صعوبة ثانوية صعوبة رئيسية

 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

1 
مضموف مادة النحو لا صلو لو 

 بابغياة ابؼعاصرة.
78 65% 32 2677% 10 873% 

 %10 12 %1677 20 %7373 88 مفردات منهج النحوكثتَة كمتداخلة. 2

3 
ابؼقرر بؼادة النحولا يراعي الكتاب 

 ابؼستول اللغوم للطالب.
84 70% 31 2578% 5 472% 

4 
أسلوب عرض ابؼفردات في مادة 

 النحو غتَ مشوحؽ.
91 7578% 23 1972% 6 5% 

5 
قلة ابؼصادر التي تعتُ الطالب على 

 فهم مادة النحو.
102 85% 7 578% 11 972% 

6 
موضوعات مادة النحو غتَ 

 منطقي. متسلسلة بشكل
76 6373% 8 6767% 36 30% 

7 
ضعف صلة موضوعات الكتاب 
 باستعماؿ اللغة في ابغياة اليومية.

82 6873% 20 1677% 18 15% 

8 
أسلوب الكتاب ابؼقرر بؼادة النحو 

 غتَ ملائم للعصر.
75 6275% 30 25% 15 1275% 

9 
ضعف التًابط ابؼنطقي بتُ 

 موضوعات مادة النحو.
74 6177% 19 1578% 27 2275% 

10 
صعوبة بعض موضوعات مادة 

 النحو.
86 7177% 21 1775% 13 1078% 
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يانات ككما موضح في كلأجل معرفة الوسط ابؼرجح كالوزف ابؼئوم لكل فقرة، فقد بست معابعة الب

 (.7)ابعدكؿ 

 (7)ابعدكؿ 

 الوسط ابؼرجح كالوزف ابؼئوم لفقرات الصعوبات في بؾاؿ الكتاب

 الفقرة 
الوسط 

 المرجح

الوزن 

 المئوي

 7873 1757 مضموف مادة النحو لا صلو لو بابغياة ابؼعاصرة. 1

 8177 1763 مفردات منهج النحو كثتَة كمتداخلة. 2

 8279 1766 الكتاب ابؼقرر بؼادة النحو لا يراعي ابؼستول اللغوم للطالب. 3

 8574 1771 أسلوب عرض ابؼفردات في مادة النحو غتَ مشوحؽ. 4

 8779 1776 قلة ابؼصادر التي تعتُ الطالب على فهم مادة النحو. 5

 6677 1733 موضوعات مادة النحو غتَ متسلسلة بشكل منطقي. 6

 7677 1753 ضعف صلة موضوعات الكتاب باستعماؿ اللغة في ابغياة اليومية. 7

 7570 1750 أسلوب الكتاب ابؼقرر بؼادة النحو غتَ ملائم للعصر. 8

 6976 1739 ضعف التًابط ابؼنطقي بتُ موضوعات مادة النحو. 9

 8074 1761 صعوبة بعض موضوعات مادة النحو. 10
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كالتي تشتَ إلى أف )قلة ابؼصادر التي ( 5)كتبتُ النتائج ابؼعركضة في ابعدكؿ أعلاه أف الفقرة رقم 

تعتُ الطالب على فهم مادة النحو( احتلت ابؼرتبة الأكلى من الصعوبات من كجهة نظر الطلبة، تليها في 

سلوب عرض ابؼفردات في مادة النحو غتَ مشوقة(، أما في أالتي تنص على )( 4)ابؼرتبة الثانية الفقرة رقم 

التي تبتُ أف )الكتاب ابؼقرر بؼادة النحو لا يراعي ابؼستول اللغوم ( 3)ابؼرتبة الثالثة فجاءت الفقرة رقم 

)مفردات منهج النحو كثتَة كمتداخلة(، بينما الفقرة رقم  في ابؼرتبة الرابعة (2)للطالب(، كجاءت الفقرة رقم 

أتت في ابؼرتبة ابػامسة )صعوبة بعض موضوعات مادة النحو(، كاحتلت ابؼرتبة السادسة الفقرة رقم  (10)

في ابؼرتبة السابعة كالتي  (7)كىي )مضموف مادة النحو لا صلو لو بابغياة ابؼعاصرة(، كجاءت الفقرة  (1)

في حتُ احتلت الفقرة رقم تدؿ على )ضعف صلة موضوعات الكتاب باستعماؿ اللغة في ابغياة اليومية(، 

سلوب الكتاب ابؼقرر بؼادة النحو غتَ ملائم العصر(، كأتت الفقرة أ) ابؼرتبة الثامنة كالتي تشتَ إلى أف( 8)

في ابؼرتبة التاسعة من بتُ صعوبات بؾاؿ الكتاب ابؼفرر، كالتي تنص على أف )ضعف التًابط  (9)رقم 

في ابؼرتبة الأختَة كىي تبتُ أف ( 6)اءت الفقرة رقم ابؼنطقي بتُ موضوعات مادة النحو(، بينما ج

 )موضوعات مادة النحو غتَ متسلسلة بشكل منطقي(.

 درسين:مبال الصعوبات المتعلقة 3.1.3.

، بست معابعة البيانات ابؼتعلقة باستجابات أفراد العينة بابؼدرستُكلغرض بياف الصعوبات ابؼتصلة 

النحو، ككما موضح في ابعدكؿ بخصوص كجهة نظرىم حوؿ الصعوبات في ىذا المجاؿ من تدريس مادة 

(8). 
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 ( 8)ابعدكؿ 

 درسستجابات العينة لفقرات بؾاؿ ابؼالتكرارات كالنسب ابؼئوية لا

 الفقرة 
 تشكل صعوبة لا صعوبة ثانوية صعوبة رئيسية

 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

1 
بإل اـ الطلبة  بؼدرستُقلة اىتماـ ا

 باستعماؿ اللغة العربية الفصيحة.
73 6078% 36 30% 11 972% 

2 
للمستول  بؼدرستُقلة مراعاة ا

 اللغوم لطلبتهم.
70 5873% 28 2373% 22 1873% 

3 
بطرائق  بؼدرستُقلة ابؼاـ بعض ا

 التدريس ابغديثة.
74 6177% 39 3275% 7 578% 

4 
ضعف التواصل اللفظي بتُ ابؼدرس 

 كالطلبة في أثناء درس النحو.
63 5275% 32 2677% 25 2078% 

5 
إبناؿ ابؼناقشة الصفية في درس 

 النحو.
55 4578% 47 3972% 18 15% 

6 
ضعف كفاءة بعض مدرسي مادة 

 النحو في ايصاؿ ابؼادة.
52 4373% 43 3578% 25 2078% 

7 
للأساليب  بؼدرستُاستخداـ ا

 التقليدية في تدريس مادة النحو.
81 6775% 32 2677% 7 1677% 

8 
قلة الفرص ابؼتاحة للتطبيقات 

 الشفوية كالتحريرية في درس النحو.
51 4275% 45 3775 24 775% 

9 
على حفظ القاعدة  بؼدرستُاعتماد ا
 النحوية.

84 70% 16 1373% 20 1677% 

10 
قلة الاىتماـ بالأمثلة الواقعية في 

 موضوعات النحو. تدريس
79 6578% 32 2677% 9 775% 

 



50 

   

كلأجل معرفة الوسط ابؼرجح كالوزف ابؼئوم لكل فقرة، فقد بست معابعة البيانات ككما موضح في 

 (.9)ابعدكؿ 

 (9)ابعدكؿ 

 بؾاؿ التدريسي الوسط ابؼرجح كالوزف ابؼئوم لفقرات الصعوبات في 

 الفقرة 
الوسط 

 المرجح

الوزن 

 المئوي

 7578 1752 بإل اـ الطلبة باستعماؿ اللغة العربية الفصيحة. بؼدرستُقلة اىتماـ ا 1

 70 1740 للمستول اللغوم لطلبتهم. بؼدرستُقلة مراعاة ا 2

 7779 1756 بطرائق التدريس ابغديثة. بؼدرستُقلة ابؼاـ بعض ا 3

 6578 1732 التواصل اللفظي بتُ ابؼدرس كالطلبة في أثناء درس النحو.ضعف  4

 6574 1731 إبناؿ ابؼناقشة الصفية في درس النحو. 5

 6173 1723 ضعف كفاءة بعض مدرسي مادة النحو في ايصاؿ ابؼادة. 6

 8078 1762 للأساليب التقليدية في تدريس مادة النحو. بؼدرستُاستخداـ ا 7

 6173 1723 ابؼتاحة للتطبيقات الشفوية كالتحريرية في درس النحو. قلة الفرص 8

 7677 1753 على حفظ القاعدة النحوية. بؼدرستُاعتماد ا 9

 7972 1758 موضوعات النحو. قلة الاىتماـ بالأمثلة الواقعية في تدريس 10
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كالتي تشتَ إلى أف )استخداـ ( 7)كتشتَ النتائج ابؼعركضة في ابعدكؿ أعلاه إلى أف الفقرة رقم 

للأساليب التقليدية في تدريس مادة النحو( احتلت ابؼرتبة الأكلى من الصعوبات من كجهة نظر  بؼدرستُا

التي تنص على )قلة الاىتماـ بالأمثلة الواقعية في تدريس ( 10)الطلبة، تليها في ابؼرتبة الثانية الفقرة رقم 

 بؼدرستُابؼاـ بعض إالتي تبتُ أف )قلة  (3)موضوعات النحو(، أما في ابؼرتبة الثالثة فجاءت الفقرة رقم 

على حفظ القاعدة  بؼدرستُافي ابؼرتبة الرابعة)اعتماد ( 9)بطرائق التدريس ابغديثة(، كجاءت الفقرة رقم 

بإل اـ الطلبة باستعماؿ اللغة  بؼدرستُاأتت في ابؼرتبة ابػامسة )قلة اىتماـ ( 1) ، بينما الفقرة رقمالنحوية(

للمستول  بؼدرستُا كالتي تبتُ )قلة مراعاة (2) العربية الفصيحة(، كاحتلت ابؼرتبة السادسة الفقرة رقم

درس كالطلبة في اثناء ظي بتُ ابؼكىي )ضعف التواصل اللف( 4)اللغوم لطلبتهم(، بينما جاءت الفقرة رقم 

بناؿ ابؼناقشة الصفية إفي ابؼرتبة الثامنة كالتي تدؿ على ) (5)درس النحو( في ابؼرتبة السابعة، كجاءت الفقرة 

ابؼرتبة الأختَة كالتي تشتَ إلى )ضعف كفاءة  (8)ك( 6)ف رقم افي درس النحو(، في حتُ احتلت الفقرت

شفوية كالتحريرية في درس اؿ ابؼادة(، ك)قلة الفرص ابؼتاحة للتطبيقات المادة النحو في ايص ابؼدرسيبعض 

 النحو(.

 الصعوبات المتعلقة بالطالب:  4.1.3.

كلأجل برديد صعوبات ىذا المجاؿ من كجهة نظر الطلبة، بست معابعة البيانات ابؼتعلقة 

 .(10)باستجابات أفراد العينة، ككما موضح في ابعدكؿ 
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 (10)ابعدكؿ 

 استجابات العينة لفقرات بؾاؿ الطالبالتكرارات كالنسب 

 لا تشكل صعوبة صعوبة ثانوية صعوبة رئيسية الفقرة 

 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

ضعف الدافعية لدل الطلبة في تعلم  1
 مادة النحو.

69 5775% 30 25% 21 1775% 

كثرة عدد الطلبة في الصف  2
 الدراسي.

47 3972% 45 3775% 28 2373% 

ضعف معلومات الطلبة في مادة  3
 النحو.

87 7275% 24 20% 9 775% 

ضعف ابؼستول العاـ للطلبة  4
 كانصرافهم عن دراسة مادة النحو.

58 4873% 40 3373% 22 1873% 

ضعف استيعاب الطلبة بؼادة النحو  5
 بسبب النقص ابؼعرفي في اللغة.

60 50% 47 3972% 13 1078% 

 %35 42 %3078 37 %3472 41 عدـ معرفة الطلبة بأعلاـ النحو. 6

حفظ الطلبة للمعلومات النحوية  7
 دكف فهمها.

40 3373% 51 4275% 29 2472% 

سلبية الطلبة كقلة مشاركتهم في  8
 ابؼناقشة بدرس النحو.

39 3275% 66 55% 15 1275% 

ضعف الطلبة في التعبتَ اللغوم  9
 الازدكاجية اللغوية.نتيجة 

85 7078% 22 1873% 13 1078% 

ضعف رغبة الطلبة في التخصص في  10
 اللغة العربية.

82 6873% 32 2677% 6 5% 
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كلأجل معرفة الوسط ابؼرجح كالوزف ابؼئوم لكل فقرة، فقد بست معابعة البيانات ككما موضح في 

 (.11)ابعدكؿ 

 (11)ابعدكؿ 

 لفقرات الصعوبات في بؾاؿ الطالب الوسط ابؼرجح كالوزف ابؼئوم

الوسط  الفقرة 
 المرجح

الوزن 
 المئوي

 70 1740 ضعف الدافعية لدل الطلبة في تعلم مادة النحو. 1

 5779 1716 كثرة عدد الطلبة في الصف الدراسي. 2

 8275 1765 ضعف معلومات الطلبة في مادة النحو. 3

 65 1730 دراسة مادة النحو.ضعف ابؼستول العاـ للطلبة كانصرافهم عن  4

 6976 1739 ضعف استيعاب الطلبة بؼادة النحو بسبب النقص ابؼعرفي في اللغة. 5

 4976 0799 عدـ معرفة الطلبة بأعلاـ النحو. 6

 5476 1709 حفظ الطلبة للمعلومات النحوية دكف فهمها. 7

 60 1720 سلبية الطلبة كقلة مشاركتهم في ابؼناقشة بدرس النحو. 8

 80 1760 ضعف الطلبة في التعبتَ اللغوم نتيجة الازدكاجية اللغوية. 9

 8177 1763 ضعف رغبة الطلبة في التخصص في اللغة العربية. 10

 

كالتي تشتَ إلى أف )ضعف  (3)كتشتَ النتائج ابؼعركضة في ابعدكؿ أعلاه إلى أف الفقرة رقم 

معلومات الطلبة في مادة النحو( احتلت ابؼرتبة الأكلى من الصعوبات من كجهة نظر الطلبة، تليها في ابؼرتبة 
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التي تنص على )ضعف رغبة الطلبة في التخصص في اللغة العربية(، أما في ابؼرتبة  (10)الثانية الفقرة رقم 

التي تبتُ أف )ضعف الطلبة في التعبتَ اللغوم نتيجة الازدكاجية اللغوية(،  (9)الثالثة فجاءت الفقرة رقم 

في ابؼرتبة الرابعة )ضعف الدافعية لدل الطلبة في تعلم مادة النحو(، بينما الفقرة  (1)كجاءت الفقرتتُ رقم 

اللغة(،  أتت في ابؼرتبة ابػامسة )ضعف استيعاب الطلبة بؼادة النحو بسبب النقص ابؼعرفي في (5)رقم 

كىي )ضعف ابؼستول العاـ للطلبة كانصرافهم عن دراسة مادة ( 4)كاحتلت ابؼرتبة السادسة الفقرة رقم 

في ابؼرتبة السابعة كالتي تدؿ على )سلبية الطلبة كقلة مشاركتهم في ابؼناقشة  (8)النحو(، كجاءت الفقرة 

كالتي تشتَ إلى أف )كثرة عدد الطلبة في ابؼرتبة الثامنة  (2)بدرس النحو(، في حتُ احتلت الفقرة رقم 

في ابؼرتبة التاسعة لتؤكد على )حفظ الطلبة للمعلومات النحوية دكف  (7)الصف الدراسي(، كجاءت الفقرة 

في ابؼرتبة الأختَة من بتُ صعوبات بؾاؿ الطالب ، كالتي تشتَ إلى )عدـ  (6)فهمها(، كأتت الفقرة رقم 

 معرفة الطلبة بأعلاـ النحو(.

 الصعوبات المتعلقة بطرائق وأساليب التدريس:  5.1.3.

بست معابعة البيانات ابؼتعلقة باستجابات أفراد العينة بخصوص كجهة نظرىم حوؿ الصعوبات في 

 .(12)بؾاؿ طرائق كأساليب تدريس مادة النحو، ككما موضح في ابعدكؿ 
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 (12)ابعدكؿ 

 بؾاؿ طرائق كأساليب التدريساستجابات العينة لفقرات التكرارات كالنسب 

 لا تشكل صعوبة صعوبة ثانوية صعوبة رئيسية الفقرة 

 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

اعتماد ابؼدرستُ على طريقة كاحدة في  1
 تدريس مادة النحو بفا يسبب ابؼلل.

60 
50% 52 4373% 8 6767% 

تثتَ قلة توافر الوسائل التعليمية التي  2
 اىتماـ الطلبة بدادة النحو.

57 
4775% 45 3775% 18 15% 

الطريقة ابؼتبعة في التدريس لا تساعد  3
 على أف تكوف حاف ان بكو تعلم ابؼادة.

50 
4177% 39 3275% 31 2578% 

قلة مراعاة الطرائق التدريسية  4
 ابؼستخدمة في النحو للفركؽ الفردية.

53 
4472%  44 3677% 23 1972% 

قلة مواكبة مدرسي ابؼادة للتطور  5
 ابغاصل في طرائق التدريس كأساليبو

36 
30% 65 5472% 19 1578% 

 %1578 19 %4775 57 %3677 44 افتقار درس النحو لعنصر التشويق. 6

قلة استخداـ التقنيات ابغديثة في  7
 تذليل صعوبات تدريس مادة النحو

45 
3775% 47 3972% 28 2373% 

اىتماـ طرائق تدريس النحو قلة  8
 بالتدرج من السهل إلى الصعب.

41 
3472% 59 4972% 20 1677% 

 %2078 25 %4775 57 %40 48 ضعف دكر الطالب في درس النحو. 9

الطرائق ابؼستخدمة لتدريس النحو لا  10
 تنمي التفكتَ الإبداعي.

76 6373% 33 2775% 11 972% 
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كلأجل معرفة الوسط ابؼرجح كالوزف ابؼئوم لكل فقرة، فقد بست معابعة البيانات، ككما موضح في 

 (.13)ابعدكؿ 

 (13)ابعدكؿ 

 الوسط ابؼرجح كالوزف ابؼئوم لفقرات الصعوبات في بؾاؿ طرائق كأساليب التدريس

 الفقرة 
الوسط 
 المرجح

الوزن 
 المئوي

1 
تدريس مادة النحو بفا يسبب  اعتماد ابؼدرستُ على طريقة كاحدة في

 ابؼلل.
1743 7175 

 66 1732 قلة توافر الوسائل التعليمية التي تثتَ اىتماـ الطلبة بدادة النحو. 2

3 
الطريقة ابؼتبعة في التدريس لا تساعد على أف تكوف حاف ان بكو تعلم 

 ابؼادة.
1716 58 

 6275 1725 للفركؽ الفردية.قلة مراعاة الطرائق التدريسية ابؼستخدمة في النحو  4

 57 1714 قلة مواكبة مدرسي ابؼادة للتطور ابغاصل في طرائق التدريس كأساليبو. 5

 6075 1721 افتقار درس النحو لعنصر التشويق. 6

 57 1714 قلة استخداـ التقنيات ابغديثة في تذليل صعوبات تدريس مادة النحو. 7

 5875 1717 بالتدرج من السهل إلى الصعب.قلة اىتماـ طرائق تدريس النحو  8

 6375 1727 ضعف دكر الطالب في درس النحو. 9

 77 1754 الطرائق ابؼستخدمة لتدريس النحو لا تنمي التفكتَ الإبداعي. 10
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كالتي تشتَ إلى أف )الطرائق  (10)كتشتَ النتائج ابؼعركضة في ابعدكؿ أعلاه إلى أف الفقرة رقم 

ابؼستخدمة لتدريس النحو لا تنمي التفكتَ الابداعي( احتلت ابؼرتبة الأكلى من الصعوبات من كجهة نظر 

درستُ على طريقة كاحدة في تدريس التي تنص على )اعتماد ابؼ (1)الطلبة، تليها في ابؼرتبة الثانية الفقرة رقم 

التي تبتُ أف )قلة توافر الوسائل  (2)مادة النحو بفا يسبب ابؼلل(، أما في ابؼرتبة الثالثة فجاءت الفقرة رقم 

في ابؼرتبة الرابعة )ضعف دكر الطالب ( 9)كجاءت الفقرة رقم  ،التعليمية التي تثتَ اىتماـ الطلبة بدادة النحو(

أتت في ابؼرتبة ابػامسة )قلة مراعاة الطرائق التدريسية ابؼستخدمة في  (4)نما الفقرة رقم في درس النحو(، بي

كىي )افتقار درس النحو لعنصر التشويق(،  (6)النحو للفركؽ الفردية(، كاحتلت ابؼرتبة السادسة الفقرة رقم 

س النحو بالتدرج من السهل في ابؼرتبة السابعة كالتي تدؿ على )قلة اىتماـ طرائق تدري (8)كجاءت الفقرة 

كالتي تنص على )الطريقة ابؼتبعة في التدريس لا تساعد على ( 3)لى الصعب(، في حتُ احتلت الفقرة رقم إ

في ابؼرتبة الأختَة من بتُ  (7)ك (5)ف تكوف حاف ان بكو تعلم ابؼادة( ابؼرتبة الثامنة، كأتت الفقرتاف رقم أ

درسي ابؼادة للتطور ابغاصل في مكاللتاف تشتَاف إلى )قلة مواكبة  صعوبات بؾاؿ طرائق كأساليب التدريس،

 ساليبو( ك)قلة استخداـ التقنيات ابغديثة في تذليل صعوبات تدريس مادة النحو(.أطرائق التدريس ك 

 الصعوبات المتعلقة بالتقويم:   6.1.3.

عينة، باستجابات أفراد الكلأجل برديد الصعوبات في ىذا المجاؿ، بست معابعة البيانات ابؼتعلقة 

 .(14)ككما موضح في ابعدكؿ 
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 (14)ابعدكؿ 
 استجابات العينة لفقرات بؾاؿ التقونًالتكرارات كالنسب 

 الفقرة 
 لا تشكل صعوبة صعوبة ثانوية صعوبة رئيسية

 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

1 
أسئلة الامتحانات في مادة النحو 

 كغتَ كاضحة.مربكة 
75 6275% 34 2873% 11 972% 

2 
ينظر مدرس النحو إلى الامتحانات 

 على أنها غاية كليست كسيلة.
62 5177% 31 2578% 27 2275% 

3 
لا تراعي أسئلة النحو الفركؽ الفردية 

 بتُ الطلبة.
48 40% 46 3873% 26 2177% 

4 
يعتمد بقاح الطالب في مادة النحو 

 للمادة.على مدل حفظو 
76 6373% 27 2275% 17 1472% 

5 
ابناؿ الاختبارات الشفوية في تقونً 

 مادة النحو.
64 5373% 36 30% 20 1677% 

6 
الأسئلة الامتحانية بؼادة النحو لا 
 تتناسب مع الوقت ابؼخصص بؽا.

59 4972% 38 3176% 23 1972% 

7 
الأسئلة الامتحانية بؼادة النحو لا تثتَ 

 الطالب.التفكتَ لدل 
82 6873% 24 20% 14 1177% 

8 
تتمي  أسئلة النحو بأنها غتَ شاملة 

 ﵀تويات ابؼادة.
45 3775% 53 4472% 22 1873% 

9 
يعاني الطلبة من صعوبة فهم الأسئلة 

 الامتحانية بؼادة النحو.
71 5972% 35 2972% 14 1176% 

10 
لا تنسجم أساليب الامتحانات مع 

 النحو.اسلوب تدريس مادة 
53 4472% 42 35% 25 2078% 
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كلأجل معرفة الوسط ابؼرجح كالوزف ابؼئوم لكل فقرة، فقد بست معابعة البيانات ككما موضح في 

 ( .15)ابعدكؿ 

 (15)ابعدكؿ 

 الوسط ابؼرجح كالوزف ابؼئوم لفقرات الصعوبات في بؾاؿ التقونً

 الفقرة 
الوسط 

 المرجح

الوزن 

 المئوي

 7675 1753 الامتحانات في مادة النحو مربكة كغتَ كاضحة.أسئلة  1

 6475 1729 ينظر مدرس النحو إلى الامتحانات على أنها غاية كليست كسيلة  2

 59 1718 لا تراعي أسئلة النحو الفركؽ الفردية بتُ الطلبة. 3

 7475 1749 يعتمد بقاح الطالب في مادة النحو على مدل حفظو للمادة. 4

 6875 1737 ابناؿ الاختبارات الشفوية في تقونً مادة النحو. 5

6 
الأسئلة الامتحانية بؼادة النحو لا تتناسب مع الوقت ابؼخصص 

 بؽا.
173 65 

 7875 1757 الأسئلة الامتحانية بؼادة النحو لا تثتَ التفكتَ لدل الطالب. 7

 4175 0783 تتمي  أسئلة النحو بأنها غتَ شاملة ﵀تويات ابؼادة. 8

 7375 1747 يعاني الطلبة من صعوبة فهم الأسئلة الامتحانية بؼادة النحو. 9

 6175 1723 لا تنسجم أساليب الامتحانات مع اسلوب تدريس مادة النحو. 10

 



60 

   

احتلت ابؼرتبة الأكلى في الصعوبات ابؼتعلقة بالتقونً كالتي ( 7)لى أف الفقرة رقم إكتشتَ ىذه النتائج 

جاءت في ابؼرتبة  (1)متحانية بؼادة النحو لا تثتَ التفكتَ لدل الطالب(، كالفقرة الا الأسئلةأف )تدؿ على 

سئلة الامتحانات في مادة النحو مربكة كغتَ كاضحة(، كأتت في ابؼرتبة الثالثة أالثانية كالتي تنص على أف)

كالتي تبتُ أنو )يعتمد بقاح الطالب في مادة النحو على مدل حفظو للمادة(، بينما احتلت  (4)الفقرة 

متحانية بؼادة النحو(، كفي ابؼرتبة الا الأسئلةكنصها )يعاني الطلبة من صعوبة فهم  (9)ابؼرتبة الرابعة الفقرة 

تقونً مادة النحو( ، كجاءت كالتي تشتَ إلى )ابناؿ الاختبارات الشفوية في  (5)ابػامسة جاءت الفقرة 

متحانية بؼادة النحو لا تتناسب مع الوقت الا الأسئلةفي ابؼرتبة السادسة كىي تدؿ على أف ) (6)الفقرة 

في ابؼرتبة السابعة كنصها )ينظر مدرس النحو إلى الامتحانات ( 2) ابؼخصص بؽا(، كىكذا جاءت الفقرة

كالتي تقوؿ بأنو )لا تنسجم  (10)بؼرتبة الثامنة الفقرة على أنها غاية كليست كسيلة(، في حتُ احتلت ا

( 3)ساليب الامتحانات مع اسلوب تدريس مادة النحو(، كما جاءت في ابؼرتبة التاسعة الفقرة رقم أ

فقد أتت في ابؼرتبة الأختَة من ( 8)كالقائلة )لا تراعي أسئلة النحو الفركؽ الفردية بتُ الطلبة(، أما الفقرة 

 ات في ىذا المجاؿ، كنصها )تتمي  أسئلة النحو بأنها غتَ شاملة ﵀تويات ابؼادة(.بتُ الصعوب
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 مناقشة النتائج: 2.3.

في ىذا ابع ء سنحاكؿ مناقشة النصف الأكؿ من الفقرات التي حصلت على أعلى كزف نسبي في  

برستُ تدريس مادة النحو كل بؾاؿ، كالتي تشكل صعوبات حقيقية تتطلب الوقوؼ عندىا كمعابعتها بغية 

 في قسم اللغة العربية باعتبارىا من ابؼواد ابؼهمة لطلبة التخصص في اللغة العربية.

إلى أف أبرز الصعوبات في المجاؿ ابؼتعلق بأىداؼ ( 4،5)فقد أشارت النتائج ابؼعركضة في ابعدكلتُ 

ناسبة بؼستول الطلبة ابؼعرفي(، ك ىداؼ ابؼقررة بؼادة النحو غتَ متدريس مادة النحو تتمثل في أف )الأ

لفاظ كتعابتَ أ)اقتصار أىداؼ مادة النحو على ابعانب ابؼعرفي(، ك)أىداؼ ابؼادة غتَ كاضحة كمصاغة ب

عامة(، ك)عدـ معرفة أغلب الطلبة بأىداؼ تدريس مادة النحو(، ك)كاقع تدريس النحو لا يرتبط بأىداؼ 

 ابؼادة( .

ف يطلع الطلبة أىدافان لتدريسها، كمن الضركرم أؿ بأف لكل مادة كبيكن تفستَ ىذه النتيجة بالقو 

ساس لكل عملية تعليمية ىادفة. كبيكن القوؿ بأف برديد على تلك الأىداؼ، ذلك لأنها تشكل الأ

ساليب التقونً كمن ثم أنسب ا﵀تويات كابػبرات التعليمية كطرائق التدريس ك أىداؼ يسهم في اختيار الأ

في التدريس، كقد يعود السبب كراء كجود مثل ىذه الصعوبات الى عدـ قياـ بعض  فضل مستولأبلوغ 

ساسية من تدريس مادة النحو في قسم اللغة العربية، أك عدـ تربصتها الى درستُ بتوضيح الأىداؼ الأابؼ

عوف إليو ىداؼ سلوكية، إذ أف معرفة ابؽدؼ بهعل الطلبة يشعركف بأف العملية التعليمية برقق بؽم ىدفان يسأ

كبالتالي عدـ كضوح  97،كبوسوف من خلالو براحة نفسية كدافعية لا بيكن ابغصوؿ عليو بغتَ عملية التعلم

                                                           
ـ،  1982، 3، ككالة ابؼطبوعات، الكويت،  ط طرق تدريس التربية الإسلامية نماذج لإعداد دروسهاسالم، عبد الرشيد عبد الع ي ،   97
 .260ص 
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الأىداؼ كاقتصارىا على جوانب معينة بيكن أف تشكل صعوبات تعيق ستَ التدريس للمادة، إذ تشتَ 

 مي.ىداؼ تؤثر في برصيل الطلبة العلدبيات إلى أف ابؼعرفة ابؼسبقة بالأالأ

أف أبرز الصعوبات في بؾاؿ الكتاب ابؼقرر تتمثل في: )قلة  (6،7)كبينت النتائج في ابعدكلتُ 

سلوب عرض ابؼفردات في مادة النحو غتَ مشوقة(، أابؼصادر التي تعتُ الطالب على فهم مادة النحو(، ك)

منهج النحو كثتَة كمتداخلة(، ك)الكتاب ابؼقرر بؼادة النحو لا يراعي ابؼستول اللغوم للطالب(، ك)مفردات 

 ك )صعوبة بعض موضوعات مادة النحو(.

كبيكن تفستَ ىذه النتائج بالقوؿ بأف قلة الكتب ابؼتعلقة بالنحو في ابؼكتبات، ككذلك زيادة عدد 

الطلبة في القسم، بفا يتًتب على ذلك أف عدد ابؼصادر لايتناسب مع ابغاجة الفعلية بؽا، كىذا ينمي 

طلبة بقلة ابؼراجع، كلاسيما التي تسهم في تيستَ فهم الطلبة بؼوضوعات مادة النحو كتنمي حساس لدل الإ

مكانات ابؼادية التي تؤمن كجود لى ضعف الإإلديهم الفهم العميق بؼضمونها. كربدا يعود السبب في ذلك 

بتها من كجهة نظر أما مسألة تداخل مفردات النحو كصعو  ،مكتبة نظامية م كدة بابؼراجع العلمية ابؼتنوعة

لى تشعب ابؼادة كارتباطها بالاختصاصات ابؼختلفة في علوـ اللغة العربية بحيث إالطلبة؛ فيمكن أف يع ل 

 تشمل اللغة كالصرؼ كابؼعجم كالعركض كما إلى ذلك.

تتمثل بػ  سدر على أف أبرز الصعوبات في بؾاؿ ابؼ (8،9)كدلت النتائج ابؼعركضة في ابعدكلتُ 

للأساليب التقليدية في تدريس مادة النحو(، ك)قلة الاىتماـ بالأمثلة الواقعية في تدريس  درستُابؼ)استخداـ 

على حفظ  ابؼدرستُبطرائق التدريس ابغديثة(، ك)اعتماد ابؼدرستُ موضوعات النحو(، ك)قلة ابؼاـ بعض 

 العربية الفصيحة(.بإل اـ الطلبة باستعماؿ اللغة ابؼدرستُ القاعدة النحوية(، ك)قلة اىتماـ 

على خطة كاحدة قدبية، يستَكف كفقها في  ابؼدرستُكربدا يعود السبب في ذلك إلى اعتماد بعض 

تدريسهم بؼادة النحو كلا بواكلوف متابعة الطرائق ابغديثة في التدريس، كمن ىنا ربدا كانت الطرائق 
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بة كمع مستجدات العصر التقنية ابؼستخدمة حاليان في تدريس مادة النحو لا يتماشى مع رغبات الطل

لقاء على الإ وفدرسذ يعتمد ابؼإيضعوف حواج  بينهم كبتُ الطلبة،  ابؼدرستُف بعض أكما   ،كابؼعرفية

كالتلقتُ كىذه الطريقة لا تنمي الرغبة لدل الطالب في السؤاؿ، كربدا يدفع ذلك بالطالب إلى حالة من 

الابذاه ابغديث في التدريس على أبنية دكر الطالب كفاعليتو السلبية كعدـ ابؼشاركة في الوقت الذم يؤكد 

ىذه الطريقة )ا﵀اضرة( لضماف التسلسل ابؼنطقي  ابؼدرستُكأبنية مشاركتو في الدرس، كقد يستحسن بعض 

لى الطلبة في كقت إكبر كمية من ابؼعلومات كابغقائق أج اء ابؼادة العلمية، كيوفر لو فرصة مناسبة لنقل لإ

ك مشاركة من الطلبة في أم مرحلة من أقليل نسبيان، كذلك عن طريق العرض الشفهي من دكف مناقشة 

خذ أف يكوف للطلبة رأم في طبيعة ابؼادة العلمية كما عليهم سول ابؼتابعة ك أك من دكف أمراحل ا﵀اضرة، 

الطلبة يشعركف بالسأـ من طوؿ الاصغاء، بعض ابؼعلومات، كىذا بهعل مادة النحو كثتَة النسياف لأف 

 كالكتابة ابؼتواصلة التي تستحوذ على كقت الدرس كلو.

(أف أبرز الصعوبات في بؾاؿ الطالب ىي: 10،11)كبينت النتائج التي تم عرضها في ابعدكلتُ 

عف )ضعف معلومات الطلبة في مادة النحو(، ك)ضعف رغبة الطلبة في التخصص في اللغة العربية(، ك)ض

الطلبة في التعبتَ اللغوم نتيجة الازدكاجية اللغوية(، ك)ضعف الدافعية لدل الطلبة في تعلم مادة النحو(، 

 ك)ضعف استيعاب الطلبة بؼادة النحو بسبب النقص ابؼعرفي في اللغة(.

كربدا كاف السبب في كجود مثل ىذه الصعوبات ىو شيوع اتباع طريقة ا﵀اضرة في التدريس بشكل 

ف ىذه الطريقة بذعل موقف الطالب سلبيا أفي تدريس مادة النحو على كجو ابػصوص، كابؼعركؼ عاـ ك 

لايعطوف للطالب  ابؼدرستُف بعض أكلايشارؾ بشكل فعاؿ في ا﵀اضرة، كما )فهو يتلقى ابؼعلومات، 

كماؿ إدرس على ما لأف طبيعة ابؼادة لاتسمح بذلك، اك بسبب اخر يتعلق بحرص ابؼإالفرصة للمشاركة 

مكانات الطلبة كاعتمادىم على ابغفظ الأصم للمعلومات إبفا ينتج عن ذلك قلة تطور  ،مفردات ابؼنهج
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ف ألى إابؼختلفة بدا في ذلك ابؼرحلة ابعامعية، كربدا مرد ىذه الصعوبات التي يدرسونها في مراحل التعليم 

يفاجأ بدواضيع صعبة فتخلق لديو انطباعا سلبيا إذ ابؼفردات ابؼقررة لاتتناسب كاستعدادات الطلبة كقدراتهم، 

 98.زالة ىذا الانطباعإدرس صعوبة كبتَة في عن ابؼادة، لذا بهد ابؼ

لى كوف عملية النمو اللغوم للطلبة تستَ بلا إككذلك بيكن القوؿ بأف ىذه الصعوبات تعود 

تنمية لغتهم الفصيحة، ككذلك  ف تسهم فيأنشطة اللاصفية التي بيكنها لى قلة الأإيضا أبزطيط، كقد يعود 

عباء ابغياة في ظل الظركؼ الراىنة كالأزمة الاقتصادية التي أف أقلة ابؼطالعة ابػارجية لدل الطلبة، فضلان عن 

في ابؼرحلة  مدرستُلى ندرة كجود إيعيشها المجتمع الكوردم جعلت الطالب بعيدا عن الكتاب، كقد يعود 

لدل الطلبة كبويونها بؽم، زيادة على قلة استفادة الطالب من ابؼكتبات فربدا  الثانوية بفن يثركف ركح ابؼطالعة

 لى ابعامعة كىو ضعيف في اللغة بشكل عاـ كالنحو بشكل خاص.إيأتي الطالب 

أف أبرز الصعوبات في بؾاؿ طرائق كأساليب التدريس  (12،13)كأظهرت النتائج في ابعدكلتُ 

على طريقة  ابؼدرستُتتمثل بػ )الطرائق ابؼستخدمة لتدريس النحو لا تنمي التفكتَ الابداعي(، ك)اعتماد 

كاحدة في تدريس مادة النحو بفا يسبب ابؼلل(، ك)قلة توافر الوسائل التعليمية التي تثتَ اىتماـ الطلبة بدادة 

)ضعف دكر الطالب في درس النحو(، ك)قلة مراعاة الطرائق التدريسية ابؼستخدمة في النحو النحو(، ك

 للفركؽ الفردية(.

لى طبيعة الطرائق ابؼستخدمة في التدريس، فأغلب إكلعل السبب في كجود ىذه الصعوبات يعود 

عتمدكف على أنفسهم في يعتمدكف الطرائق التقليدية في تدريسهم للمراحل الدراسية ابؼختلفة، كي ابؼدرستُ

شرح ابؼادة أكثر من الاعتماد على الطلبة، في الوقت الذم ينبغي تشجيع الطلبة على ابؼشاركة في الدرس، 

 بهابي للطالب في الصف كفاعليتو في التعليم.سيما كأف الابذاىات التًبوية ابغديثة تؤكد على أبنية الدكر الإ

                                                           
 .21ـ، ص 1990، جامعة ابؼوصل، كلية التًبية، المناىج وتطبيقاتها التربويةبؾيد أبضد مهدم،   98
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ف طبيعة ابؼادة أبالوسيلة التعليمية، لاعتقادىم ابؼدرستُ ـ لى قلة اىتماإكتشتَ ىذه النتائج أيضان 

بنيتها في إثارة ابؼتعلم كبرفي ه للتعلم، فالوسيلة ألاتستدعي استخداـ تقنيات تعليمية، لذا فهم لايقدركف 

يث ذ تدفعهم الى التقليد كا﵀اكاة للحدإالتعليمية بؽا تأثتَ كبتَ في تنمية ابؼهارات اللغوية لدل الطلبة، 

بنية الوسائل التعليمية في جعل ألى إدبيات شارت بعض الدراسات كالأأالفصيح، كالتشوؽ للتعلم، كقد 

 99.خراج العملية التعليمية من ابغي  النظرم الى ابغي  ابؼلموسإالتعلم سريعا كمفيدا، فهي تساعد على 

على  (1995رجي، كتنسجم ىذه النتائج مع نتائج الدراسات السابقة، فقد أكدت دراسة )ابػ  
 100.ضركرة اعتماد عنصر التشويق في تدريس ابؼادة للافادة من الاساليب التًبوية ابغديثة في ىذا المجاؿ

كأختَان في بؾاؿ صعوبات التقونً في تدريس مادة النحو بينت النتائج ابؼعركضة في ابعدكلتُ 
بؼادة النحو لا تثتَ التفكتَ لدل الطالب(، متحانية الا الأسئلة( أف أبرز الصعوبات تتمثل في أف: )14،15)

سئلة الامتحانات في مادة النحو مربكة كغتَ كاضحة(، ك)يعتمد بقاح الطالب في مادة النحو على أك)
بناؿ الاختبارات إمتحانية بؼادة النحو(، ك)الإ الأسئلةمدل حفظو للمادة(، ك)يعاني الطلبة من صعوبة فهم 

 النحو(.الشفوية في تقونً مادة 
يعتمدكف  في عمليات التقونً  ابؼدرسوفكربدا يعود السبب في كجود مثل ىذه الصعوبات إلى أف         

متحانية على ابؼستويات ابؼعرفية الدنيا الا الأسئلةعلى النمط التقليدم في إجراءات التقونً، إذ تعتمد 
فهي لا تتعدل مستول ابؼعرفة أك التذكر، كبذلك لا تشكل برديان للطالب لتدفعو  101،تصنيف بلوـبحسب 

جابة، غامضة كغتَ مفهومة لدل الطالب بفا بهعلو عاج ان عن الإ الأسئلةلى التفكتَ، بل غالبان ما تكوف إ
تبارات بناؿ الاخإجابة على الورؽ، كبذلك يتم كتعتمد في أغلب الأحياف على الصيغة التقليدية في الإ

خرين كالذم مكانياتو في التعبتَ أماـ الآإثبات الطالب جدارتو كبياف نفسو ك إالشفهية التي يكوف بؽا دكران في 
 يساعد في تأكيد ذاتو.

 

                                                           
 .14ـ، ص 1982، الدار ابؼصرية للتأليف كالتًبصة، القاىرة، فلسفة اللغة العربيةعثماف أمتُ،   99

 .100، ص صعوبات تدريس علم العروض ودراستو من وجهة نظر التدريسي والطلبة في كليات التربيةماجدة ابػ رجي،   100
كىو تصنيف بؼستويات الأىداؼ الدراسية التي يضعها ابؼدرسوف لطلابهم، كىذا التصنيف ىيكلي أك ىرمي بدعتٌ أف التعليم معرفة في  101

 مستول أعلى يعتمد على إكتساب معرفة أك مهارة في مستول أدنى منها.



 ملاحق البحث
 

 أنموذج استبيان استطلاعي: 1.
 

 جامعة رابرين
 كلية التًبية

 الدراسات العليا/ ماجستتَ 
  الاستبانة الاستطلاعية ـ/  

 
 . .................ع ي تي الطالبة................

  . ................ع ي م الطالب ................
 

 السلاـ عليكم كربضة ا﵁ كبركاتو
 

صعوبات تدريس مادة النحو لطلبة غتَ الناطقتُ باحث إجراء بحث يهدؼ إلى برديد )يركـ ال 
 جامعة رابرين(.  -باللغة العربية  في كلية التًبية

كلكونكم من الطلبة الدارستُ بؽذه ابؼادة في القسم، كنظران بؼا تتمتعوف بو من دراية علمية كلثقتنا 
ناء بحثو بآرائكم العلمية العالية في تعاكنكم، فإف الباحث يتوجو إلى حضرتكم بهذا الاستبياف بغية إغ
 السديدة، شاكرين لكم تعاكنكم ابعاد خدمة لأغراض البحث العلمي في بؾتمعنا.

 
 كلكم فائق الشكر كالتقدير   

 
 

 طالب ابؼاجستتَ
 بشده ر خدرحسن
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 برأيك ما ىي الصعوبات التي تواجهك في أثناء دراستك بؼادة النحو كابؼتعلقة بأىداؼ تدريس ابؼادة؟ /1س
1- 
2- 
3- 
4- 
5- 
 
/ برأيك ما ىي الصعوبات التي تواجهك في أثناء دراستك بؼادة النحو كابؼتعلقة بأسلوب الكتاب 2س

 ابؼقرر؟
1- 
2- 
3- 
4- 
5- 
 
طرائق كالأساليب بال برأيك ما ىي الصعوبات التي تواجهك في أثناء دراستك بؼادة النحو كابؼتعلقة /3س

 ابؼستخدمة في تدريس مادة النحو ؟
1- 
2- 
3- 
4- 
5- 
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طلبة كمشاركتهم في بال برأيك ما ىي الصعوبات التي تواجهك في أثناء دراستك بؼادة النحو كابؼتعلقة /4س
 درس النحو ؟

1- 
2- 
3- 
4- 
5- 
 
أساليب التقونً ب / برأيك ما ىي الصعوبات التي تواجهك في أثناء دراستك بؼادة النحو كابؼتعلقة5س

 ؟ كالامتحانات في مادة النحو
1- 
2- 
3- 
4- 
5- 
 
 
 
 
 
 

 شكران لتعاكنكم معنا
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 أنموذج استبيان نهائي:2. 
 جامعة رابرين
 كلية التًبية 

 الدراسات العليا/ ماجستتَ 
 

 ـ/ استبانة موجهة إلى طلبة قسم اللغة العربية
 

 أختي الطالبة...................... ا﵀تًمة.
.  أخي الطالب ..................... ا﵀تـً

 
 السلاـ عليكم كربضة ا﵁ كبركاتو

 
يقوـ الباحث بإجراء البحث ابؼوسوـ بػ )صعوبات تدريس مادة النحو لطلبة غتَ الناطقتُ باللغة  

جامعة رابرين(، كىي ج ء من متطلبات نيل درجة ابؼاجستتَ في اختصاص طرائق  -العربية في كلية التًبية
 تدريس اللغة العربية. 

كبدا أنكم تدرسوف مادة النحو ضمن متطلبات الدراسة في قسم اللغة العربية؛ لذا فإف لآرائكم        
كمقتًحاتكم قيمة كبتَة في مساعدة الباحث في الكشف عن ىذه الصعوبات، كعليو نرجو تفضلكم 

دقة، ككضع علامة بالإجابة عن الفقرات الواردة في ىذه الاستبانة، من خلاؿ قراءة كل فقرة من الفقرات ب
( )( برت البديل الذم يعبر عن رأيك من بتُ ابؼقاييس الثلاثة كىي )صعوبة رئيسة( ك)صعوبة ثانوية

ك)لا تشكل صعوبة(، علمان بأنو لا توجد إجابة صحيحة أك خاطئة بل أف ابعواب الصحيح ىو الذم يعبر 
 .عن رأيك بدقة، كابؼعلومات لا تستعمل إلا لأغراض البحث العلمي

 العراؽ. شماؿشاكرين تعاكنكم ابعاد خدمة للبحث العلمي في 
 

 : ...........بؼرحلةأنثى )   ( ا : ذكر )   (ابعنس:  معلومات عامة
 

  طالب ابؼاجستتَ                                                                  
 بشده ر خدر حسن
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 صعوبات تتعلق بالأىداؼ:أولًا: 

 الصعوبات 
 صعوبة
 رئيسية

 صعوبة
 ثانوية

لا تشكل 
 صعوبة

1 
عدـ معرفة أغلب الطلبة بأىداؼ تدريس 

    مادة النحو.

2 
ابغصص ابؼقررة بؼادة النحو غتَ كافية لتحقيق 

 الأىداؼ.
   

3 
الأىداؼ ابؼقررة بؼادة النحو غتَ مناسبة 

 بؼستول الطلبة ابؼعرفي.
   

4 
كمصاغة بألفاظ أىداؼ ابؼادة غتَ كاضحة 

    كتعابتَ عامة.

5 
اقتصار أىداؼ مادة النحو على ابعانب 

 ابؼعرفي.
   

    كاقع تدريس النحو لا يرتبط بأىداؼ ابؼادة. 6

7 
برديد أىداؼ مادة النحو لا تقوـ على أسس 

    منطقية.

8 
لا يعطي التدريسيوف أبنية لتًبصة الأىداؼ 

 إلى أغراض سلوكية.
   

9 
إسهاـ أىداؼ مادة النحو في تنمية ضعف 

 التفكتَ الإبداعي لدل الطلبة.
   

10 
قلة الاىتماـ بصياغة الأىداؼ السلوكية في 

 مادة النحو.
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 صعوبات تتعلق بالكتاب:ثانياً: 

 الصعوبات 
 صعوبة
 رئيسية

 صعوبة
 ثانوية

لا تشكل 
 صعوبة

مضموف مادة النحو لا صلو لو بابغياة  1
 ابؼعاصرة.

   

    مفردات منهج النحو كثتَة كمتداخلة. 2

الكتاب ابؼقرر بؼادة النحو لا يراعي ابؼستول  3
 اللغوم للطالب.

   

أسلوب عرض ابؼفردات في مادة النحو غتَ  4
 مشوقة.

   

قلة ابؼصادر التي تعتُ الطالب على فهم مادة  5
 النحو.

   

موضوعات مادة النحو غتَ متسلسلة بشكل  6
 منطقي.

   

ضعف صلة موضوعات الكتاب باستعماؿ  7
 اللغة في ابغياة اليومية.

   

أسلوب الكتاب ابؼقرر بؼادة النحو غتَ ملائم  8
 العصر.

   

ضعف التًابط ابؼنطقي بتُ موضوعات مادة  9
 النحو.

   

    صعوبة بعض موضوعات مادة النحو. 10
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 صعوبات تتعلق بابؼدرستُ:ثالثاً: 

 
 الصعوبات

 صعوبة
 رئيسية

 صعوبة
 ثانوية

لا تشكل 
 صعوبة

قلة اىتماـ ابؼدرستُ بإل اـ الطلبة  1
 باستعماؿ اللغة العربية الفصيحة.

   

قلة مراعاة ابؼدرستُ للمستول اللغوم  2
 لطلبتهم.

   

قلة ابؼاـ بعض ابؼدرستُ بطرائق التدريس  3
 ابغديثة.

   

ضعف التواصل اللفظي بتُ ابؼدرس  4
 في اثناء درس النحو.كالطلبة 

   

    إبناؿ ابؼناقشة الصفية في درس النحو. 5
ضعف كفاءة بعض مدرسي مادة النحو  6

 في ايصاؿ ابؼادة.
   

استخداـ بؼدرستُ للأساليب التقليدية في  7
 تدريس مادة النحو.

   

قلة الفرص ابؼتاحة للتطبيقات الشفوية  8
 كالتحريرية في درس النحو.

   

اعتماد بؼدرستُ على حفظ القاعدة  9
 النحوية.

   

قلة الاىتماـ بالأمثلة الواقعية في تدريس  10
 موضوعات النحو.
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 صعوبات تتعلق بالطالب:رابعاً: 

 الصعوبات 
 صعوبة
 رئيسية

 صعوبة
 ثانوية

لا تشكل 
 صعوبة

ضعف الدافعية لدل الطلبة في تعلم مادة  1
 النحو.

   

    في الصف الدراسي. كثرة عدد الطلبة 2
    ضعف معلومات الطلبة في مادة النحو. 3
ضعف ابؼستول العاـ للطلبة كانصرافهم  4

 عن دراسة مادة النحو.
   

ضعف استيعاب الطلبة بؼادة النحو بسبب  5
 النقص ابؼعرفي في اللغة.

   

    عدـ معرفة الطلبة بأعلاـ النحو. 6
النحوية دكف حفظ الطلبة للمعلومات  7

 فهمها.
   

سلبية الطلبة كقلة مشاركتهم في ابؼناقشة  8
 بدرس النحو.

   

ضعف الطلبة في التعبتَ اللغوم نتيجة  9
 الازدكاجية اللغوية.

   

ضعف رغبة الطلبة في التخصص في اللغة  10
 العربية.
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 صعوبات تتعلق بطرائق التدريس كأساليبو:خامساً: 

 الصعوبات 
 صعوبة
 رئيسية

 صعوبة
 ثانوية

لا تشكل 
 صعوبة

اعتماد ابؼدرستُ على طريقة كاحدة في  1
 تدريس مادة النحو بفا يسبب ابؼلل.

   

قلة توافر الوسائل التعليمية التي تثتَ اىتماـ  2
 الطلبة بدادة النحو.

   

الطريقة ابؼتبعة في التدريس لا تساعد على أف  3
 تكوف حاف ان بكو تعلم ابؼادة.

   

قلة مراعاة الطرائق التدريسية ابؼستخدمة في  4
 النحو للفركؽ الفردية.

   

قلة مواكبة مدرسي ابؼادة للتطور ابغاصل في  5
 طرائق التدريس كأساليبو.

   

    افتقار درس النحو لعنصر التشويق. 6

قلة استخداـ التقنيات ابغديثة في تذليل  7
 صعوبات تدريس مادة النحو.

   

اىتماـ طرائق تدريس النحو بالتدرج من قلة  8
 السهل إلى الصعب.

   

    ضعف دكر الطالب في درس النحو. 9

الطرائق ابؼستخدمة لتدريس النحو لا تنمي  10
 التفكتَ الإبداعي.
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 صعوبات تتعلق بالتقونً:سادساً: 

 الصعوبات 
 صعوبة
 رئيسية

 صعوبة
 ثانوية

لا تشكل 
 صعوبة

الامتحانات في مادة النحو مربكة أسئلة  1
 كغتَ كاضحة.

   

ينظر مدرس النحو إلى الامتحانات على  2
 أنها غاية كليست كسيلة.

   

لا تراعي أسئلة النحو الفركؽ الفردية بتُ  3
 الطلبة.

   

يعتمد بقاح الطالب في مادة النحو على  4
 مدل حفظو للمادة.

   

إبناؿ الاختبارات الشفوية في تقونً مادة  5
 النحو. 

   

الأسئلة الامتحانية بؼادة النحو لا تتناسب  6
 مع الوقت ابؼخصص بؽا.

   

الأسئلة الامتحانية بؼادة النحو لا تثتَ  7
 التفكتَ لدل الطالب.

   

تتمي  أسئلة النحو بأنها غتَ شاملة  8
 ﵀تويات ابؼادة.

   

يعاني الطلبة من صعوبة فهم الأسئلة  9
 الامتحانية بؼادة النحو. 

   

لا تنسجم اساليب الامتحانات مع  10
 أسلوب تدريس مادة النحو.
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  3. قائمة أسماء السادة المحكمين:

 مكان العمل الاختصاص اللقب العلمي أسماء المحكمين 

 ابؼوصل جامعة اللغة  العربية )بكو( أستاذ د. خ عل  فتحي 1

 جامعة رابرين اللغة العربية )بكو( أستاذ د. سردار فتح ﵁ 2

 جامعة دىوؾ علم النفس التًبوم أستاذ د. جاجاف بصعة 3

 جامعة ابؼوصل علم الإجتماع التًبوم أستاذ مساعد د. بضداف رمضاف 4

 جامعة السليمانية طرؽ التدريس أستاذ مساعد د. نظاـ عبدابعبار 5

 جامعة رابرين اللغة العربية )بكو( مساعدة أستاذة رشيد د. شيماء 6

 جامعة رابرين علم النفس التًبوم أستاذ مساعد د. متَاكدؿ أبضد 7

 جامعة رابرين اللغة  العربية )بكو( أستاذ مساعد زبتَ بؿمد .د 8

 جامعة رابرين اللغة العربية )بكو( أستاذ مساعد د. عبدالربضن ع ي  9

 جامعة رابرين اللغة العربية مدرس شازاد كرنًـ.ـ.  10

 جامعة السليمانية طرؽ التدريس مدرس ـ.ـ. ريكر بؿمد 11

 رابرينجامعة  اللغة العربية )بكو( مساعد مدرس بؿمد ع ي ـ.ـ. 12
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 أنموذج استبيان آراء الخبراء: 4. 
 

 جامعة رابرين
 كلية التًبية

 الدراسات العليا/ ماجستتَ 
 
 

 استبانة آراء ا﵀كمتُـ/ 
 

.  حضرة الأستاذ الفاضل...................................... ا﵀تـً
 

 السلاـ عليكم كربضة ا﵁ كبركاتو
 

يركـ الباحث إجراء دراسة بعنواف: )صعوبات تدريس مادة النحو لطلبة غتَ الناطقتُ باللغة العربية  
 جامعة رابرين(.  -في كلية التًبية

بؼا تتمتعوف بو من خبرة علمية كدراية فإف الباحث يرجو إبداء رأيكم في صلاحية الفقرات كنظران 
( أماـ كل عبارة في ابغقل الذم يدؿ على   الواردة في ىذا الاستبياف، كذلك من خلاؿ كضع علامة )

 صلاحية الفقرة، أك كضع العلامة في ابغقل الذم يدؿ على انها غتَ صابغة إف كانت كذلك. 
كما يرجو الباحث إبداء مقتًحاتكم ب يادة أك حذؼ أك إدماج الفقرات ببعض حيثما تركف ذلك  

 ضركرية، شاكرين لكم تعاكنكم العلمي خدمة للبحث العلمي في مؤسساتنا العلمية. 
 

 كتقبلوا فائق التقدير كالاحتًاـ  
 طالب ابؼاجستتَ
 بشده ر خدر حسن
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 صعوبات تتعلق بالأىداؼ:أولًا: 

 صابغة الصعوبات 
غتَ 
 ابؼلاحظات صابغة

1 
عدـ معرفة أغلب الطلبة بأىداؼ تدريس 

 مادة النحو.
   

2 
ابغصص ابؼقررة بؼادة النحو غتَ كافية لتحقيق 

 الأىداؼ.
   

3 
الأىداؼ ابؼقررة بؼادة النحو غتَ مناسبة 

    بؼستول الطلبة ابؼعرفي.

4 
أىداؼ ابؼادة غتَ كاضحة كمصاغة بألفاظ 

 كتعابتَ عامة.
   

5 
اقتصار أىداؼ مادة النحو على ابعانب 

 ابؼعرفي
   

    كاقع تدريس النحو لا يرتبط بأىداؼ ابؼادة. 6

7 
برديد أىداؼ مادة النحو لا تقوـ على 

 أسس منطقية.
   

8 
لا يعطي ابؼدرسوف أبنية لتًبصة الأىداؼ إلى 

 أغراض سلوكية.
   

9 
النحو في تنمية ضعف إسهاـ أىداؼ مادة 

    التفكتَ الابداعي لدل الطلبة.

10 
قلة الاىتماـ بصياغة الأىداؼ السلوكية في 

    مادة النحو.
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 صعوبات تتعلق بالكتاب:ثانياً: 

 صابغة الصعوبات 
غتَ 
 ابؼلاحظات صابغة

مضموف مادة النحو لا صلو لو بابغياة  1
 ابؼعاصرة.

   

    كمتداخلة.مفردات منهج النحو كثتَة  2
الكتاب ابؼقرر بؼادة النحو لا يراعي ابؼستول  3

 اللغوم للطالب.
   

أسلوب عرض ابؼفردات في مادة النحو غتَ  4
 مشوقة.

   

قلة ابؼصادر التي تعتُ الطالب على فهم مادة  5
 النحو.

   

موضوعات مادة النحو غتَ متسلسلة بشكل  6
 منطقي.

   

باستعماؿ  ضعف صلة موضوعات الكتاب 7
 اللغة في ابغياة اليومية.

   

أسلوب الكتاب ابؼقرر بؼادة النحو غتَ ملائم  8
 العصر.

   

ضعف التًابط ابؼنطقي بتُ موضوعات مادة  9
 النحو.

   

    صعوبة بعض موضوعات مادة النحو. 10
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 صعوبات تتعلق بابؼدرس:ثالثاً: 

 صابغة الصعوبات 
غتَ 
 ابؼلاحظات صابغة

اىتماـ ابؼدرستُ بإل اـ الطلبة قلة  1
 باستعماؿ اللغة العربية الفصيحة.

   

قلة مراعاة ابؼدرستُ للمستول اللغوم  2
 لطلبتهم.

   

قلة ابؼاـ بعض ابؼدرستُ بطرائق التدريس  3
 ابغديثة.

   

ضعف التواصل اللفظي بتُ ابؼدرس  4
 كالطلبة في اثناء درس النحو.

   

    في درس النحو. بناؿ ابؼناقشة الصفيةإ 5
ضعف كفاءة بعض مدرسي مادة النحو  6

 في ايصاؿ ابؼادة.
   

استخداـ ابؼدرستُ للأساليب التقليدية في  7
 تدريس مادة النحو.

   

قلة الفرص ابؼتاحة للتطبيقات الشفوية  8
 كالتحريرية في درس النحو.

   

اعتماد ابؼدرستُ على حفظ القاعدة  9
 النحوية.

   

الاىتماـ بالأمثلة الواقعية في تدريس  قلة 10
 موضوعات النحو.
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 صعوبات تتعلق بالطالب:رابعاً: 

 صابغة الصعوبات 
غتَ 

 صابغة
 ابؼلاحظات

1 
ضعف الدافعية لدل الطلبة في تعلم مادة 

 النحو.
   

    كثرة عدد الطلبة في الصف الدراسي. 2

    ضعف معلومات الطلبة في مادة النحو. 3

4 
ضعف ابؼستول العاـ للطلبة كانصرافهم 

 عن دراسة مادة النحو.
   

5 
ضعف استيعاب الطلبة بؼادة النحو 

 بسبب النقص ابؼعرفي في اللغة.
   

    عدـ معرفة الطلبة بأعلاـ النحو.   6

7 
حفظ الطلبة للمعلومات النحوية دكف 

    فهمها.

8 
سلبية الطلبة كقلة مشاركتهم في ابؼناقشة 

 النحو. بدرس
   

9 
ضعف الطلبة في التعبتَ اللغوم نتيجة 

 الازدكاجية اللغوية.
   

ضعف رغبة الطلبة في التخصص في اللغة  10
 العربية.
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 صعوبات تتعلق بطرائق التدريس كأساليبو:خامساً: 

 ابؼلاحظات غتَ صابغة صابغة الصعوبات 

اعتماد ابؼدرستُ على طريقة كاحدة في  1
 النحو بفا يسبب ابؼلل. تدريس مادة

   

قلة توافر الوسائل التعليمية التي تثتَ اىتماـ  2
 الطلبة بدادة النحو.

   

الطريقة ابؼتبعة في التدريس لا تساعد على أف  3
 تكوف حاف ان بكو تعلم ابؼادة.

   

قلة مراعاة الطرائق التدريسية ابؼستخدمة في  4
 النحو للفركؽ الفردية.

   

مواكبة مدرسي ابؼادة للتطور ابغاصل في قلة  5
 طرائق التدريس كأساليبو.

   

    افتقار درس النحو لعنصر التشويق. 6

قلة استخداـ التقنيات ابغديثة في تذليل  7
 صعوبات تدريس مادة النحو.

   

قلة اىتماـ طرائق تدريس النحو بالتدرج من  8
 السهل إلى الصعب.

   

    درس النحو.ضعف دكر الطالب في  9

الطرائق ابؼستخدمة لتدريس النحو لا تنمي  10
 التفكتَ الابداعي.
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 صعوبات تتعلق بالتقونً:سادساً: 

 صابغة الصعوبات 
غتَ 
 صابغة

 ابؼلاحظات

أسئلة الامتحانات في مادة النحو مربكة  1
 كغتَ كاضحة.

   

ينظر مدرس النحو إلى الامتحانات على  2
 كسيلة. أنها غاية كليست

   

لا تراعي أسئلة النحو الفركؽ الفردية بتُ  3
 الطلبة.

   

يعتمد بقاح الطالب في مادة النحو على  4
 مدل حفظو للمادة.

   

إبناؿ الاختبارات الشفوية في تقونً مادة  5
 النحو.

   

الأسئلة الامتحانية بؼادة النحو لا تتناسب  6
 مع الوقت ابؼخصص بؽا.

   

الإمتحانية بؼادة النحو لا تثتَ الأسئلة  7
 التفكتَ لدل الطالب.

   

تتمي  أسئلة النحو بأنها غتَ شاملة  8
 ﵀تويات ابؼادة.

   

يعاني الطلبة من صعوبة فهم الأسئلة  9
 الامتحانية بؼادة النحو.

   

لا تنسجم اساليب الإمتحانات مع  10
 اسلوب تدريس مادة النحو.
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الاستبانة )جامعة رابرين(:كتابة تأييد  .5 
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 والتوصيات والمقترحات النتائج والخاتمة

بعد أف عرضنا أبرز الصعوبات في بؾاؿ تدريس مادة النحو من كجهة نظر طلبة قسم اللغة العربية 

أف الطلبة يعانوف من بعض الصعوبات منها لى بعض الاستنتاجات إكتفستَىا كمناقشتها، بيكننا أف بللص 

دراستهم بؼادة النحو بسبب قلة إبؼامهم بأىداؼ تدريس ىذه ابؼادة، ككوف الأىداؼ غتَ كاضحة أثناء 

معاناة لدل طلبة قسم اللغة العربية أثناء دراستهم بؼادة  كمنها ،كبعيدة عن كاقع حياة الطالب اليومية

كتب ابؼساعدة قليلة من ابعفاؼ، كفي ذات الوقت فإف ال عو ك لأف طبيعة الكتاب ابؼقرر فيو نالنحو، كذل

د الطلبة صعوبات أيضان به، ك د صعوبات في بؾاؿ الكتاب الدراسيفي ابؼكتبة، بفا يتًتب على ذلك كجو 

بفا يتًتب على ذلك  ،أساليب تقليدية في التدريس ابؼدرستُخلاؿ دراستهم بؼادة النحو نتيجة لاستخداـ 

 عاني الطلبةكي ،يكوف دكرىم سلبي كغتَ فعاؿ كبذلكشعور الطلبة بابؼلل كتقلل من مشاركتهم في الدرس، 

ىم في ادمن صعوبات أثناء دراستهم بؼادة النحو نتيجة ضعف قدراتهم اللغوية كتدني مستول اعد أيضان 

 ابؼراحل التعليمية السابقة كقلة رغبتهم في التخصص بهذا المجاؿ.

بؼادة النحو نتيجة استخداـ كأختَان نستنتج أف الطلبة يعانوف من بعض الصعوبات أثناء دراستهم 

انب ثارة العقلية كالتحدم كاقتصارىا على ابعأساليب تقليدية في التقونً، كافتقار عمليات التقونً إلى الإ

 الكتابي كحفظ ابؼعلومات فقط.

بت كيد كل طالب  ابؼدرستُضركرة قياـ كفي ضوء النتائج التي أسفرت عنها الدراسة يوصي الباحث 

كفيو توضيح لأىداؼ لدراسية بالبرنامج ابؼخصص لتدريس مادة النحو )الكورس بوؾ(، لسنة اافي بداية 

قياـ عمادة  ، ك بنية ىذه ابؼادة كدكرىا في إتقاف اللغة العربية كالإعداد بؼهنة التدريسأكبياف  تدريس ابؼادة،

كتعليمهم كيفية التدريسية  لإطلاعهم على الطرائق ابغديثة في للمدرستُكلية التًبية بفتح دكرة تطويرية 

اختيار أنسب طرائق التدريس التي من شأنها أف تثتَ دافعية الطلبة للدراسة كتقلل من حالة السأـ كابؼلل في 
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كثار من التطبيقات العملية بؼا على ربط مادة النحو بابغياة اليومية للطالب، كالإ ابؼدرستُ تركي  ك  ،الدرس

على مدرسي ، ك اعات ابؼخصصة لتدريس مادة النحوزيادة عدد الس يدرسو الطالب، كىذا الأمر يتطلب

مادة النحو إعادة النظر في الكتاب ابؼقرر لتدريس مادة النحو، كبياف الكتب ابؼساعدة لدراسة ابؼادة 

ضركرة أخذ قسم اللغة العربية ، ك فتَ تلك الكتب في ابؼكتباتللطلبة، كالتنسيق مع الكلية كابعامعة لغرض تو 

لاعتبار أبنية تدريس مادة النحو في كل الصفوؼ كعدـ اقتصارىا على مرحلة كاحدة، كذلك لأبنية بنظر ا

على ابؼدرستُ ضركرة تدريب ، ك وية، كيتطلب ذلك مراجعة للمناىجالنحو في اكتساب ابؼهارات اللغ

ويق كتسهل استخداـ التقنيات ابغديثة في تدريس مادة النحو، كذلك بؼا فيها من م ايا تساعد في التش

ضركرة العناية بالكتب ابؼتخصصة في اللغة العربية في الكلية ، ك لربط بتُ أج اء ابؼادة كتطبيقهاعملية ا

غناء الثركة اللغوية لدل الطلبة كتعمل على إمكن من ابؼراجع كالدكريات التي تسهم في أكابعامعة كتوفتَ ما 

 زيادة كتوسيع مداركهم العلمية.

على القراءة ابػارجية ككثرة ابؼطالعة خاصة في بؾاؿ ابؼوضوعات ذات  تشجيع الطلبةكنوصي ب

ضركرة قياـ ، ك ستقبل عند قيامهم بدهاـ التدريسالصلة بدادة النحو لأنو أساس بقاحهم في أداء دكرىم في ابؼ

درس قسم اللغة العربية بدعابعة ظاىرة اكتظاظ الصفوؼ الدراسية بالطلبة لغرض اتاحة الفرصة أماـ ابؼ

 ،كالطلبة للمناقشة كابؼشاركة في الدرس كخلق اجواء تربوية كنفسية تساعد على بقاح العملية التدريسية

القائمتُ على تدريس مادة النحو، على أف يكونوا بفن لديهم خبرة ابؼدرستُ على قسم اللغة العربية انتقاء ك 

على الطلبة بضركرة استعماؿ اللغة  تُابؼدرستأكيد ، ك طويلة في تدريس ىذه ابؼادة ابؼهمة في بؾاؿ التخصص

ساب ابؼعلومات العربية الفصيحة أثناء كجودىم في الصف أك في التفاعل بينهم لضماف النجاح في اكت

ضركرة بذنب التدريسيتُ الأساليب التقليدية في تقونً الطلبة في مادة النحو، كمراعاة ، ك الصحيحة كتطبيقها
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فكتَ كالتحدم سيما ما يتعلق منها باستخدامات كتطبيق النحو كأف أف تكوف الاختبارت فيها عناصر الت

 ضحة من حيث الصياغة لضماف الفهم السليم.الا تقتصر على ابغفظ الأصم، كأف تكوف ك 

احث يقتًح ليها من نتائج، فإف البإكاستكمالا للفائدة ابؼتوخاة من الدراسة ابغالية كما توصلت 

بفن يدرسوف في ابعامعات دراسة مقارنة بؼستول طلبة اقساـ اللغة العربية في مادة النحو  مثل إجراء البحوث

اعلية فدراسة حوؿ ، ك دراسة بفاثلة بؼعرفة صعوبات تدريس النحو في كليات كجامعات أخرل، ك ابؼختلفة

دراسة لتحليل التفاعل اللفظي ، ك نحو لطلبة قسم اللغة العربيةبعض الطرائق ابغديثة في تدريس مادة ال

متحانية بؼادة الا الأسئلةدراسة برليلية لتقونً ، ك ابؼبادئ  العلميةلطلبة قسم اللغة العربية في درس النحو كفق 

 النحو في قسم اللغة العربية لعدة أعواـ.

إجراء دراسة حوؿ بناء منهج متكامل لقسم اللغة العربية من حيث الأىداؼ كا﵀تول كنقتًح 

جراء دراسة لبناء برنامج مقتًح لعلاج صعوبات تعلم مادة النحو إ، ك شطة كأساليب التقونً كابؼعوقاتكالأن

اللغة العربية في مرحلة ية لكتب بكو بيدراسة تقو كذلك القياـ ب، ك اللغة العربية في كلية التًبية لدل طلبة فسم

إجراء دراسة حوؿ تعرؼ صعوبات تعلم ، ك رابرين لتًبية في جامعةسم اللغة العربية بكلية اقالبكالوريوس في 

إجراء دراسة بذريبية حوؿ ايضا ، ك بدنهجهم في قسم اللغة العربية طلبة الدراسات العليا كابؼشكلات ابؼتعلقة

أثر ت كيد ابؼتعلمتُ بالأىداؼ السلوكية على عملية برصيلهم للمادة الدراسية كاستبقائهم للمعلومات في 

ة في كلية جراء دراسة لتقونً موضوعات مادة النحو ابؼقررة على طلبة قسم اللغة العربيإ، ك ة العربيةقسم اللغ

إجراء دراسة بفاثلة للتعرؼ على صعوبات منهج قسم اللغة العربية في كليات التًبية ، ك التًبية بجامعة رابرين

 كالطلبة. ابؼدرستُالعراؽ من كجهة نظر  شماؿفي 
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مادة النحو في ثر استخداـ طرؽ التدريسية ابؼختلفة على برصيل طلبة أدراسات لبياف بال كالعمل

سم اللغة العربية التدريسية في كلية التًبية ق راء دراسة حوؿ كاقع استخداـ الطرؽإج، ك قسم اللغة العربية

دراسة  بنيتو فيأمع بياف فائدة تعلم النحو، ك  ضركرة حث الطلبة على الاىتماـ بدادة النحو،، ك بجامعة رابرين

عادة النظر في موضوعات النحو ابؼقررة على طلبة إضركرة ، ك كذلك من قبل ابؼدرستُ كابؼعلمتُ اللغة العربية،

طار إكيد على ربط موضوعات النحو، كتقدبيها في أقسم اللغة العربية كخاصة موضوع ابؼصادر، مع الت

 لية.ىداؼ التعليمية ابؼنشودة منها بكفاءة كفاعبيكنها من برقيق الأ
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 عالمصادر والمراج 

 القرآف الكرنً

 الكتب:

  ،بؾلة التًبية، نحو خطوات جديدة لتمهين التعليمإبراىيم عبد الرزاؽ آؿ إبراىيم ،

 الدكحة، قطر.

  ،برقيق: بؿمد علي النجار، الكتاب العربي، الخصائصابن جتٍ، أبو الفتح عثماف ،

 ـ.1990

  ،دار صادر، بتَكت، د.ت.لسان العربابن منظور، أبو الفضل بصاؿ الدين ، 

  ،مطبعة الأمل، أربد، الأردف، القياس والتقويم في العملية التربويةأبضد سليماف عودة ،

 ـ.2000، 2ط 

  ،نظرية النحو القرائي نشأتها وتطورىا ومقومتها الأساسيةأبضد مكي الأنصارم ،

 مطابع أبي الفتح، د.ت.

  ،1، دار الشركؽ، عماف، ط النظرية في التدريس وترجمتها عملياً أفناف نظتَ دركزة ،

 ـ.2000

  ،برقيق: بؿمد مندكر، دار الفكر، القاىرة، )د. ت(.علم اللسانأنطواف ماييو ، 

  ،حوليات كلية التًبية، السنة ابػامسة، أبو ظبي، ع أسس التدريس ونظرياتوأنور العابد ،

 ـ.1987 ،5

 لغتنا المداخل الحديثة في تعليم اللغة العربيةاطيء، عائشة عبد الربضن، بنت الش ،

 .1971كابغياة، دار ابؼعارؼ ابؼصرية، القاىرة، 
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 بحث التقويم التربوي ودروه في توجيو العملية التربوية ،بؿمد ع ت عبد ابؼوجود ،

اجتماع خبراء التطوير نظم الامتحانات في البلاد العربية، دار الطباعة ابغديثة، القاىرة، 

 ـ.1981

  ،صعوبات تدريس مادة النقد الأدبي في المرحلة التميمي، بشرل بضيد بؿمد

، رسالة ماجستتَ غتَ منشورة، الإعدادية في بغداد من وجهة نظر المدرسين والطلبة

 ـ.1999ة التًبية، ابن رشد، جامعة بغداد، كلي

 َدار ابؼستَة، الأردف، صعوبات التعلم والخطة العلاجية المقترحةالكوافحة،  تيست ،

 ـ.2003

  ،رسالة صعوبات تدريس الأدب والنصوص في المرحلة الإعداديةجاسم السلامي ،

 ـ.1989ماجستتَ غتَ منشورة،كلية التًبية، جامعة بغداد، ابن رشد، 

  ،ـ.1996، النظرية اللغوية الحديثة، منشورات اتحاد المؤرخينجعفر دؾ الباب 

  ،كزارة التعليم العالي كالبحث العلمي، جامعة بغداد،  علم اللغةحاتم صالح الضامن ،

 .ـ1989كلية الآداب، 

  ،الدار ابؼصرية اللبنانية، ط أساسيات التدريس الفعال في العالم العربيحسن شحاتة ،

 .ـ1997، 3

 ،دار إحياء التًاث مقدمة ابن خلدونعبد الربضن بن بؿمد بن خلدكف،  ابغضرمي ،
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 ـ.1989الوطن العربي، الرياض، 
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، رسالة ماجستتَ غتَ منشورة، كلية الخامس الأدبي من وجهة نظر المدرسين والطلبة
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 ـ.1985كآخركف، مكتبة الأبقلو ابؼصرية، مصر، 
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، رسالة ماجستتَ غتَ منشورة، جامعة بغداد،كلية وجهة نظر المدرسين والمدرسات
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  ، ا، منشورات ذات السلاسل، الثروة اللغوية للأطفال العرب ورعايتوصباح حنا ىرم
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 ـ.2004، مؤسسة ابؼختار، ، أساسيات اللغة العربيةعبد الع ي  نبول 
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  ،دار دجلة، عماف، القياس والتقويم في العملية التدرسيةالع اكم، رحيم يونس ،
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 ـ.1990بغداد، 
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تَ منشورة، كلية التًبية، جامعة بغداد، ، رسالة ماجستتَ غوالطلبة في كليات التربية
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  ، الفكر، دار طرق التدريس وفق المناىج الحديثةمبركؾ عثماف أبضد كآخركف ،

 ـ. 1،2001الأردف، ط 
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  ،دار ابؼستَة، للنشر كالتوزيع، تصميم وإنتاج الوسائل التعليميةبؿمد بؿمود ابغيلة ،

 .2عماف، الأردف، ط 

  ،دار العودة، الموجز في طرائق تدريس اللغة العربية وأدابهابؿمود أبضد السيد ،
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