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Din egitimi-0gretimi faaliyeti tarihi siire¢ i¢erisinde; gelisen, kurumlarmi ortaya
koyan, toplumu etkilemekle beraber toplumdan etkilenen bir disiplindir. Ozellikle son
donemlerde Diinya’da ortaya ¢ikan din egitimi programi gelistirme ¢abalarina paralel
olarak iilkemizde de din egitiminde yeni yaklasimlar bilimsel olarak incelenmekte ve
daha kapsamli 6gretim programlari olusturabilme gayretleri gézlenmektedir. Ancak bir
programin saglikli olabilmesi, iyi bir ders kitabimnin ortaya konabilmesi i¢in toplumsal
temellerin yani sira, din egitimi tarihinin de ¢ok 1y1 irdelenmesi gerekmektedir.

Vahyin gelisinden itibaren baslayan Hz. Peygamber’in insanlara Islam’1 anlatma
cabasi Islam egitim-6gretiminin ilk adimlar1 olarak kabul edilir. Islam’n ilk yillarmda
evlerde gergeklestirilen egitim-08retim faaliyetleri; cami ve mescitlerin ingasiyla
birlikte bu mekanlarda siirdiiriilmiis, daha sonra kurumsallasan ve genisleyen bu
faaliyetler camilerle beraber suffa ve kiittaplarda devam etmistir.

Nizam’iil-Miilk’iin Bagdat’ta Nizamiye Medreselerini kurmasiyla Islam
iilkelerinde medrese gelenegi baslamis, islam egitim-dgretiminin yapildig1 6zgiin kurum
medrese olmustur. Osmanli ddnemine gelindiginde bu kurumlar egitim 6gretimin temel
unsurunu olusturmuslardir. Bu devirde medreseler, dini ilimlerle beraber pozitif

ilimlerin de verildigi, devlet adamlarmnin yetistirildigi, belli bir egitim ve yOnetim
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sistemine sahip, topluma yon veren, toplumun yetismesinde 6nemli rol oynayan egitim
kurumlar1 olmuglardir.

Osmanli Devleti’nde; medreselerle beraber, ¢ocuklara ilk dini bilgilerin verildigi
ve Kur’an 6gretiminin yapildig1 “Sibyan Mektepleri”, saray icerisinde egitim veren
“Enderun Mektepleri” baslica egitim kurumlari olarak ifade edilebilir. Ozellikle Sibyan
mektepleri glinlimiiz ilk6gretim okullarinda verilen din 68retimine Orneklik teskil
etmesi acisindan énemlidir.

Osmanl’nin en 6nemli kurumlarinda olan medreseler, uzun bir siire topluma
hizmet etmislerdir. Fakat 17. ylizyildan itibaren diger kurumlara paralel olarak
medreselerde miispet ilimlere yeterince yer verilmemesi, yonetim ve disiplin
alanlarindaki bozulmalar, ehil olmayanlarin medreselere yon vermesi ve ezberci egitim
anlayisinin hakim olmasi medrese sisteminin bozulmasina yol agmaistir.

Medrese ve mekteplerde 20. asrin basindan itibaren oOzellikle Tanzimat
doneminde, 1slah ¢aligmalar1 yapilsa da, lilkenin dagilma siirecine girmesi, 1slahatlarda
siirekliligin saglanamamas1 gibi nedenlerle basarili olunamamistir. Osmanli Devleti’nin
sona erip, Cumhuriyet’in kurulmasiyla her alanda oldugu gibi din egitimi 6gretiminde
de yeni bir devreye girilmistir.

1924 yilinda Cumbhuriyetin kurulmasiyla Tevhid-i Tedrisat kanunu kabul
edilmis, buu yasayla tekke ve medreseler kaldirilmig, din 6gretimi hukuki ve yapisal
olarak bir esasa baglanmistir. 1924’te din dersleri programda yer almis, ilkdgretimde
ikinci smiftan besinci sinifa kadar iki ders saati seklinde okutulmustur. Laiklik ilkesinin
anayasaya dahil edilmesiyle 1927 yilindan itibaren 6nce din dersinin sayisi azaltilmis
daha sonra ise programdan kaldirilmistir. 1924 yilinda okullarda baslayan din egitimi
ogretimi, 1933 yilinda artik segmeli dahi olsa programda yer almamustir.

1933 yilindan baglayan bu kesintili siireg; cok partili sisteme ge¢ilmesinin
ardindan 1949 yilinda din bilgisi dersinin ilkokul 4. ve 5. smiflarda haftada iki saat
istege bagli olarak konulmasiyla son bulmustur. 1956 yilinda din dersi okul
programlarina dahil edilmistir. 1974 yilina gelindiginde ise, ortaokul ve liselerde
zorunlu ahlak dersleri okutulurken, din bilgisi dersi istege bagli olarak ilkokul 4.
smiftan lise son smifa kadar se¢meli olarak okul programinda yer almistir.

1924 yilindan itibaren pek ¢ok olumlu ve olumsuz tecriibenin yasandigi din

egitimi alaninda 1982 yilinda nihai bir karar alinmis, anayasanin 24. maddesiyle Din
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Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi derslerinin ilkdgretim 4. smiftan lise son smifa kadar zorunlu
olarak okutulmasina karar verilmistir.

21. yiizyilda hizlanan kiiresellesme, teknoloji ve iletisimin gelismesiyle modern
donemin toplumsal ve kiiltiirel degisimleri din egitimi alanin1 da yeni arayislara sevk
etmistir. Farkli cografyalardaki bilim insanlarinin arayislar1 din egitiminde farkl
yaklagimlarin dogmasina vesile olmustur. Bati toplumu incelendiginde genel olarak
John Hull ve Micheal Grimmit’in ii¢lii tasnifinin din egitimi-68retimine yon verdigi
goriilmektedir. Buna gore; din egitimi, “Dini Ogrenme, Din Hakkinda Ogrenme ve
Dinden Ogrenme” seklinde verilebilir.

Bu temel yaklasimlar cercevesinde Avrupa’da pek cok iilke din dersinin nasil
verilmesi konusunda degisik yontemler gelistirme ¢abasi i¢ine girmislerdir. Her iilke
icinde bulundugu sosyal ve kiiltiirel 6zellikler, anayasasindaki diizenlemeler ve din
alanindaki gelismeler ¢ercevesinde kendi toplum yapisina uygun 6gretim modellerini
secmekte, gelistirmekte, gerektiginde yeniden diizenleyerek uygulamaktadir. Egitimin
doktriner mi, mezheplerleriistii mii yoksa mezheplerarasi mi1 ya da dinleraras1 mi1 olacagi
veyahut fenomenolojik bir yaklagimin mi1 benimsenecegi yukarida ifade edilen ilkeler
cercevesinde karar verilmekte, bazi toplumlarda ise birden ¢ok yaklasim birlestirilip
yeniden diizenlenerek yeni bir formda uygulanmaktadir.

Tirkiye’de de, din Ogretiminin nasil olmasi gerektigi tartisilirken, toplumun
ihtiyaclarmmin degerlendirilmesinin yaninda, basta Avrupa iilkeleri olmak {izere cesitli
iilkelerdeki din egitimi uygulamalarinin bilinmesi ve iilkemizin din egitimi konusundaki
tecriibbelerinden yararlanilarak 6zgiin bir din egitimi yaklasimmin olusturulmasi
onemlidir.

1982 yilindan itibaren ilk defa kokli bir sekilde 2000 yilinda gelistirilen
[k gretim Dkab programu, diger derslerin programlarinin gelistirilmesine paralel olarak
2006’da gelistirilmis ve yenilenmistir.

Gelistirilen yeni Dkab programi gerek egitimsel gerekse din bilimsel yaklagim
olarak onceki programlardan farkli bir anlayis ortaya koymaktadir. Egitimsel yaklasim
olarak; yapilandirmacilik, ¢coklu zeka ve 6grenci merkezli 6grenmeyi temel alan Dkab
programinda dersin igeriginin belirlenmesinde “Dinin temel kaynaklar1 esas alinarak
Islam’in kok degerleri gergevesinde mezhepler iistii ve dinler agilimli” bir yaklasim

benimsendigi ifade edilmektedir. Bu yaklasimla Dkab Dersi’nin igerigi alt1 6grenme
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alanindan olusturulmustur. Her bir sinif i¢in 6grenci; inang, ibadet, Hz. Muhammed’in
(sav.) hayati, ahlak, din ve kiiltiir alanlarinda 6grenim gormektedir.

Gelistirilen programla 6ncelikle 6grencilerin din ve ahlak hakkinda objektif bilgi
sahibi olmalari, 6grenme-0gretme silirecinde 6gretim programi vasitasiyla kazanmalari
hedeflenen bilgi, beceri, tutum, deger, kavram ve 6grenci merkezli yaklasimlarla bir
arada yasama bilincine ulagmalar1 hedeflenmistir.

Kavramsal yaklasimmn da kullanildigi programda 6grencilerin kazanmasi
beklenen temel beceriler lizerinde durulmus ve programda yer alan 6grenme alanlariyla
iliskilendirilen degerler ortaya konmustur. Din Ogretiminin nasil olmasi gerektigi
hususu da, programin temelini olusturan bes kavramla iliskilendirilerek ifade edilmistir.
Program; insana, diisiinceye, hiirriyete, ahlaka, kiiltiirel mirasa saygi temelleri lizerine
kurulmustur.

Egitim-6gretimin en 6nemli unsurlar1 siiphesiz kitaplardir. Ogretim siirecinde
ders kitaplarinin hazirlanmasindaki temel ilke, kitaplarin 6gretim programinda
belirlenen davranis, bilgi ve becerileri 6grencilere kazandiracak etkinlikleri icermesidir.
Dkab dersi agisindan ise ders kitabi, bir¢ok 6grencinin hayat1 boyunca karsilasacagi en
onemli kaynak olmas1 agsindan iizerinde 6nemle durulmasi gereken bir konudur.

Arastirmada Batman’da gorev yapan Safii ilkogretim Dkab 6gretmenlerinin
2011-2012 egitim-6gretim yilinda okutulan Dkab ders kitaplarma iliskin goriisleri
almmuistir. Buna gore; Ders kitaplarinin, gegmis yillara gére metin ve gorsellik agisindan
daha 1yi hazirlanmasma ragmen, bircok konuda eksiklikleri vardwr. Kitabin konu
anlatiminda uzun paragraflara yer verilmesi, bircok konunun 6grencilerin seviyesine
uygun olmamasi, tekrar edilen konularin olmasina ragmen din egitimi agisindan 6nem
arz eden bircok konunun kitapta yer almamasi, dilin akici olmamasi, bazi 6rneklerin
gilinliik hayattan uzak olmasi, kitapta giincelligin saglanamamasi, ayet ve hadislerin
anlasilmasini etkileyen unsurlarin bulunmasi ve en 6nemlisi mezhepleriistii bir anlayisa
sahip olmasi1 gereken kitabin gercekte bu ozellikleri tasimiyor olmasi, Dkab ders

kitabina yoneltilen elestiriler olarak tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Batman, Din Egitimi Tarihi, Dkab Ders Kitaplari, Din
Egitimi Yaklasimlar, Medrese ve Mektepler, Safii Ogretmenlerin Goriisleri, Yeni

[Ik6gretim Dkab Programu.
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Religious teaching is a disciplinary which has developed, established its
institutions and not only affected the community but also been affected by the
community. New approaches in religious education are also analysed scientifically in
our country and efforts made to make more inclusive religious education programs are
observed in parallel with efforts which have been made recently to develop religious
education programs in the world. But still, not only social bases but also religious
education history should be analysed very well so that a healthy education program is
created and so that a good course book is made.

The purpose of this research can be defined as making contribution to
development and renewal of an education program which will meet the requirements of
society and embrace everybody and to develop and renewal of religion and ethics
course books with new approaches.

This research bases on previously written books and articles regarding religion
and on the thesis studies conducted in this context. Religious education refers to history
of madrasahs and schools. Information is also given about the approaches to religious
education and the relationship between them is also touched on. After the religion and
ethics program for elementary schools is analysed, an evaluation is made about the
religion and ethics course books which have been prepared in conformity with the

program, after having the views of teachers of Shafi sect about the issue.
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In this research, first of all, Islamic education is handled from the historical
perspective. The development of Islamic civilisation and the educational institutions
created by these civilisations are handled in the first section. In this context, the
establishment of madrahs as well as educational activities in Seljuk and Ottoman
madrasahs are analysed. Thereafter, the impact of developments and changes in
religious education after the proclamation of the Turkish Republic on the community
are handled.

In the next phase of this study, the religious education approaches applied by the
religious education for new problems in the face of new developments in the world are
analysed and the positive and negative sides of these approaches are analysed.

In the Section III of this study, new religion and ethics program for elementary
schools which has been prepared according to constructivist education approach is
handled. In the Section IV, the views of religion and ethics teachers on the Religious
and Ethics course books for elementary schools are taken and analysed, and suggestions
are given for the new course books to be prepared.

Since not only numerical data but also the views, experiences, offers and
knowledge of Religion and Ethics teachers of Shafi sect are important, “ Quantitative
and Qualitative research methods” have been applied in this study. First of all, a
literature review was made and the conceptual basis was made for the study. In the
field investigation phase of the study, the views and opinions of teachers about the
religion and ethics course book were taken through questionnaire and interview
methods.

This research is so important because it handles an issues which has not been
researched very well so far in the field of Religion and Ethics education and which is a
very current issue that needs to be researched. The fact that although Religion and
Ethics course books for elementary schools have been analysed from various
perspectives, they have not been analysed from sectarian perspective and the opinions
of the teachers of Shafi sects has not been applied increases the importance of this

research.

Key Words: History of Religious Education, New Religion and Ethics Program
for Elementary Schools, Shafi Sect, Views of Teachers of Shafi Sect, Madrasahs and

Pluralist Religious Education, Religion and Ethics Course Books.
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ONSOZ

Din 6gretimi, insanlik tarihi ile esdeger olmakla beraber giincelligini her daim
koruyan, ehemmiyetini kaybetmeyen ve istisnasiz biitlin toplumlarda ve dinlerde 6nem
verilen bir konudur. Tarihi tecriibeler yoklandiginda hemen hemen biitiin milletlerin
ilerlemesinin, mutluluga, basariya ulagmasinin egitim-6gretim yoluyla gerceklestigi
hatirlanacaktir. Toplumlarin egitim-68retime verdigi 6nem nispetince deger gordiikleri
ifade olunmakla beraber, 6zellikle din ve ahlak egitimine deger vermeyen toplumlarin
sosyal problemlerle sik sik karsilastiklar1 bilinmektedir.

Islam dininde egitim-6gretim toplumun en énemli amaci olarak kabul edilmis ve
her Miisliiman tizerine farz kilinmistir. Toplumda din-ahlak egitimi her firsatta tesvik
edilmistir. Keza, Islam’mn ilk emri olan ‘oku’ hitabma muhatap olan Hz. Peygamber; bir
ornek, bir yol gosterici ve en 6nemlisi bir 6gretmen olarak yeni bir egitim sisteminin bas
mimar1 olmustur.

Islam’in ilk déneminden itibaren din egitimine biiyiik bir dnem verilmis, din
egitimi ¢ok kisa bir slirecte sistemli bir faaliyet haline getirilmeye calisilmistir. Bu yeni
egitim sistemi kurumsallagmayla beraber, gelismeye ve giinlin ihtiyaclarina cevap
vermeye caligmistir.

Islam’1n ilk donemlerinde ¢ocuklara ilk din egitimi verme gayesiyle olusturulan
kiittaplar, yiizyillar i¢inde geliserek Osmanli e§itim sisteminde 6rgiin egitimin baslangi¢
noktasint olusturmustur. Selcuklu ve Osmanli medreselerinde geleneksel yap1
cergevesinde siirdiiriilen din egitimi, Cumhuriyet doneminde giiniin siyasi gelismelerine
paralel bir dizi degisiklik sonrasinda son yillarda ortaya ¢ikan ¢cogulcu yap1 ve yeni din
egitimi yaklasimlar1 yeni Dkab Ogretim programinin olusmasinda 6nemli bir rol
oynamustir. 1Ikdgretim programlarinin yenilenmesi ¢aligmalariyla 2004 yilinda yapilan
calismayla Dkab Ogretim programi da yeniden gelistirilmis ve yeni programa uygun
yeni ders kitaplar1 hazirlanmastir.

Egitimin planl ve programl yiiriitiildiigli okullarda, ders kitaplar1 hem 6grenci
icin hem de 6gretmen icin en 6nemli ders araglarindandir. Bilgilerin sistemli bir sekilde
ogrenciye aktarilmasinda, Ogrencilerin Ogrendiklerini tekrar etmesinde, zihinsel,
duygusal ve sosyal gelisimlerini saglamalarinda ders kitaplar1 onemli bir yere sahiptir.

Bu sebeple ders kitaplar1 bilimsel bir bakis agisiyla degerlendirilmeli, kendisinden
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beklenenleri karsilayabilmesi i¢in yeni 6gretim yaklasimlari, degisen 6grenci 6zellikleri
dogrultusunda gelistirilerek ve kalitesi arttirilarak daha islevsel olmasi saglanmalidir.

Ders kitaplarinin istenilen yeterlilikte olabilmesi i¢in, Oncelikle hitap ettigi
kitleye, igerik, ornek ve Ogretim yOntemleriyle uygun olmalidir. Zira 6grencilerin
yasadiklar1 toplumu olusturan en temel degerlerden biri de toplumda yasanan dindir.
Dkab ders kitab1 inan¢ degerlerinin, yeni nesillere aktarimimnda en Onemli 6gretim
materyali olduguna gore toplumun dini degerlerinin sekillenmesi Dkab ders kitaplariyla
iliskili olduguna inanilmaktadir.

Bu calismanin sekillenmesinde, manevi desteklerini benden hicbir zaman
esirgemedigine inandigim hocalarim Dog¢. Dr. Davut KILIC, Yrd. Dog. Dr.
Abdurrahman DAS, Yrd. Dog¢. Dr. Cengiz CUHADAR ve Yrd. Dog¢. Dr. Murat
GOKALP’e tesekkiirlerimi sunmay1 kiymetli bir gérev bilirken, tesvik edici ve ufuk
acict degerli goriislerini ve ilgili kitap ile arastirmalarini benden esirgemeyen, hocam;

Yrd. Dog. Dr. Ali ALBAYRAK a en i¢ten duygularla tesekkiirlerimi sunuyorum.

ELAZIG- 2013 Mehmet Sait GUNDUZ
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GIRIS

I. Arastirmanin Konusu ve Problemi

Aragtrmanm  konusu; Islam’m dogusundan bu giine Islam toplumlarimi
sekillendiren egitim kurumlarinin yasadigi degisimler, degisen toplum yapisina uygun
olarak kendilerini yenilemeleri, Cumhuriyet sonrasi kurulan yeni egitim-Ogretim
kurumlarmin din egitimi agisindan degerlendirilmesi, yeni din egitimi yaklasimlarinin
ders kitaplarina etkisi ve 2004 yilindan itibaren degisen Dkab ders programma uygun
olarak  hazirlanan Dkab ders kitaplarmin  Safii  O0gretmenler ag¢isindan
degerlendirilmesidir.

Arastirmada Islam’mn dogusundan giiniimiize, gerek ¢ocuklara gerekse
yetigkinlere hitap eden egitim kurumlar1 incelenmis, hangi egitim kurumunun nasil bir
ihtiyactan dolayr ortaya ciktigi, tarihi gelismelerin egitim kurumlarmna etkisi ifade
edilmistir. Ozellikle Selguklu ve Osmanli’nmn egitim teskilatinda 6nemli olan sibyan
mektepleri ve medreseler inceleme konusu yapilmistir.

Osmanli doneminde medrese kurumunun gelisimi ve Osmanli medreselerinin
topluma etkisi incelenmis, toplum yapisi agisindan 6nemi vurgulanmistir. Medresede
okutulan dersler\kitaplar cogulcu egitim agisindan tez konusuna dahil edilirken,
Osmanli devletinin son donemlerinde diinyadaki gelismelere paralel Osmanli egitim
sistemindeki 1slahatlar ve bu islahatlarin medreselere etkisi incelenmistir. Arastirmada
Cumbhuriyet doneminde Tevhid-i Tedrisat ile baslayan yeni din egitimi siireci ele
almmus, siirece etki eden sosyal ve siyasal olaylar ortaya konmustur.

Diinyadaki yeni gelismeler, ihtiyaglar ¢ercevesinde gelistirilen yeni din 6gretimi
yaklagimlar1 ortaya konmus, yaklagimlarin elestirilen ve tercih edilen yonleri, tilkemizin
toplumsal ve kiiltiirel yapis1 dikkate alinarak uygulanmasina yonelik elestiriler de ifade
edilmistir. Bununla beraber din egitimcilerinin yeni din egitimi yaklasimlar1 ve Dkab
programina iliskin goriigleri aragtirmanin konusuna dahil edilmistir.

Din dersinin nasil verilmesi gerektigi tiim diinyada tartisilmakta ve bu konuda
degisik yaklasimlar, yontemler gelistirilmektedir. Ulkemiz agisindan ele alindiginda;
Tirk bilim insanlarinin da bu konuda 6nemli ¢alismalar yaptiklar1 ve degerli fikirler

urettikleri s0z konusudur.
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Bu c¢aligmanin temel problemi {ilkemizin din egitimi-0gretimine ve toplumsal
yapimiza en uygun yaklasim, yontem hangisidir? sorusudur. Bu temel problemden
sonra su alt problemlerden de soz edilebilir:

- Ulkemizde hangi yaklasimla din egitimi verilmelidir?

- Ders kitaplarinin yaziminda s6z konusu yaklagimlardan hangileri g6z 6niinde

bulundurulmustur?

- Ders kitaplarinin yaziminda akademik kaygilar gozetilmis midir?

Yukarida ifade edilen konular tezin teorik kismini olustururken, tezin en 6nemli
kismi olan alan arastirmasi; Batman ilinde 2011-2012 egitim-6gretim yilinda okutulan
ilkdgretim Dkab ders kitaplarinin Batmanda gorev yapan Safii 68retmenler tarafindan
degerlendirilmesi ve elde edilen bulgularin yorumlanmasindan olusmaktadir. Safii
ogretmenlerin Dkab ders kitabi ile ilgili diisiinceleri nelerdir? Bu diisiincelerin ortaya
ctkmasinda etkili olan faktorler nelerdir? sorular1 da ¢alismanin diger problemlerini

olusturmaktadir.

II. Arastirmanin Amaci

Aragtrmanm amaci, 2004 yilinda yenilenen I[lkdgretim Dkab &gretim
programina uygun olarak hazirlanan Ilkdgretim Dkab ders kitaplar1 hakkinda Safii Dkab
ogretmenlerinin goriislerini tespit etmektir. Bu calismada; ders kitaplarinin 68renci
seviyesine uygunlugu, kitabin igerigi ve mezhepsel farkliliklar agisindan Safii Dkab
ogretmenlerinin diisiincelerini ortaya koymak hedeflenmektedir.

Arastirmanm bir diger amact ilkogretim Dkab ders kitaplar1 hakkinda
ogretmenlerin goriislerini alarak Dkab ders kitaplarinda goriilen yetersizlikleri ve
sorunlar1 ortaya koymak ve buna baglh olarak problemlerin giderilmesi i¢cin Oneriler
gelistirilerek Dkab ders kitaplarinin daha nitelikli bir 6gretim materyali olmasina
katkida bulunmaktir. Safii Mezhebi’nin yaygin oldugu bolgelerde Dkab ders kitabini
mezhepsel farkliliklar agisindan incelemek ve ortaya ¢ikan bulgular1 degerlendirmektir.

Ulkemizde din egitimi konusundaki tartismalar, diinyadaki gelismelere paralel
olarak din egitiminin muhteva ve amag¢ konularinda yasanmaktadir. Dkab dersi ile 1lgili
yeni Oneriler giindeme gelmekte ve yeni yaklasimlar sunulmaktadir. Bu tartigmalar
ekseninde arastirmanin amaglarmdan biri de Tiirk egitim tarihindeki farkli din egitimi

yaklagimlarini ortaya koymaktir.
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Aragtirmanin amaglarindan bir digeri ise, din dersinin ge¢miste nasil ve ne
sekilde var oldugundan hareketle, yeni sartlar karsisinda yeniden diizenlenmesi gereken
Dkab programma uygun yeni ders kitaplarinin daha iyi bir sekilde hazirlanmasina
katkida bulunmaktir. 1980 yilindan sonra Dkab dersinin zorunlu olmasiyla birlikte din
egitiminde yontem konusunda yeni arayiglara girilmistir. Yeni din egitimi
yaklagimlarma ve Tiirkiye’de wuygulanan din egitimi programma iligkin din

egitimcilerinin goriislerini incelemek de arastirmanin amaglar1 arasinda yer almaktadir.

II1. Arastirmanin Onemi

Islam tarihinde, 6zellikle Anadolu’da Islam’in yayilmasindan sonra din egitimi
konusunda bircok adimm atilmis, geleneksel olarak ifade edilebilecek kurumlar
gelistirildigi gibi yeni egitim kurumlar1 da a¢ilmistir. Bu egitim kurumlarinin toplum ile
iliskisini bilmek, gliniimiiz egitim kurumlarmin topluma etkisini 6lgmede 6nemli bir
etken olacaktir.

Bu arastirma, Din Egitimi Tarihi’nde Selguklu ve Osmanli egitim kurumlarinda
ayn1 ¢at1 altinda farkli ekollerin, mezheplerin, 6gretim konusu yapilmasima 151k tutmasi
acisindan onem arz etmektedir. Konu hakkinda daha 6nce ortaya konulmamis bulgulara
dikkat ¢cekmek ve var olan bilgileri analiz etmek de arastirmanin 6nemini artirmaktadir.

Toplumu etkileyen ve toplumdan etkilenen egitimin tarih boyunca toplum ile
olan iligskisine din acisindan deginilmesinin ‘Din Sosyolojisi” ve ‘Din Egitim1’
disiplinlerinin iligkisi yoniinden kayda deger oldugu diisiiniilmektedir.

Bu arastirma, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretimi alaninda simdiye kadar
yeterince arastirilmamis, ayni zamanda ¢ok giincel ve arastirilmasi gerekli bir konuyu
ele almasi sebebiyle de 6nem tasimaktadir. 1lkdgretim Dkab ders kitaplarmin cesitli
acilardan incelenmesine karsin, mezhepsel farkliliklar agisindan degerlendirilmemesi,
Safii Ogretmenlerin goriiglerine hi¢ basvurulmamis olmasi calismanin 6nemini
artirmaktadir.

Arastirmanm, Dkab 06gretim programlarma uygun olarak hazirlanan yeni
ilkégretim Dkab ders kitabinin gelistirilmesine katki saglayacagi, dersin daha verimli
olmas1 yoniinde faydali olacagi, Dkab dersi ile ilgili yapilacak alan caligmalarina 151k
tutacagl ve konuyla ilgilenen kurum ve sivil toplum kuruluslarinin beklentilerini hangi

diizeyde karsiladig1 konusunda fikir verecegi diistiniilmektedir.
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IV. Arastirmanin Varsayim ve Hipotezleri

Arastirmanin konusu ve amaci ¢ergevesinde arastirmanin temel varsayimi; ders
kitabin1 okutan Safii Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin Dkab ders kitabinin
yeterli olmadigi, mezhepsel farkliliklar agisindan mezhepleriistii olmadig: diisiincesinde
olduklaridir.

Aragtirmaya katilan Safii [lkogretim Dkab ogretmenlerinin anket sorularmi
dogru cevapladiklar1 diistiniilmektedir. Ayrica arastrma icin secilen yOntem,
arastirmanin amacina, konusuna ve kavramsal ¢ergevesine uygundur.

Arastirmaya katilanlarin Dkab ders kitaplarma yonelik tutumlar1 cinsiyete, yasa,
dogum yerine, kidem siirelerine, mezun olduklar1 program tiiriine, egitim durumlarina

ve gorev yaptiklar1 okul tiiriine gore farklilagsmaktadir.

V. Arastirmanin Kapsam ve Simirhhiklan

Aragtrmanm kapsami; Islam tarihinde yer alan e@itim kurumlari, Osmanl
devletinin kurulmasiyla Islam egitim kurumlarindaki degisimler ve Cumhuriyet
doneminde din egitimine iliskin uygulamalardan, son yillarda tiim diinyada tartisilan din
egitimi yaklagimlar1 ve bu yaklasimin tilkemize etkisinden ibarettir.

Calismanin alan arastirmasi Batman ilinde ilkégretim okullarinda okutulan
ilkdgretim Dkab ders kitaplarmin Safii 6gretmenler agisindan degerlendirilmesi ve
yorumlanmasini kapsamaktadir. Arastirma, ders kitaplarmin; icerik, metin ve mezhepsel
farklilik boyutlar1 ile ilgili sorunlar1 kapsamaktadir.

Arastirmanim konusu uzun bir tarihi siirece dayanmasi ve din egitimi ile ilgili
bircok kurumun incelenmesi, arastirmada ayrintiya inilmesini zorlastirdigi sdylenebilir.
Nitekim Selguklu ve Osmanli egitim kurumlari incelenirken, kurumlarm sadece din
egitimi ile ilgili 6zelliklerine deginilmekle yetinilmistir. Ayrica bu ¢alisma sadece din
egitimi ve 0gretimi yapan mektep ve medreselerle smirlandirilmistir.

Yeni Ilkdgretim Dkab programm incelenirken; calisma programin temel
yaklagimlari, vizyonu, yapis1 ve 6grenme alanlariyla sinirli tutulmustur.

Arastrma konusunun daha Once ele alinmamis olmasi arastirmayr 6nemli
kilarken, arastirmanin alanma dair verilere ulagsmay1 zorlastirmis, 6zellikle Safiilik ve
Gilineydogudaki toplumun dini yapisina iliskin bilgilerin smirlilig1 aragtirmayi etkileyen

olumsuz unsurlardan biri olmustur.
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VI. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Mezhep, kendi icinde tutarli bir diisiinceye sahip oldugu kabul edilen inang ve
fikih doktrinidir (DIB, 2012). Islam mezhepleri Islam Kkiiltiiriinii biiyiik dlgiide
etkiledikleri gibi, yaygin olduklar1 toplumun sosyolojik yapisindan etkilenmis,
yayildiklar1 toplumlar1 da sosyal ve kiiltiirel agidan etkilemislerdir (Candan, 2011: 12).
Safii mezhebinin yaygim oldugu bir bolgede yer alan Batman; hem mezhebin giinliik
hayata etkisi agisindan hem de farkli goriis ve diisiincelerin, kimliklerin yasamasi
bakimindan arastirmanin 6rneklemini olusturmasi 6nemli goriilmiistiir.

Stinni ekoliin dort biiyiik mezhebinden olan Safii mezhebi, gilinlimiizde
Tiirkiye’de Giineydogu Anadolu Bdlgesinin giineydogusu ve Dogu Anadolu Bolgesinde
yaygindir. Bing61’den Erzurum’un giineyi ve Urfa-Siverek’in giineydogusunu igine alan
cografyadaki illerde yaygm olan mezheptir. Atalay’a gore; Cumhuriyet donemi
sonrasinda Giineydogu Anadolu Bolgesinde baslayan go¢ ve niifus degisimi
hareketleriyle dini agidan sehirlerin genel karakterlerinde 6nemli degisimler meydana
gelmistir. Son ¢eyrek yilizyilda Dogu-Giineydogu illerinden batiya dogru yonelmis olan
goclerle birlikte 6zellikle batidaki biiylik sehirler basta olmak iizere, iilkenin hemen
hemen her sehrine 6nemli miktarda Safii tasinmis oldu. Bugiiniin Tirkiye’sinde az ya
da ¢ok Safii niifusun yasamadig biiyiik sehir kalmadi denilebilir (Atalay, 2006: 276).

Gilineydogu Anadolu Bolgesinin 6nemli bir boliimiiniin Safii olmasi ve
Tiirkiye’nin hemen her ilinde Safii mezhebine mensup bireylerin varligma binaen
Tirkiye’de Safii mezhebinin 6nemli derecede yaygin oldugu ifade edilebilir.

Safiilik, din egitimi-6gretimi ve hizmetlerinin programlanmasi ve
uygulanmasinda kamuoyunda tartigilan bir 6ge olmamistir. Atalay’a gore bu durum
Tirkiye’de din-devlet iliskisi ile yakindan iligkilidir. Ayrica Tirkiye’de Safiilerin
yasadig1 bolgelerin kendine has 6zelliklerinin de, orgiin egitim kurumlarinda Safiilikle
ilgili taleplerin giiclii bir sekilde ortaya ¢cikmamasinda etkili oldugu dile getirilebilir.
Zira s6z konusu bolgede ozellikle kirsal kesimde yaygin olarak geleneksel medreseler
vardi. Medrese hocalar1 ve mezunlarmin etkisinde Safii temelli, nispeten kapali bir dini
egitim ve pratik alan1 bulunmaktadir (Atalay, 2006: 277).

Ancak niifusun c¢ogunlugunun sehirlerde yasamaya baslamasi, okullagsma
oraninin artmasi, medreselerin sehirlesen, modernlesen toplum karsisinda geride
kalmas1 ve baz1 sosyolojik olaylar din 6gretiminde okullarin 6nemini artirmis, yaygin

egitim kurumu gorevlisi olarak imam ve okulda Dkab 6gretmeni, din 6gretiminin iki
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ana unsuru olmustur. Bu ag¢idan diisiiniildiigiinde bireylerin saglikli bir din bilgisine
sahip olabilmeleri okulda verilen din Ogretiminin dogru bilgiye, dogru Ogretim
metoduna dayanmasi ve en 6nemlisi yeterli bir Dkab ders kitabinin varligina baghidir.

Gilineydogu Anadolu Bolgesi’nin Dicle boliimiinde yer alan Batman ili kuzeyde
Mus, batida Diyarbakir, doguda Bitlis ve Siirt, glineyde Mardin’e komsu olup, bes
ilceye sahip olan bir ildir. Tarihi kaynaklara bakildig1 zaman, insanlarn ilk defa yerlesik
hayata gecis yaptig1 ve akabinde medeniyetler kurdugu yerlerin basinda Mezopotamya
havzasini teskil eden Dicle ve Firat Nehirleri arasinda kalan bereketli topraklar iizerine
kurulan sehir, (Batman Kiiltiir Turizm, 2012) 1950’1 yillarda iluh adinda kiiciik bir kdy
yerlesmesi iken, 1970 yilinda Raman daginda petroliin bulunmasiyla, hizli bir gelisme
siirecine girmis, hizli niifus artisiyla Batman 1990 yilinda Tirkiye nin 72. ili olmustur
(Alaeddinoglu, 2009: 21).

Batman’da kurulu bulunan petrol sanayi ve tesislerine paralel olarak artan
yatirimlar, insanlarin buraya go¢ etmesine neden olmustur. Bu ise, beraberinde farkli bir
kiiltlirii de getirmistir. Bu sosyal ve kiiltiirel dokuya ve artan niifusa paralel olarak,
kiiltiirel altyapinin gelismesi beklenirken, ilin bu anlamda geri kaldigi sdylenebilir
(Batso, 2011: 105). Her ne kadar niifusun hizli artmasi, kentlesme oniinde bir engel
olusturup, sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve politik anlamda sorunlar ortaya ¢ikarsa da
Batman’in sahip oldugu kozmopolit niifus yapisi, ilin yasanilabilirligini artirmaktadir.

Orneklemin evrenini olusturan Batman ilinin toplum yapis1 irdelendiginde, diger
illerden ve farkli kirsal kesimlerden olusan bir yapiya sahiptir. Bu yap1 ortak bir sehir
kiiltliriinii tam olarak yansitamasa da, Glineydogu Anadolu bolgesindeki iller arasinda
Mardin ile birlikte farkliliklarm bir arada oldugu, birlikte yasama kiiltiiriiniin en {ist
diizeyde oldugu illerden biri olarak dile getirilebilir. Batman’in oran olarak az da olsa
farkli etnik ve dini guruplardan olusmasi bir zenginlik olarak diisiiniilebilir. Ayrica
inan¢ bakimindan ¢ok farkli dini diislincenin bir arada yasamayi basardigi il, bati
illerinden gelen Hanefi mezhebine mensup bireylerin nicelik bakimindan fazla olmasi
ve kentin Safii dokusu arastirmada 6rneklemin gegerliligini giiglendirmektedir.

Calismada evreni temsil ettigi varsayilan, tesadiifi ornekleme teknigi ile bir
orneklem olusturulmustur. Alanda elde edilen veriler de s6z konusu 6rneklemden elde

edilmistir.
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VII. Arastirmanin Yontemi

[Ikogretim Dkab ders kitaplarmin Safii ders Ogretmenleri tarafindan
degerlendirilmesini hedefleyen bu calisma, iki boyuttan olusmaktadir. Arastirmanin
uygulama boyutu, bilgi toplama tekniklerinden biri olan anket ve miilakat yoluyla elde
edilen bilgilerin yorumlanmasma dayanmaktadir. Anketin gelistirilme asamasinda 6nce
literatiir taranmis, ders kitaplarimi incelemede kullanilan kriterler belirlenmistir.

Calisma literatiir taramas1 ve alan arastirmasindan olustugu i¢in aragtirmanin ilk
4 boliimiinde literatiir bilgilerine yer verilmistir. Ilk boliimii giris kismina ayrilan
calismada; arastirmanin yontemi, amaci, hipotezi, kapsam ve smirliliklarina iligkin
bilgiler yer almaktadir. Ardindan sirasiyla Islam tarihinde egitim kurumlari, din
egitiminde yeni yaklasimlar, yeni Ilkogretim Dkab &gretim programi incelenmistir.
Calismanin alan arastirmasinda ise Safii 6gretmenler agisindan ilkogretim Dkab ders
kitaplar1 incelenmis ve degerlendirilmistir.

Aragtirmanin teorik kismimda Islam’in ilk yillarindan Cumbhuriyet’e kadar din
egitimi konusunda ortaya ¢ikan kurumlarin saglikli bir sekilde incelenmesi i¢in, tarihi
gelismeler de konuya dahil edilmis ve kronolojik siraya gore gelismeler
degerlendirilmeye ¢aligilmistir.

Arastirmada hem sayisal veriler hem de Safii Dkab Ogretmenlerinin ilgili
goriisleri, deneyimleri, 6nerileri ve bilgi birikimleri 6nem arz ettigi i¢in “Nicel ve nitel
arastirma yontemleri” kullanilmistir. Calismada oncelikle literatiir calismas1 yapilarak
arastirmanin kavramsal temeli olusturulmustur. Literatiir ¢aligmasinda din egitiminin
tarthsel gelisimi, din egitimi yaklasimlar1 ve yeni Dkab 6gretim programi incelendikten
sonra alan arastirmasina gecilmistir.

Aragtirmada veri toplama araci olarak anket gelistirilirken Once ders kitabi
inceleme kriterlerine gore hazirlanan anket formlar1 ve ampirik arastirmalar incelenerek
taslak sorular olusturulmus, 6gretmenlerin konu hakkindaki fikirleri alinarak sorular
gozden gecirilmistir. Anket ¢alismasiyla Dkab ders kitabi hakkindaki distinceleri,
cogulculuk ve kitabin metin-dil yapisina yonelik goriis ve tutumlarinin belirlenmesi esas
alimustir.

Anketin giivenirliliginin saglanmasi i¢in de 6n uygulama yapilarak sorular,
amaca uygunluk ve anlasilirlik agisindan 6gretmenlerin ve uzmanlarin goriisleri 15181inda

yeniden diizenlenerek ankete son sekli verilmistir. Pilot uygulamadan elde edilen
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bilgiler tizerine degerlendirmeler ve diizeltmeler yapilmis ve uygulamaya hazir hale
getirilmistir.

Anket, dort boliimden olusmakta olup ilk kisimda ankete katilanlarin kisisel
bilgileri alinarak bagimsiz degiskenler tespit edilmistir. II. kissmda Dkab ders kitabina
iliskin genel degerlendirmelere, I11. kistmda ders kitabmin dil ve metin, son boliimde ise
mezhepsel farkliliklar agisindan degerlendirilmesine yer verilmistir. Anket 7’si
bagimsiz degisken, 32’si kitabi1 degerlendiren tutum sorularindan olusmakta olup,
sorulardan 2’1 ac¢ik uglu olarak hazirlanmistir.

Tiirkiye’de toplumun onemli bir kismmi olusturan Safii mezhebine mensup
bireylerin Dkab ders kitaplariyla etkilesimi, en 1yi Safii Dkab 6gretmenlerinin Dkab
ders kitabma bakis acisiyla degerlendirilebilecek olmasindan hareketle caligmada
Batman’da gorev yapan Safii Dkab 6gretmenlerinin Ilkdgretim Dkab ders kitabma
iliskin goriisleri anket yoluyla elde edilmis olup calismanin IV. boliimiinde
yorumlanmustir.

Aragtirmanmm  evreni Batman’da gorev yapan Safii ilkogretim Dkab
ogretmenlerinden olugmaktadir. Arastirma evreninin kii¢iik olmasi1 dérneklemin evrenle
esit olmasimni saglamis; evreni olusturan 6gretmenlerin yaklasik % 90’1 ankete katilarak
orneklemi olusturmusglardir.

2011-2012 egitim Ogretim yilinda okutulan ilkdgretim Dkab ders kitaplarmin
degerlendirilmesine iliskin hazirlanan anketler Batman’da gorev yapan 70 Safii
[Ikdgretim Dkab &gretmenine yiiz yiize uygulanmustir. 11 ve ilce merkezleri ile baglh
koylerinde 6rneklem alanina dahil edildigi ¢alismada evrenin %90’ ma ulasilmistir.

Anketler uygulanmakla birlikte, daha detayli bilgiler elde edilmek maksadiyla
orneklemin degiskenleri dikkate alinarak katilimcilara yari yapilandirilmis miilakat
uygulanmistir. Uygulama sonucunda elde edilen veriler SPSS paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Ortaya ¢ikan bulgular ise yar1 yapilandirilmis goriismeler

de g6z Oniine alinarak yorumlanmaistir.



BIiRINCi BOLUM

1. DIN EGIiTiMi TARIHI

1.1. islam’in ilk Dénemlerinde Din Egitimi

Ders okutulan yer, dini ilimlerin verildigi okul anlamina gelen medrese,
Zengin’e (2002: 15) gore; “Islam diinyasinda egitim-6gretim faaliyetlerine tahsis edilen
ve bu amacin gergeklesmesi i¢in gerekli yapiin olusturuldugu mekanlara verilen 6zel
bir anlam1 ifade eder.” Islam medeniyetinde egitim —9gretim faaliyetleri incelendiginde,
baslangicta bugiinkii anlamda sistemli bir egitim faaliyetinden bahsedilmese de, dinin
ilkeleri oOgretilmek ilizere din egitiminin temeli Hz. Peygamber donemine kadar
cikarilabilir (Tagkin, 2008: 350).

Islam’in ilme verdigi 6énem ve Islam peygamberinin Miisliimanlar1 okuma
yazma bilmeye tesvik etmesi, Islam toplumunun gelismesine paralel olarak egitim
kurumlarm ortaya ¢ikarmis, egitim-08retim faaliyetleri kurumsallasmaya baslamistir
(Atay, 1983: 25). Zira her medeniyetin kendini siirekli besleyen, ayakta tutan cesitli
dinamikleri vardir. Bunlarin basinda, bilgiyi iireten, gelistiren ve topluma yon veren
egitim kurumlar1 gelmektedir (Goziitok, 2006: 17).

Islam’dan once Arabistan’da giiniimiize gore kurumsallasmis bir egitim
sisteminden bahsetmek zordur. Her ne kadar so6zlii edebiyatin giiclii oldugunu gosteren
vesikalar olsa da okuma yazma oraninin yiiksek oldugunu sdylemek miimkiin
goriinmemektedir. Toplumsal olarak da sozlii edebiyatin okuma yazmadan daha onemli
gorildiigli soylenebilir. Din acisindan ise ellerinde dini kitaplar1 bulunmayan Arap
toplumunda din ile ilgili bilgiler sozli olarak aktarilma yoluna gidilmistir (Sarigam,
1999: 30).

Islam’da egitim-6gretim faaliyetleri Hz. Peygamberin teblig faaliyetleri ile
beraber baslatilabilir. Ik vahiyden itibaren evlerde Kur’an &gretimiyle egitim
faaliyetlerine baslayan Hz. Muhammed (sav.), hicretten 6nce Medine’ye bir Kur’an
ogreticisi gondermistir. Hicretle beraber Medine’de bir mescid insa etmis, onun bir
bolimiinii de egitim-6gretim faaliyetleri icin “Suffa” ve “Zulle” olarak ayirmistir
(Baltaci, 1976: 3)

Farkli kiltiirlerin birbirlerini her konuda etkiledikleri gibi, egitim Ogretim

konusunda da etkiledikleri muhakkaktir. Bu agidan Islam egitim kurumlarmin diger
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kiiltlirlerden etkilenmesi dogal olsa da bircok arastirmaciya gore bu kurumlar
kendilerine 6zgiin yapilariyla olugsmuslardir (Baltaci, 1976: 3).
Her ne kadar Islam’da egitim-6gretim faaliyetleri kurumlara sigdirilamasa da,

Islam’1n egitim kurumlarinmn olusmas bir siire¢ igerisinde su sekilde ifade edilebilir.

1.1.1. Evler

Restilullah (sav.) peygamberliginin ilk giiniinden itibaren kendi evini adeta bir
egitim kurumu olarak kullanmistir (Goziitok, 2006: 28). Peygamberliginin ilk yillarinda
Islam’1 evinde teblig ettigi gibi, egitim-dgretim yeri olarak da kullanmustir. Islam’n ilk
yillarinda bizzat Islam peygamberinin evinde baslayan din egitimi, Miisliimanlarin
artmastyla peygamberligin 4. yilindan itibaren “Erkam’m Evi” merkez olmak iizere
Miislimanlarin evlerinde siirdiiriilmiistiir. Hz. Peygamberin 06zellikle giindiizleri
Erkam’m evine gittigi, burada toplanan Miisliimanlara Islam’1 &grettigi bilinmektedir
(Bayraktar, 2008: 83).

Hz. Peygamber de hicretten once evleri, Miisliimanlarin bir araya gelip, inen
vahiy ayetlerini 6grendikleri, birbirlerine dini dgiitler verdikleri, islam’mn 6gretildigi
yerler olarak kullanmistir (Atay, 1973: 28). Hicretten sonra da Medine’de bir¢ok ev
Islam esaslarmmn &gretildigi, Kur’an dgretiminin yapildig1 birer egitim kurumu olarak
varligini1 devam ettirmistir (Goziitok, 2006: 28).

Cami ve mescidlerin ihtiyaci karsilayamadigi veya miisait olmadig1 durumlarda,
ya da derse istirak edenlerin arzular1 dahilinde imkan ve sartlara gore, basta ulema’nin
ve onde gelen insanlarm evleri birer egitim yeri olarak kullanilmustir. ilk dénemlerde
sadece din egitiminin verildigi evler daha sonra okuma yazma Ogretimi i¢in de
kullanilmaya baslanmistir. Bu donemde gerek biiytliklerin gerekse ¢ocuklarin okuma-
yazma Ogretimi, muallimlerin evinde yapiliyordu. Cogu zaman onlar evlerinin bir
odasini dgrencileri i¢in ayiriyorlardi. Daha sonra ise evler “Kiittap” olarak kullanilmaya
devam etmis, Kur’an ve dini 6gretim faaliyetleri buralarda siirdiiriilmiistiir (Bayraktar,
2008: 83).

Islam Egitim Tarihi'nde o6zellikle alimlerin, sairlerin evleri ilim igin tahsis
edilmis ve bu amagcla kullanilan evler de 6zel isimlerle taninmis ve uzun zaman medrese
benzeri orglin egitim kurumu gibi islev gérmiislerdir. Nitekim Restlullah (sav.)’den
sonraki donemlerde de alimlerin ve dnemli sahsiyetlerin evleri birer ilim meclisi ve

egitim kurumu gibi hizmet vermislerdir. Zira Mekke’nin etrafindaki bazi evlerde sohbet
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meclisleri kurulur; dine ve edebiyata dair konular konusulurdu. Géziitok’a (2008: 29-
30) gore, medreseler kuruluncaya kadar ¢cogu zaman fark edilmeyen ilmi gelismelerin
ve irfan sahibi bir toplumun ortaya ¢ikmasinda en biiyiik etken bu evler olmustur.
Bayraktar (2008: 92) da Islam ilim ve kiiltiiriiniin gelismesinde evlerin énemli rol

istlendigini ifade etmektedir.

1.1.2. Mescid ve Cami

Islam egitiminin mescidlerle sik1 bir iliskisi vardir. Islam ile gelen ilim, biinyesi
itibariyle camiye bagl idi. Islam bir din oldugu i¢in merkeze ibadetleri alan bir egitim
anlayis1 gelistirmistir. Bu sebeple ibadetlerin ifa edildigi mescid ve camilerin insasi ilk
diisiiniilen faaliyetlerden olmustur (Goziitok, 2006: 31). Atay (1983: 25) bu konuda:
“Toplum ve egitim yeri olarak evlerden sonra ilk defa karsimiza mescid ¢ikar. Aslinda
cami ve mescid Miisliimanlarin acik¢a ve durumun geregi olarak resmen toplandiklari,
hem ibadet edilen hem ilim okunan hem de sosyal ve siyasi islerin goriildiigli yerdir.”
ifadelerini kullanmaktadir. Baglangictan itibaren mescidde ders halkalar1 tesekkiil
etmeye baslamistir (Bayraktar, 1976: 87). Chickh Buamrane’nin tabiriyle, “Camiler,
Islam’da bastan beri birer ibadet ve ayn1 zamanda da egitim yerleri olarak karsimiza
¢ikar. Ik egitimci de Hz. Peygamberin kendisidir. Camide egitimin halkalar seklinde
olup hocadan istifade edilmesi usuliiniin de mimar1 O’ dur.” (Buamrane, 1984: 28).

Mescid-1 Nebevi sadece ibadet i¢in kullanilmiyordu, o ¢ok yonlii gérevlerin ifa
edildigi yerdi. Hz. Peygamber orada namaz kildiriyor, hutbe ve vaazlarla mii’minlere
dini esaslar1 6gretiyor, ayn1 zamanda toplumun sosyal ve ahlaki hayati ile ilgili kurallar
ifade ediyordu (Bayraktar, 2008: 85). Restlullah’in (sav.) Medine Mescidi’nde ashabin
dini ve diinyevi konularda aydmlanmasi i¢in sohbetlerde bulundugu, sorulari
cevaplandirdigi bilinmektedir.

Islam Dini’nin yeni emirlerinin insanlara tebligi edildigi mekanlar olarak da
mescidler birer ilim ve teblig mekani olmakla beraber, dnemli yonetim konularinin
konusuldugu, yargi kararlarmin alindigi, elgilerin kabul edildigi, ehemmiyetli
meselelerin  goriisiildigli bir makam islevi gOrmiistiir. Bununla beraber camiler,
toplumda sosyal hayati tanzim eden dil, tarih, edebiyat gibi ilimlerin okutuldugu, ¢ok
yonlii gorevlerin ifa edildigi yerlerdi. Cemaat camide vakit gecirir, sohbet ederdi
(Bayraktar, 2008: 84). Camilerin birer ibadet ve egitim yeri olarak insanlar {izerindeki

etkisi sosyal hayat1 derinden etkileyebilecek boyuttaydi (Taskin, 2008: 350).
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Geleneksel olarak camilerde 6gretim metodu ilmiyle maruf bir alimin ders
halkasindan olusuyordu. Hz. Peygamber doneminde baslayan bu uygulama uzun siire
Islam diinyasinda devam etmistir (Goziitok, 2006: 32). Camide ilk sart Alimin
derslerinin herkese agik olmasiydi. Bu derslere ¢cok uzak yerlerden gelen 6grenciler de
devam eder, hocanin kendileri hakkinda ulastigi kanaat sonundaki tavsiyesi lizerine
baska bir yerde yasayan alimin halkasinda 6grenimlerini tamamlarlard: (Bilgin, 2007:
25). Bu sekilde verilen dersler ¢cogu zaman biiylik ragbet goriirdii. Dinleyenlerin
coklugu nedeniyle dersin, bazen camiinin digmna tastig1 olurdu. Bundan dolayi, yeni
egitim kurumlarmin kurulmasinin zaruri oldugu fark edilmis ve yeni egitim kurumlari
kurulmustur (Goziitok, 2006: 34). Ancak bu usuliin sembolii olan Misir el-Ezher
Camii’nde bu gelenek hala devam etmektedir.

Goriildiigii gibi, Miisliimanlarin camileri sadece bir ibadet yeri olarak degil, dini
konularin 6gretiminden edebiyata, siirden tarihe ve hatta miizige kadar ¢esitli konularin
islendigi gercek bir egitim kurumu olarak kullandiklar1 goriilmektedir (Goziitok, 2006:
35). Fethedilen topraklarda genisleyen Islam cografyas: igerisinde farkl dil, din ve
kiiltiirler bir yandan dini egitime olan ihtiyac1 artirirken, diger taraftan yeni kavramlarin
tartisilmasina zemin hazirlamistir. Bu durum, egitim Ogretim i¢cin yeni miistakil

mekanlara ihtiya¢c duyulmasi zaruriyetini ortaya ¢ikarmistir (Yakuboglu, 2006: 14).

1.1.3. Suffa ve Kiittap

Hicretten sonra, Mescid-i Nebevinin hemen yanina egitim-6gretim faaliyetleri
icin ayr1 bir yap1 insa edilmis, “Suffa” denilen —toplum okulu olarak diisiiniilebilecek-
orgiin egitim kurumu kurulmustur. Hz. Peygamberin bizzat ders verdigi bu okulda,
tayin edilen, gorevlendirilen muallimler giindliz siiresince ehl-1 suffa’ya dinin
prensiplerini 6gretiyorlard: (Bayraktar, 2008: 85).

Suffa, siirekli ve devamli talebeleri bulunan bir yatili okul olmakla beraber,
glindiiz vakti bir agirlama, konferans ve toplanti mekani olarak vazife goriiyordu.
Suffa’da yatip kalkan sahabe oldugu gibi, Medine disindan gelen misafirlerin de yine
burada agirlandiklar1 bilinmektedir. Suffa’da egitim goren talebe sayis1 giindiiz vakti
400’1 assa da, birgok kaynakta siirekli 68renci sayis1 80 olarak gecmektedir. Stirekli
talebeler, gecelerini genellikle namaz kilarak ve ilim miizakereleriyle gegirirken,

gilindiiz vakitlerinin cogunu ilim 6grenmek ve 6gretmekle gecirirlerdi. Suffa’da yetisen
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sahabenn sonraki donemlerde ilim konusunda topluma yon verdikleri bilinmektedir
(Bayraktar, 2008: 85-86).

Zamanla Suffa’nin ihtiyaci karsilamamasi lizerine Hz. Peygamber, Medine’nin
cesitli yerlerindeki mescidleri ve bazi mekanlar1 derslik haline getirdi. Yetiskinlerin
egitim Ogretiminin camilerde yiiriitiilmesi dort halife devrinde de aynen devam etmis,
dini egitimler cami ve caminin etrafinda kurulan miiesseselerde gerceklesmistir. Ancak
kiiciik ¢ocuklarmm egitim ve Ogretiminin, onlarm cami ve mescidleri temiz
tutamayacaklar1 endisesiyle ilk devirden beri daha ¢ok mabedlerin disinda yiirtitildigi
sOylenebilir (Baltaci, 1976: 3-4).

Daha 6nce tek bir dgretim birimi ve sistemi var iken, Islam toplumunun
gelismesi, farkli milletlerin Islam toplumuna dahil olmalari, farkli 6gretim sistemlerinin
var oldugu “kiittap” denilen kurumlarin ortaya ¢ikmasini sagladi (Atay, 1983: 25).
Egitim kurumlarimdan en Onemlileri siiphesiz daima kendilerine ihtiya¢ duyulan
kiittaplardir. Eskiden miras kalan bu kurumlar, varliklarini Islam diinyasinda uzun bir
siire devam ettirmislerdir (Goziitok, 2006: 27). Yaz1 6gretilen yer anlamina gelen kiittap
ya da mektep, Islam dini ile daha genis bir uygulama alan1 bularak, Kur’an ve ilk dini
bilgilerin de verildigi kurum olmustur (Bayraktar, 2008: 89).

Hz. Omer devrinde yaygmlastigi ve kurumsallastigi kabul edilen kiittaplarin
programi; okuma yazma, Arap dili grameri, peygamber kissalar1 ve hadislerin 6grenimi
iizerine kuruluydu. Ders materyali olarak Kur’an metinleri ile egitim yapiliyordu.
Mekan olarak ise kiittaplar, biliyiik ve siislii yapilar olmayip, sade ve gosterissiz yerlerdi.
Zeminine hasirlarin serildigi kiittaplarin genisligi 6grencilerin sayilarmma gore degisirdi
(Celebi, 1976: 35).

Hicri IV. asra kadar Islam aleminde sehir ve kdylerin en iicra kdselerine kadar
yayilan kiittaplarda baslangigta sadece okuma-yazma egitimi verilirken, daha sonra hem
okuma yazma hem de Kur’an ve namaz dersleri mecburi olarak okutulmaya
baslanmistir. Anlama yetisine ulasan (4-7 yas) cocuk kiittaba kaydolur, burada 6ncelikle
Kur’an 6grenir ve hatmetmeye calisirdi. Ancak hatmetme mecburiyeti yoktu. Her
ogrenciye kabiliyeti Ol¢iisiinde egitim verilmeye dikkat edilirdi. Bununla matematik,
siir, tarih, sarf ve nahiv se¢meli dersler arasinda yer alird1 (Bayraktar, 2008: 91).

Kiittaplar, Islam diinyasinin hemen hemen her tarafinda, hem okuma yazma ve
basit aritmetik bilgiler, hem de dini bilgiler vermek sureti ile ilk egitimin verildigi

kurumlar olarak islevini son donemlere kadar siirdiirmiislerdir (Goziitok, 2006: 28).
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1.2. islam Diinyasinda ilk Medreseler ve Nizamiye Medreseleri

Islam medeniyetinde fetihler ve yayillma donemi gegip yerlesme ddnemi
baslayinca, yonetime gecen devlet adamlari, insanlarin genel ve ortak mali olan, insanin
tecriibe ve akilla ortaya koydugu ilimlere daha ¢ok 6nem vermislerdir. Bunun i¢in 6zel
kiitiiphaneler, arastirma ve terciime binalar1 yaptirdiklar1 géze carpmaktadir (Atay,
1983: 29). Bu merkezlerin biinyesindeki ilmi ve felsefi canlilik toplumun da ilgisini
cekmis; tip, felsefe, mantik, matematik ve astronomi gibi ilim dallarinda birgok eserin
Arapcaya terciime edilmesi i¢in bliyiik gayretler gosterilmistir (Yakuboglu, 2006: 15).
Arapcaya cevrilen metinlerin ilim meclislerinde tartisildigi, toplumun da bu dogrultuda
dini anlamak ic¢in diger toplumlarn da ilimlerinden faydalandiklari, cami ve
mescitlerdeki ilim halkalarma katilarak, Islam’in ilmi bir geleneginin olusmasi igin
gayret gosterdikleri bilinmektedir.

Emeviler devrinden itibaren baslayan terciime faaliyetleri Islim alimlerini yeni
fikir ve kavramlarla tanmistirmis, ilmi canliligin dogmasini saglamistir. Abbasi halifesi
Me’mun’un Bagdat’ta kurdugu Beytii’l-Hikme ilim miiessesesinde terciime
faaliyetlerinin daha da yogunluk kazanmasiyla birlikte Islam diinyas: insanligin ilim
mirasini elde etmeye baslamistir (Yakuboglu, 2006: 15).

Abbasi Devlet’inin ilk zamanlarinda bu terciime faaliyetleri artti. Halife El-
Me’mun (813-833) devrinde Bagdat’ta Beytii’l-Hikme (Hikmet Yurdu) adinda bir ilim
merkezi kurulup, buraya degisik ilimlerle ilgili pek cok kitap konularak biiyiik bir
arastirma ve terciime merkezi meydana getirildi (Ongiil, 2003: 68). Beytii’l-Hikme’de
pozitif ve dini ilimler yaziliyor, terciime ediliyor ve okutuluyordu. Beytii’l-Hikme’de
dersler halka agik olup herkesin okumasma ve istifade etmesine acikti. Beytii’l-Ilim,
Beytii’l-Hikme gibi miiesseseler birer egitim-0gretim merkezi olup, medreselerin
olusumuna katk1 saglamislardir (Bayraktar, 2008: 94).

Yetiskinlerin egitim ve Ogretiminin camilerde yiriitiilmesi Hz. Peygamber
doneminde baglamis, degisik sekil ve formlarda devam etmistir. Misliiman olan
bolgelerde ilme olan ragbet giderek artmis olmasindan, ister istemez camilerin disinda
ilim tedrisatina uygun bazi 6zel mekanlarin kurulmasi zarureti ortaya ¢ikmistir (Cigek,
2009: 31). Yetigkinlerin egitim-6gretimine tahsis edilen cami dis1 miiesseselerin ilk
orneklerine Abbasiler doneminde rastliyoruz (Bayraktar, 2008: 94). Ancak medresenin

ilk defa ne zaman, nerede ve hangi sartlar altinda dogdugu heniiz tam anlamiyla
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aydmliga kavusmus degildir. Yapilan arastirmalar ise, Islam diinyasinda medreselerin
her iilkede farkli zamanlarda, farkli sartlar altinda dogduklarini ortaya koymaktadir
(Tasdemirci, 1989: 519).

Cicek (2009: 32), Bagdat Universitesi 6gretim iiyelerinden Dr. Naci Maruf’a
dayanarak Nizamiye Medreseleri’nden 6nce Hicri 250 yillarinda bir¢ok medresenin
varhigini iddia etse de, Islam diinyasinda Sultan Alparslan déneminde, vezir Nizamii’l-
Miilk’iin 1066’da agmis oldugu Bagdat Nizamiye Medresesi, ilk sistemli medrese
olarak kabul edilir (Dogan, 1998: 409). Medreselerin ¢esitli nedenlerle camiden ayrilan
miiderrislerin kurdugu 6zel medreselerden dogup gelistikleri, Sii mezhebi mektepleri
olan “Dar’al Ilim”lerin etkili oldugu, Islam diinyasinda yaygm olarak bulunan Zaviye
okullarmin ve Ribat’larin medrese olusumuna zemin hazirladiklari, Orta Asya kiiltiiri
cercevesinde Karahanlilar’in medreseleri kurduklar: seklinde farkli goriisler olsa da tam
anlamiyla ilk medresenin Nizamiye medreseleri oldugu kabul edilmektedir (Tagdemirci,
1988: 269-273). Zira Miisliimanlar, Nizamiye Medreselerini bir¢ok agidan yeni olarak
diistinmekte, Nizamii’l-Miilk’iin ¢abalarmin medreselerin kurumsallasmasinda 6nemli
oldugunu kabul etmektedirler (Giiven, 1998: 127).

Din, hukuk ve dil egitiminin esas alindig1 Nizamiye Medreseleri’nde devletin
ithtiya¢ duydugu personel ve idarecilerin yetismesine de biiyiik 6nem veriliyordu.
Medreselerde Islami ilimlerin yaninda riyaziyat, tip ve felsefe ilimlerine, talep ve
alimlerin mevcudiyetine gore yer verilmekteydi. Tip egitimi medrese kiilliyesinde
bulunan Sifahanelerde uygulamali olarak yapilirken, astronomi ve hey’et ilimleri de
rasathanelerde yapilmaktaydi (Yakuboglu, 2006: 27). Oyle ki; Nizamii’l-Miilk
zamaninda Islam diinyasina yayilan medreseler az veya cok belli dallarda ihtisasa
yonelmis ve 6nemli bir asama da kaydetmislerdir (Giiven, 1998: 127).

Kurulus amaglar1 arasinda Ehl-1 Siinnet itikadinin savunulmasi da yer alan
medreselerin Islam hukuku alaninda etkili oldugu sdylenebilir (Zengin, 2008: 217 ). Bu
itibarla Nizamii’l-Miilk medreseleri egitim-6gretim acisindan incelendiginde, Ehl-i
Stinnet mezheplerinin tiimiiniin 6gretim konusu yapildig1 anlasilmaktadir. Bu agidan
Nizamiye Medreseleri’nin, iilkede 6gretim birligi saglama ve toplumu ayni manevi
degerlerin cercevesinde toplama gayreti icinde oldugu sdylenebilir (Bayraktar, 2008:
95).

Nizamii’l- Miilk Safii oldugu i¢in Nizamiye Medreselerini talebe ve hoca olarak

Safiilere ayirmisti. Bunun yaninda Atay’in Naci Maruf’tan naklettigine gore, medreseler
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gruplara ayrilmaktadir. O, sadece bir mezhebin okutuldugu medreselere ‘tekli medrese’
derken, iki mezhebin okutuldugu Misirdaki Salihiye, Sam’daki Serabisiye ve
Medine’deki Sihabiye medreselerinin de var oldugunu ifade ettikten sonra, dort
mezhebin esit seviyede okutuldugu ‘Mustansiriye Medresesi’nden de bahsetmektedir.
Mustansiriye medresesi (1234) bu giinkii anlami ile modern bir {iniversite seklinde
kurulmustur (Atay, 1983: 32). Nizamiye ve Mustansiriye medreselerinde Ehl-1
Stinnet’in biitiin mezheplerinin okutulmaya calisilmasini, mezhepler cografyasinin bir
sonucu olarak gérmek kabildir. Nitekim XII. yiizy1l sonlarindan itibaren Suriye ve Misir
bolgesinde bircok medresede Ehl-i Siinnet mezhepleri miisterek olarak okutulmaya
baslanmistir (Parladir, 1987: 169).

Mustansiriye medreselerine sadece zeki ve bilgili 6grenciler segilirken, yapilan
egitim seviyesinin lisansiistii oldugunu kabul etmek gerekir. Zira medreseye talebe
olarak kabul sartlar1 arasinda 6grencinin te’lif ve tedriste sohret sahibi olmasi yer
almaktadir. Bir lise 68rencisi de eser verecek diizeyde olmadigimdan bu maddeden
egitimin Universite sonrasmi teskil ettigi anlasilmaktadir. Ayrica Mustansiriye
medreselerinden mezun olan Ogrencilerin kendi alanlarinda ihtisasa yoneldikleri/
doktora yaptiklari da bilinmektedir (Atay, 1983: 33).

Mustansiriye’de giliniimiiz kavramlariyla seyhler ve miiderrisler profesdre ve
muidler ise asistana tekabiil etmektedir. Bu donemin miiderris ve muallimleri, islam
diinyasmin farkli yerlerinden se¢ilip ders vermesi i¢in Mustansiriye’ye davet edilmis
meshur alimlerden miitesekkildir (Atay, 1983: 33). Nizamiye medreselerine tayin olan
miiderrisler ise, daha evvel camii ve mescidlerde ders vermekte olan ve ilmiyle meshur
kisilerdi. Miiderrislerin tayini vezirlerden ¢ikan mensurla yapiliyordu. ilk miiderrislerin
tayini bizzat Nizamii’l-Milk’iin imzasiyla olmustur. Daha sonralar1 da bizzat sultan
fermani ile miiderris tayini yapilmistir. Miiderrislerin goreve baslamalar1 biiyiik bir
devlet toreni seklinde icra olunurdu. Nitekim Nizamiye Medresesi’nde yeni bir miiderris
goreve baslayacagi zaman ilk dersine devlet biiyiikleri, bazen de halife katilir; ilk
dersini dinler, sonra da miiderrisi 6ven konusmalarla téren tamamlanirdi (Yakuboglu,
2006: 23).

Devlet tarafindan maddi ve manevi yardim goren ve saray tarafindan himaye
edilen Nizamiye Medreseleri’nin, gerek teskilat gerekse 6gretim bakimimdan o ¢agin
diger egitim kurumlarimdan ¢ok {stiin olduklar1 gergektir. Nizamiyelerin ders

programlarinda Kur’an, fikih, tefsir, hadis, sarf, nahiv, dil ve edebiyatin yan1 sira tip,
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astronomi, matematik, felsefe ve tarih gibi pozitif bilimler de okutuluyordu. Ayrica
Nizamiye Medreseleri’nde halka agik genel dersler de verilmekteydi. Her isteyen yasina
bakilmaksizin 6grenci olarak kabul edilmekteydi. Medreselere alinacak Ggrencilerin
secimi miiderrisler tarafindan yapilmakta, biitiin ihtiyaclar1t medreseden saglanmaktaydi
(Yakuboglu, 2006: 28). Medreseler yalniz bir ilim merkezi degil ayn1 zamanda farkl
diistincelere agik olup, her tiirlii diisiincenin merkeziydi. Nizamiye medreselerini diger
medreselere Ornek kilan bir diger Ozelligi ise, miiessesenin isleyisini saglayan
kaynaklara sahip bir vakfa ait olmalariydi. Devamli bir kaynaga sahip olan medreseler,
yalniz ilmi degil mali olarak da &zgiir oluyorlard1 (Ongiil, 2003: 70).

Islam diinyasinda iiniversite sisteminin ilk drnegini teskil eden Bagdat Nizamiye
Medresesi’nin  vakfiyesinde, medresenin kadrosu ve isleyisi hakkinda bilgi
verilmektedir. Buna gore; Safii mezhebine mensup bir miiderris, bir vaiz, Kur’an
hocasi, Arap dilini 6gretmek iizere bir Arapca miiderrisi kadrosu yer almaktadir.
Medrese personeline, vakif gelirlerinden belirli 6lgiide verilecegi belirtilmektedir
(Yakuboglu, 2006: 22).

Boylece medreseler, yiiksek egitime tahsis edilmis miistakil binalariyla,
medresenin emrinde yardimei bir miiessese olan kiitiiphanesiyle, aldiklar1 maagla ge¢im
kaygisindan kurtularak kendilerini mesleklerine verme imkani bulan O6gretim
elemanlariyla, aldiklar1 burs ve kaldiklar1 yurtlarda sadece egitimini diislinen
ogrencileriyle, yalniz o zamana degil simdiki zamana gore de ileri bir kiilliye/liniversite
sayilabilir (Ongiil, 2003: 70). Nitekim Nizamiye Medreseleri, Tiirklerin Islamiyet’i
kabul etmelerinden sonra kurmus olduklar1 biiyiik Selguklu ve Osmanli medreselerine

ornek olmustur (Dogan, 1998: 409).

1.2.1. Biiyiik Selcuklu Devletinde Medreseler

Din egitimi ve 6gretimini gerceklestirmek, diger yandan ortaya ¢ikan aykir fikri
cereyanlart onlemek amaciyla planli ve programh bir egitim-ogretim faaliyetlerinin
zaruretini hisseden Selguklularin medreselerin kurulmasma 6zel bir 6nem verdikleri
gergektir. Bununla birlikte devletin idari ve hukuki alanlarda ihtiya¢ duydugu personelin
yetistirilmesi zarureti de bu miiesseselerin kurulmasinda énemli bir unsurdur (Zengin,
2002: 16).

Islam diinyasinda medrese kurumunun sekillenmesinde en biiyiik pay kuskusuz

Biiyiik Selcuklu devletine aittir. Medresenin genis anlamda devlet eliyle kurulmasi ve
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ogretimin en kiigiik ayrintilarina kadar belirlenmesi de Biiyiik Selcuklularm eseridir. Ik
defa Alparslan zamaninda dagmnik haldeki 6gretim faaliyetleri diizene ve programa
baglanmis ve devlet himayesine alinmistir. Din bilimlerinde Siinni ekol 6n plana
cikarken, Nizamiye medreselerindeki hosgorii iklimi de devam etmistir. Bununla
birlikte medreselerde dini ilimlerle birlikte pozitif ilimlerin okutulmasi, medresenin
bulundugu yere ve yorenin kiiltiirel durumuna, bilim adamlarinin uzmanlik durumu ve
mevcudiyetine bagliydi. Biiylik merkezlerde pozitif ilimlerin onemli bir yer tuttugu
medrese programinda; Ozel nitelikte tip Ogretimi yapilmaktaydi. Selcuklu
medreselerinde astronomi de 6gretim konusu yapilmis, bu amagla Biiyiik Selguklu
padisahlarindan Melik Sahan biiyiik paralar harcayarak Isfahan’da rasathane kurmustur
(Gtiven, 1998: 130-131).

Biitiin medreselerde uygulanan egitim yontemi hemen hemen aynidir. Ancak
Selcuklular bununla yetinmeyerek egitimi topluma indirgeme gayretine girmislerdir.
Selguklularda medresenin gorevi sadece 08renci yetistirmek olarak goriilmemis halka
faydali olunmaya caligilmistir. Bu amacla medresenin daimi miiderrisleri hatiplik,
imamlik gibi gorevlerde de bulunmus, genis halk kitlelerine hitap etmislerdir (Giiven,
1998: 131).

Selcuklularda {inlii ilim adamlar1 ve hatipler medreselerde misafir edilerek
halkin onlardan istifade etmesi saglanmistir. Bu misafirligin bazen iki y1l siirdiigii g6z
oniinde bulunduruldugunda, Selguklularin bir ilim merkezi olusturdugu anlasilacaktir.
Selcuklu medreselerinin, zengin vakiflara biliylik ve essiz kiitiiphanelere sahip olmasi,
biitlin mezheplere mensup Ogrenci ve miiderrislere yer vermesi bu kurumlar1t 6ncii

konuma getirmektedir (Giiven, 1998: 131).

1.2.2. Osmanh Medreseleri

Selguklu ve Misir medreselerini 6rnek alarak medreseler acan Osmanli
Devleti’nin egitim-6gretim faaliyetleri, kendilerinden 6nce kurulan Selguklularin egitim
faaliyetlerinin devami sayilir (Tasdemirci, 1989: 520). Zira ilk Osmanli medreseleri,
daha once Anadolu’da Selguklular doneminde kurulan medreselerin devami olarak
kabul edilir (Zengin, 2002: 16). Ik Osmanli medresesinin Orhan Bey tarafindan
1331°de kurulan iznik’teki medrese oldugu tarihgiler tarafindan ifade edilir. Medresenin
kurulmas ile bilim ve kiiltiir sehrine dénen Iznik’ten sonra Osmanlilar diger sehirlere

de hizla medreseler kurmuslardir (Ulusoy, 2007: 21-22).
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Nitekim Bursa’nin fethini miiteakip Orhan Gazi, Bursa’da bir¢ok sosyo-Kkiiltiirel
miiesseseyle birlikte iki medrese de insa ettirmistir. Edirne’nin fethiyle Edirne’de
kurulan medreselerle birlikte, Fatih’e kadar medreselerin sayisinin seksen ikiye ulastigi
kaynaklarda mevcuttur. Bu durum Osmanlilarda egitim ve bilim ortaminin ¢ok hizli bir
sekilde gelistigini gdstermektedir. Osmanlilarin ilk donem medreseleri, bizzat sultanlar
tarafindan kurulmus, Bursa ve Edirne gibi baskentlik eden biiyiik sehirler donatilmaya
baslanmus, Istanbul’'un fethinden sonra da medrese kurma faaliyetleri en iist diizeye
ulagmustir (Hizli, 2008: 26).

Fatih Sultan Mehmed, istanbul’u fethettikten sonra, ilme hizmet edecek bilim
adamlar1 ve yiiksek dereceli memurlar yetistirmek icin devlet iiniversitesi kurmayi
planlamistir (Atay, 1983: 86). Bu amagla Fatih, Nizamii’l-Miilk tarzinda medreseler
kurdugu gibi, mevcut medreseleri belli bir kanuna (ydnetmelige) baglamistir.
Medreselerde okunacak ders ve kitaplar, bunlarin okunma siras1 ve miiderrislerin
uyacagi esaslar da belirtilmistir (Parladir, 1987: 173-174). Buna gore medreselerde ilk
kez smif sistemine gecilmis, buna paralel bir program uygulanmaya baglanmistir.
Ayrica medreseler yillara gére 6gretimlerini ayarlamislardir (Atay, 1983: 78).

Fatih doneminden itibaren Osmanlilarda medrese faaliyetleri yeni bir hiz
kazanmig ve Sahn-1 Seman adi verilen donemin en biliyilk medresesi kurulmustur.
Yiiksek tahsil i¢in kurulan sekiz medresenin yani sira bunlara 6grenci yetistirecek sekiz
‘tetimme’ medrese de kurulmustur (Zengin, 2002: 18). Bu sekilde tamamlanan Fatih
kiilliyesi, kisa siirede ilim adamlarinin ilgi duydugu bir merkez haline gelmis, devrin en
iinlii bilginlerini blinyesine katmistir (Yakuboglu, 2006: 89).

Fatih medreselerinde okutulan dersler hakkinda farkli goriisler olmakla beraber,
kiilliye vakfiyesinde; Sahn miiderrislerinin, hem dini hem de pozitif ilimleri bilen,
kendisini 6gretime adamis, saygideger kisiler arasindan atanacagi bildirilmis, bunlarin
ogrencilere ¢esitli ilimler Ogretmesi istenmistir. Bu ifadelerden, medreselerde dini
ilimlerin yaninda pozitif bilimin de okutuldugu sonucu ¢ikarilsa da, Sahn’da sadece
Yiiksek Islami Ilimlerin, Tetimme’lerde ise dini derslerin yaninda pozitif ilimlerin de
okutuldugu distiniilmektedir (Akytiz, 2009: 65).

Fatih Sultan Mehmed’ in kurmus oldugu Fatih medreselerinden takriben bir asir
sonra Kanuni Sultan Siileyman medrese sistem ve Ogretiminde Fatih stilinde yeni bir
adim daha atmstir. Boylece Osmanlilarda egitim 6gretim en yiiksek diizeyine ulagmisti.

Siileymaniye medreselerinin kurulusuna kadar biitiin sosyal ve teknik ilimler Fatih
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medreselerinde okutuluyordu. Kanuni Sultan Siileyman bir yenilik getirerek; ordunun
tabip ve miihendis ihtiyacini karsilamak tizere bir tip medresesi/darussifa, riyaziyat
ogretimine mahsus dort medrese ve hadis dalinda st diizey 6gretim yapan bir ihtisas
medresesi/dariilhadis kurmustur (Dogan, 1998: 409). Kanuni doneminde yapilan bir
baska diizenlemeyle 6gretim iki kola ayrilmistir. Sahn-1 Seman medreselerinde hukuk,
ilahiyat ve edebiyat dallarinda Ogretim yapilirken, Siileymaniye medreselerinde
riyaziyat ve tip 6gretimi yapiliyordu. Bunlarin iizerinde ise darulhadis 6gretimi vardi
(Hizli, 2008: 28). Boylece bu medreselerde kadi, miiderris ve miiftii gibi ilmiye
mensuplari ile devletin degisik kadrolarma doktor ve mimar yetistiriliyordu.

Osmanli medrese teskilatindaki gelismeler, Kantini Sultan Siileyman’dan sonra
da devam etmistir. II. Selim devrinde Edirne’de Selimiye Medresesi (1572-1573)
kurulmus, III. Murat devrinde Manisa’da Muradiye Medresesi (1591-1592) insa
edilmis, Istanbul’daki darulhadislere yenisi eklenmistir. III. Mehmet déneminde
Medine’de, I1I. murat déneminde ise Uskiidar’da yeni bir medrese insa edilmistir. Insa
edilen her medrese kendinden Oncekinden daha iistiin bir konuma yerlestirilmistir
(Baltaci, 1976: 50).

Osmanli medreselerinde tedris usulii hi¢ siiphesiz diger Islam devletlerinde
oldugu gibi bir usul takip edilmis, medreselerin sayis1 arttikga derece ve siniflara gore
belli bir tertibe tabi tutulmuslardir (Uzungarsili, 1988: 2). Nitekim Kanuni déneminde
yapilan medreselere diger biitiin medreselerin {lizerinde bir statii verilerek Osmanli
medrese teskilati diizenlenmistir. Bu gelismeyle, imparatorluktaki yiizlerce medresenin
tamami on bir kademeye gore smiflandirilmistir (Cihan, 2007: 23 ).

Siileymaniye medreselerinin 6grencileri miiderrislerce segilir, medreselerde
barinir, kendilerine yemek ve maas verilirdi. Derslere devam zorunlulugu olup,
ogrencilerden ciddi ¢alismasi istenirdi. I¢lerinde zeki ve yetenekliler olsa bile, konulari
atlamayip kitaplarin tamamini okumalar1 istenirdi. Medreselerin diizeni adina,
devamsiz, tembel ve diizensiz 6grencilerin maas1 kesilebilir, kayitlar1 silinebilirdi.
Ayrica bir 6grencinin medreseden mezun olup icazet alabilmesi i¢in smavda basaril

olmasi gerekirdi (Akyiiz, 2009: 67).



38

1.3. Osmanh Egitim Sistemi ve Toplumla lliskisi

Egitim kurumlarmmn, bir iilkenin kalkinmasinda ve ilerlemesinde, kiiltiir ve
medeniyetinin nesilden nesile aktarilmasinda 6nemli bir rolii vardir (Urekli, 2002: 383).
Egitim ve 6gretim devletlerin ve toplumlarin vazgegemeyecekleri bir faaliyettir. Ancak
her devlet veya toplum kendi sartlar1 ve ihtiyaglar1 dogrultusunda bu faaliyeti
yiiriitmektedir. Bu agidan bakildiginda Osmanl devletinde ilmiye teskilatinin, toplumun
ve devletin her kademesini etkileyecek diizeyde kurumsallagsmis oldugu goriilmektedir
(Taskin, 2008: 343).

Osmanlilarda baslica egitim-6gretim kurumlar1 sibyan mektepleri, medreseler ve
Enderun mektepleri idi. Bu mektepler belirli bir bilgi seviyesindeki insanlari,
Osmanlinin arzuladig1 deger, kiiltiir ve disipline gore yetistiren kurumlardir. Ayrica
istekli ve yetenekli kisiler camiler, mescitler, tekke ve =zaviyeler, kiitliphaneler
aracilifiyla da kendini yetistirebiliyordu (Akyiiz, 2009: 107).

Osmanli devletinde cami, mescit, medrese, kiitiiphane, hastane ve diger
kuruluslardan olusan kiilliye, toplumu etkilemekle beraber sosyal ve kiiltiirel gelismeye
zemin hazirhiyordu. Medresenin hoca ve talebeleri, yemek saatlerinde imarette,
kiilliyenin diger gorevlileri, ¢evrenin fakirleri ve yolcularla; ayrica giinde bes defa da
halkin ¢cogunluguyla i¢ i¢ce bulunmaktaydilar. Kiilliyenin merkezinde yer alan cami isle
sehrin diger cami mescidleri, Osmanli Egitimi’nin en 6nemli kurumu olan medresenin
halka ac¢ilan kapilari, konferans salonlar1 idi. Medresede elde edilen bilgiler, medresenin
hocalar1 ve talebeleri tarafindan bu salonlar sayesinde halka aktariliyordu (Isik, 2009:
8).

Osmanli medreselerinin yetistirdigi alimler halkin bilinglenmesine ve dinini
giizel bir sekilde yasamasina katki sagladigi gibi, talebeler dahi, medrese ve toplum
arasinda giiclii baglar kurmuslardir. Ozellikle Ramazan ayinda medreseler tatil edilir,
Istanbul’daki medreselerin talebeleri yani danismendler Anadolu’ya dagilirlardu.
Koylere gider imamlik, miiezzinlik ya da vaizlik yaparlardi. Bu vesileyle Ramazan
boyunca bulunduklari yerdeki halka Istanbul medreselerinde 6grendikleri ilmi ve
kiiltiirii aktarirlardi (Unan, 2011: 5). Boylece herkes okuma imkani bulamamasina
ragmen, kiilliyelerde gerceklestirilen siirekli egitim sayesinde {ilkenin her yaninda ortak
bir kiiltiir olusmaktaydi. Aym kiiltiir degerlerini ve davranig normlarint benimseyen
halk, ortak bir kimlik etrafinda birlesiyor, ililkede medrese ve kiilliyelerle bir sosyal

biitlinlesme ortami1 olusuyordu (Isik, 2009: 8).
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1.3.1. Sibyan Mektepleri

Selguklulardan gelen devlet tecriibesine sahip Osmanlilar, fethettikleri yerde,
halkin ihtiyaglarina cevap verebilmek adma cami, mektep ve medreseler insa
etmislerdir. Islam diinyasinda kiittap olarak da gecen Sibyan mektepleri Osmanli
devletinde ilk egitim ve Ogretimin verildigi, ¢ocuklara okuma yazma ve ilk dini
bilgilerin 6gretildigi egitim kurumlaridir (Kazici, 2004: 86). Sibyan Mektepleri
cocuklara Kuran okutmak, namaz kilma usullerini, namazda okunacak ayetleri, dualar1
ogretmek ve yazi yazdirmak gibi ii¢ onemli amacla kurulmustu (Taskin, 2008: 345).
Okuma yazmanin yaninda ahlaki terbiye vermek de Sibyan mekteplerinin amaclari
arasindaydi. Demirtas’a gore (2007: 174) ¢ocugu kotiiliikten korumak ve iyilige tesvik
etmek Osmanli cemiyetinin egitim felsefesiydi. Aileler hem kiz hem de erkek
cocuklarin1 birlikte bu mekteplere gondermislerdir. Fakat kiz ve erkek c¢ocuklarin
mektepleri bazen ayr1 olarak da diisiiniilmiistiir (Celik, 2007: 134).

Tagkin da (2008: 345) anne ve babalarin cocuklarina ayet ve hadislerle
desteklenen dini inan¢ ve sartlar1 Ogretme isteginin, Sibyan mekteplerinin
yayginlagsmasinda etkili oldugunu, hemen hemen her mahallede de agildigindan Sibyan
mekteplerinin halk arasinda mahalle mektepleri olarak da adlandirildigini ifade etmistir.
Zira her Miisliman ailede, cocugunu bu okullara gondermeyi dini bir vecibe olarak
kabul etmistir (Celik, 2007: 126).

Osmanlilarda gelenek haline gelen mekteplesme ve medreselesme faaliyetine,
padisah ve yakinlarinin yani sira sosyo-ekonomik durumlari iyi olan vatandaslar da
katilmis, boylelikle kdylere varmcaya kadar hemen hemen her yerde egitim ve 6gretim
kurumlar1 agilmistir (Taskin, 2008: 344). Genellikle okulu yaptiranlar, bu kurumun
etkinliklerini ylriitebilmesi i¢in her tiirlii ihtiyacim1 karsilayabilecek gelir kaynaklari
tahsis ederlerdi. Okul yaptirildiktan sonra okulun bakim ve onarim harcamalar ile
personel ve Ogrenci giderleri i¢cin yeterli kaynak vakfedilirdi. Boylece egitim-6gretim
icin devlet hazinesinden para harcanmadan hizmetler siirdiiriilirdii (Demirtas, 2007:
175).

Gerek program, ders icerikleri ve 6gretim sekli gerekse egitim-6gretim kadrosu
ve Ogrenci profili egitim kurumlarindaki fiziksel mekin agisindan Islam’in ilk
donemlerindeki Kur’an okullar1 ile Selguklu kiittaplarmm Osmanlhi devri sibyan
mekteplerini bilyiik dlciide etkiledigi sdylenebilir. Ilk organize sibyan mektebi, kendi

adina yaptirdigi cami etrafinda kurdugu Sahn-1 Seman ve Tetimme medreseleriyle
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birlikte Fatih Sultan Mehmet tarafindan yaptirilmistir. Daha sonralari, padisahlar, valide
sultanlar, hanedan mensuplari, sarayda ve disarida gorev alan yiiksek riitbeli devlet
adamlar1 ve zengin hayirseverler yiizlerce mektep insa etmislerdir (Cihan, 2007: 32).

Sibyan mektepleri daha ¢ok cami veya mescidlerin yaninda kurulurlardi.
Islam’mn ilk yillarinda miistakil bir binaya sahip olmayan mekteplerin, Osmanl
doneminde yap1 bakimindan kurumsallastigi sdylenebilir. Akin konuyla ilgili olarak
“Sibyan Mektepleri mimari olarak incelendiginde, ¢ogunlukla tek odali ahsap veya tas
yapilardir. Bir yan sokak tlizerine yerlestirilir, diger cephesi ¢ok defa kii¢iik bir bahgeye
acilirdi. Ogrencilerin su i¢gme, tuvalet vb. ihtiyaclar1 icin gerekli olan ¢cesme, held, depo
gibi hizmet mekanlar1 bahge avlusuna uygun gelecek sekilde yerlestirilirdi. Bazi
dershanelerin girisinde kiigiik bir sagakla korunani kiminde ise daha genis, yar1 agik bir
derslik seklinde olan, bazen bir seki halinde giris 6nii mekani bulunurdu. Dersler yazin
bah¢ede veya eyvanda, kisin bir ocakla 1sitilan dershanede yapilirdi. Cogunlukla kibleye
yonelik insa edilen mekteplerin agik veya kapali kisimlarinda ekseriya bir mihrap nisi
bulunurdu. Dershanelerin boyutlar1 yaptiran kisinin imkanlarma gore biiyiiylip
kiigiilmekle beraber, mekanin alt ve lst pencerelerle yeterli diizeyde aydinlanmasina
dikkat edilirdi. Ayrica dershanelerin duvarlarinda kitap ve diger gereclerin konuldugu
nisler de insa edilirdi.” (Akim, 2012: 182).

Okula genelde bes-yedi yaslarinda sonbahar mevsiminde baglanirdi. Baslama
(amin alayr) adi verilen, aile bireyleri ve hocanin katildigi, ¢ocuklarin ilahi okudugu
merasim ile gerceklestirilirdi. Amin alay1 6nceden alnmis karar dogrultusunda bazi
mahalleleri dolasip gezindigi yerlerde 6grenme arzusunu yenileyip arttirdiktan sonra
doner; okula baslayacak ¢ocugun evi Oniinde durur, orada da ‘giilbenk’ler okunurdu
(Taskim, 2008: 346). Daha sonra alay halinde okula gidilir, ¢ocuklar ilk egitimlerini
alirlardi. Ik ders dua edilmesinden ve dgrenciye ‘elif” harfinin belletilmesinden ibaretti
(Sakaoglu, 2003: 112). “Amin alay1” bir 6grenciyi okula hazirlama agisindan énemli bir
gelenekti.

Sibyan mekteplerinin idaresiyle miiftiiler ve Seyhiilislamlar mesgul olurken,
talebelerin egitimiyle muallimler ilgilenmislerdir (Dogan, 1998: 414). Mektep hocalar1
genellikle medreselerde okumus, cogu zaman cami ve mescitte imamlik ya da
miiezzinlik yapan kimselerdi. Mekteplerde muallimlerin gérevlendirilmesi tasrada yerel
kad: tarafindan yapildigr gibi, mektebi finanse eden vakif yOnetimi tarafindan

belirlenerek kadi’nin onayma sunuluyordu. Merkezde ise, okulun kurucusu veya baglh
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vakfin yoneticisi tarafindan tespit edilen dgreticinin gdrevlendirmesi Istanbul kadis,
kazaskerler ve seyhiilislam tarafindan onaylanmaktaydi (Cihan, 2007: 33). Osmanli
devletinde mektep hocalarina “muallim” denilirken, muallim yardimcis1 ise,
kaynaklarda ‘“‘halife-kalfa” isimleriyle gegmektedir. (Demirtas, 2007: 175).

Mekteplerde gorev yapacak muallimler i¢in “berat-serif” istenmekteydi.
Kadilarca atanmasi uygun goriilen muallimlerin arzi yapilarak padisahin berat vermesi
beklenmekteydi. Muallimler genelde hayat boyu ayni yerde gorev yaparlardi
Muallimlerin hayatlarini kaybetmesi durumunda yerine uygun goriilen baska bir hoca
atanirdi. Muallimlerin gorevlerinden ayrilmalari durumunda ise, teklif edilecek kisinin
elinde “hiikm-1 hiimaylin” olmas1 sartiyla yerlerine bagkasi 6nerilirdi. Bunun yaninda
gorevinden bir takim sebeplerle izin alip ayrilan muallimlerin kendi yerlerine birini
vekil tayin etmeleri gerekiyordu. Gorevini yapamayacak bir 6zrii bulunan muallimler,
yerlerine biraktiklar1 kisilerin isimlerini ve yapacaklar1 gérevleri mahkeme kayitlarina
gecirmek durumundaydilar. Bazen muallimlerin gérevini bir baskasiyla becayis yoluyla
degistirdikleri de oluyordu. Istibdal denilen bu uygulamada iki tarafin da mahkemeye
gelip riza gosterdiklerini belirtmeleri gerekliydi. Muallimlerin gorevlerinden azledilme
durumunda ise, smavla muallim atanirdi. Mektep muallimleri 1-6 akg¢e arasinda degisen
giinliik ticretlerini nakit olarak alirlardi. Baz1 mektep vakiflari, yevmiyeye ilaveten ciiz
kiraati, miitevellilik, halifelik, nezaret gibi gorevler icin de 6demeler yapmaktaydi
(Taskin, 2008: 347).

Osmanli sibyan mekteplerinin programlarina gelince, dersler K. Kerim okuma
ve bazi sureleri ezberleme lizerinde yogunlastirilirdi. Yazi alistirmalarinda ise gliniimiiz
okullarmdaki fisleri andiracak sekilde bazi Kur’an ayetleri kullanilird1 (Celik, 2007:
131).

“Sibyan mekteplerinde 6gretim sabahleyin baslar, siirekli olarak 6gleye kadar ve
azatindan (teneffiis) da ikindi vaktine kadar, yine siirekli olarak devam ederdi. Dersler
cocuklara fasilalarla verilirdi. Hoca efendi, dershanenin bir kdsesinde zemini biraz
yiiksekge bir yerdeki minder iistiinde oturur ve talebeleri birer birer ¢cagirarak oniindeki
rahlede ona ders okuturdu. Kalfa (Halife) olarak adlandirilan Hoca Efendinin yardimcisi
da, dershanenin baska bir tarafinda yine bir rahle Oniine oturan ¢ocuklara nezaret eder
ve derslerini tekrar ettirirdi.” (Akin, 201: 186). Sibyan mekteplerinde bir giinliik ders bu
sekilde olur ve persembe giinii 6gleden sonra bir ilmihal dersi ve namaz surelerinin

ezberiyle sona ererdi. Cuma giinii ise 6grenime ara verilirdi. Ramazan ay1 boyunca
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mektep tatil oldugu gibi dini giinlerde de tatil olabiliyordu. Bu sekilde 6grenim tig-dort
sene devam ederdi. Ogrenciler bu siire zarfinda devamsizlik yapmaktan cekinirlerdi
(Celik, 2007: 132-133).

Sibyan mekteplerinde ‘Elif-Ba/Alfabe’ cocuklara hatirlatici bir sisteme dayanan
ustl ile 6gretilirdi. Bu ustl, harfleri bazi sekillere benzetmekten ibaretti. Akin’a gore;
bu benzetmeler gliniimiizde uygulanan egitim yontemlerinde pedagojik acidan biiytlik
bir oneme sahiptir (Akin, 2012: 187). Sibyan mekteblerinde ders diizeyine gore iig
asamal1 6grenci gruplar1 vardi. Elifba 6grenenler, ciiz okumaya calisanlar ve K. Kerim
okumaya gegen Ogrenciler, K. Kerim’i giizel bir bicimde okuyabilen 6grenciler ise
tecvit dersleri alirlard1 (Celik, 2007: 132). Hatim yapan ¢ocuk Kur’an’1 bastan sona bir
kez daha yliziinden okur ve bazi sayfalarmi ezberlerdi. On yasma kadar Kur’an’i
hatmeden ¢ocuk, daha sonra kelime bilgisi, hitabet, dilbilgisi, edebiyat, tarih gibi dersler
iizerine ti¢ y1l ¢alisabilir, okuyabilirdi (Demirtag, 2007: 176).

Sibyan mekteplerinde zamanla degisiklik ve gelismeler oldugu goriilmektedir.
Bu degisiklik ve gelismeler, basta Fatih olmak iizere II. Bayezid ve daha sonraki
donemlerde goriilmektedir (Kazici, 2004: 135). Sibyan mektebleri, Osmanli’dan
Tiirkiye Cumbhuriyeti’ne gecis siirecinde 1924 yilina kadar, tarihi seyri igerisinde
asagida ifade edilecegi tlizere, ¢esitli degisiklik ve gelismeler gostermistir.

Fatih Sultan Mehmed, Istanbul’da kurdugu ilk Darutta’limin vakfiyesinde
Ta’lim-1 kelam-1 kadim ve Kur’an-1 Azim’in okunmasini sart kosmustu. II. Bayezid,
Istanbul’daki kiilliyesine ait vakfiyesinde muallimhane olarak anilan programini da
vermektedir. Buna gore muallimhaneye tayin edilecek muallim ve halife, ¢ocuklara
Kur’an okumay1 ve ilmihal bilgileri 6gretecekti (Akimn, 2012: 188).

Ancak Osmanli doneminde Mekteb-1 ibtidailer ile ilgili yakin ve 6nemli bir
baslangi¢ 1824 tarihli II. Mahmud’un meshur fermani kabul edilir (Akmn, 2012: 188).
Kaziciya gore; Sultan II. Mahmud tarafindan 1824°te c¢ikarilan “Ta’lim-1 Sibyan”
hakkindaki fermanda oOncelikle “Zaruriyat-1 diniyye” denilen ve hemen hemen her
miislimanin  bilmesi gereken ilmihal bilgilerinin Ogretilmesi sart kosularak
muallimlerden ¢ocuklara Kur’an, tecvid ve ilmihal 6gretmeleri istenmisti (Kazici, 2004:
100).

Tanzimat’in ilanindan bir miiddet once ise 1838’de Umir-i Nafia Meclisi’nde
hazirlanan layihada mektepler kiiciik ve bliyiik olmak iizere ikiye ayrilmistir. Kiiglik

mahalle mekteplerinde Kur’an 6gretilmesi, camilerin yanindaki biiyiik mekteblerde ise
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lugat, ahlak, hat ve hitabet dersleri verilmesi kararlastirilmisti. Ancak bu layihada bir
dizi degisiklik sonucunda Meclis-i Ahkam-1 Adliyye karariyla bu mektepler,
mufredatlarma sarf ve nahiv eklenerek “Riisdiye” olarak adlandirilmislardir (Akin,
2012: 194).

1845 yilina gelindiginde ise egitim islerini goriisecek bir “Gegici Egitim Kurulu”
(Meclis-i Muvakkat) olusturulmus, bu kurul, egitim sistemini ilk, orta ve iiniversite
sisteminde basamaklandirmistir. Kurul ayrica kalic1 bir “Egitim Kurulu” kurulmasma
karar vermis ve bu kapsamda ‘“Meclis-i Maarif-i Umumiye” kurulmustur. Kurul,
ilkdgretimin sibyan derecesinde zorunlulugu, ilkokulu bitirme smavlarmin konulmasi ve
basaranlarm ortaokula (riisdiye) alinmasi gibi onemli kararlar1 alan, devlet kurumlari
icinde dogrudan dogruya ve siirekli olarak egitim islerini diizenleyen ilk kurul olmustur
(Demirtas, 2007: 177).

1856 yilinda yayimlanan Islahat Fermani, egitim islerinin daha derli toplu ve
ciddi bir bicimde yiiriitiilmesini ve “Bakanlar Kurulu” (Meclis-1 Viikela) i¢inde bir
“Egitim Bakanlig1” (Maarif Nazir1) bulunmasi gerektigini belirtmektedir.1857 yilinda
kurulan “Maarif-1i Umumiye Nezareti” (Egitim Bakanligi) 1861 yilinda yayinladig: bir
genelgeyle;

-“Yiiksekokul olan Harbiye, Tibbiye ve Bahriye disindaki tiim okullar Egitim
Bakanligina baglanmis; egitim kurumlari, sibyan (ilkokul), riisdiye (ortaokul) ve
yiiksekokullara ayrilmistir.”

-“Ilkokulun, Miisliiman ve Miisliiman olmayanlara gore ayri ayri olacagi ve
Tirkce egitim yapilacagi, her ileri egitime smavla gecilecegi” gibi onemli kararlar
almmis ve uygulanmistir (Demirtas, 2007: 177-178).

II. Abdiilhamid donemine gelindiginde, iptiddi mekteplerin acilmasiyla sibyan
mektebi tabirinin yerini “Iptidai mektepler” almustir.1913 yilinda ise, Tedrisat-1
Iptidaiye Kanunu Muvakkit: (Ilkdgretim Gegici Yasast) ile sibyan okullari ile riisdiyeler
birlestirilerek, “Mekatibi Iptidaiye-i Umumiye” doniistiiriilmiistiir. Ilkokul dgrenimi
zorunlu kilmip, iicretsiz olmasi hilkkme baglanmustir (Akm, 2012: 195). Iptidai
mekteplerin varh@i 1924 yilina kadar siirerken, Iptidaiye Kanunu’nun birgok maddesi

1961 yilina kadar yiirtirlikte kalmistir (Demirtag, 2007: 179).
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1.3.2. Medreseler

Osmanlt devleti yiliksekdgretimi incelendiginde; Osmanli medreselerinde
seviyeye gore egitim-Ogretim faaliyetlerinin yiirtitildigii; kitap (ders) ge¢cmenin esas
alindig1 derslerin stk  sik tekrarlandigi, karsilikli miinazaralarla pekistirildigi
goriilmektedir.

[k Osmanli medreselerinde okutulan dersler, talebenin yasma gore belirli
biitiinliikle okutulur, her ilimde Islam ulemasi tarafindan itibar gormiis eserlerin
secilmesine dikkat edilirdi. Ancak daha 6nce de belirtildigi gibi Fatih donemine kadar
medreselerde uygulanacak bir program ortaya konulmamistir. Fatih, hazirladig
“Kanunname-i Talebe-1 Ulim”da hangi derecedeki medresenin ne tir dersleri
okutacagini belirlemistir (Ulusoy, 2007: 42).

[Ik Osmanli medreselerinden baglamak iizere Osmanli medrese egitiminin temel
unsurunu miiderrisler olusturuyor, bunun tabii bir sonucu olarak da medreseler
miiderrislere gore sekilleniyordu (Ulusoy, 2007: 42). Hoca-talebe iliskisi, 6grencinin
mutlak saygi gostermesi esasina dayaniyordu. Medreselere sibyan mekteplerini
bitirenler ya da en az o kadar 6zel bir 6grenim goren erkek 6grenciler girmekteydi.
Ogrenci sayis1 vakif sartlarina, binanin biiyiikliigiine gore degismekle beraber genellikle
bir medresede Ogrenci sayist 25-30’u ge¢mezdi. Bir medreseyi bitirip digerine
baslayacak ogrenciye temessiik, Sahn’1 bitirene ise icazetname verilirdi (Akytiz, 2009:
69-70). Medreseye giren bir talebe, merhaleleri birer birer gecerek zorunlu ve se¢meli
dersleri bitirdikten sonra Semaniye veya Siileymaniye medreselerinden birini tercih
ederdi. Medreseden icazet alindiktan sonra ise miiderrislik veya kadilik meslegi
secilebilirdi (Kiitiikoglu, 2000: 9).

Baltaci’ya gore, Osmanli medreselerinde nasil bir egitim ve 6gretimi metodunun
uygulandigini tam olarak belirlemek giic olsa da, daha 6nceki devletlerde uygulanan
tedris usuliiniin Osmanlilarda da devam ettigi sdylenebilir. Osmanlilardan 6nce, bilgice
iistlin olan talebeler on safta yer alarak miiderris huzurunda halkalar seklinde oturur ve
yanlarinda ders kitaplarindan baska not defteri de bulundururlardi. Bu bilgilerden
hareketle ders gecmenin esas alindigi Osmanli medreselerinde egitim Ogretiminin
seviyeye gore strdiiriildiigl, kitap gecmenin esas alindigi, derslerin sik sik tekrarlarla ve
miinazaralarla takrir edildigi, dershanelerin yakininda yer alan camilerde bilgilerin
tatbik edildigi anlagilmaktadir (Baltaci, 1976: 45). Yontem acgisindan ise ilk devirden

baslayarak Osmanli medreselerinde kullanilan 6gretim metodu dediiktif karakterdedir.
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Bu metodun esasini nasslar ve meshur kitaplar teskil eder. Meseleler nasslara ve
otoritelere dayanilarak izah edilirdi. Dediiktif metot ilk zamanlarda ezberi esas almasina
ragmen bir miiddet sonra imla metodu gelismeye basladi. Zamanla imla metodunun
yaninda serh ve izah kendini gosterdi (Tasdemirci, 1989: 530).

Bizzat miiderrislerin nezaretinde yiiriitiilmekte olan derslerin islenmesi, secilen
kitabin takip edilmesi tarzinda olurdu. Belli bir siirede okunmasi gereken kitap ya da
kitaplarin belirli boliimleri tamamlanmadik¢a baska bir derse ge¢ilmesi s6z konusu
degildi. Bu anlamda medreselerde sinif gecme degil, ders/kitap ge¢me yOntemi
uygulanmaktaydi. Dersler, her biri i¢in esas alinmis olan bir veya birka¢ ana kitap
iizerinde takrir yoluyla yapilirdi ve dersler bu kitaplarin adi ile anilirdi (Hizli, 2008:
28-29). Osmanlh medreselerinde kitap gegmek, yani bir seviyedeki temel ve yardimci
kitaplar1 bitirdikten sonra iist seviyeye yiikselmek esas olduguna gore, her seviyedeki
medresenin miiddetinin hoca ve talebelerin gayretlerine bagli oldugu anlasilmaktadir.
Ancak 16. yiizyill sonlarinda Sahn-1 Seman medreselerinden 6nce bes sene tahsil
goriilmesi kanun haline getirilmistir. Okutulan dersler asagi dereceli medreselerde
muhtasar (0zet) yliksek dereceli medreselerde ise mufassal (ayrintili) olarak
islenmekteydi. (Baltaci, 1976: 36).

Ogrencilerin egitilmesine yonelik ise, Osmanli medrese sisteminde en 6nemli
metotlardan biri, ‘Cerr’ ad1 verilen uygulamadir. Cerr, medrese 6grencilerinin Recep,
Saban ve Ozellikle de Ramazan ayimnda, {ilkenin dort bir yanina dagilmas: gelenegidir.
Bu uygulama ile medrese 6grencisi bir nevi staj yaparken, medrese ve halk arasinda
kuvvetli bir bag olusurdu. Cerr yoluyla okuma-yazma bilmeyenler dahi sozlii bir din
kiiltiiriine sahip olurdu (Ulusoy, 2007: 45).

Osmanli medreseleri, verilen egitim bakimmdan iki gruba ayrilmistir: Genel
medreseler ve ihtisas medreseleri. Genel medreseler; islami bilimlerin ve belirli
oranlarda fen ve tabii bilimlerin okutuldugu medreselerdir. Ihtisas medreseleri ise, belli
oranlarda (Tip, Hadis, K. Kerim) yiiksek egitimin verildigi medreselerdir (Pilatin, 2010:
2).

Osmanli medreselerinde asagidan yukariya her derecede medresede hangi ders
kitaplarmin ne Olglide okutulduklarim1 kesin olarak sdylemek gilic olsa da, bazi
kanunname ve vakfiyelerde okunacak ders kitaplar1 gegse de, bunlarin medresede
okutulan kitaplarmin timii olmadigi, miiderrislerin, temel ilimlerle alakali meshur

kitaplar1 tedris ettigi anlasilmaktadir. Tlim bunlarin yaninda temel olarak bir 6grencinin
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sarftan; Emsile, Bina, Maksud, Izzi, Merah; Nahivden Avamil, izhar, Kafiye gibi
kitaplar ile medreseye basladigi soylenebilir (Baltaci, 1976: 37).

Osmanli Devleti, cokkiiltiirlii ve ¢ok mezhepli bir yap1 arz ettigi i¢in Siinni ekole
dayanan mezheplere esit mesafede durulmaya dikkat edilmistir. Osmanli
medreselerinde birden fazla mezhep fikhinin okutulmasi bunun gdstergesi sayilabilir.
Ayrica, medreselerde okutulan Molla Hiisrev’in (6.1489) Hanefi ve Safii fikih usullerini
birlestirerek hazirladig1 ‘Mir’ar’ adli eseri de medreselerdeki kiiltiirel zenginlige katk1
saglamaktadir (Hizli, 2008: 2).

Selcuklulardan bu yana medreselerin bir diger ozelligi de egitimde firsat
esitligini saglamasidir. Devletin himaye ettigi medreselerde, fakir talebelere ilim tahsil
etme firsat1 verilmistir. Zira 6grencilerin tiim ihtiyaclar1 medreseleri kuran vakiflar
tarafindan karsilanmistir (Ulusoy, 2007: 29).

Osmanli medreseleri, toplumla iliskiye 6zel bir 6nem vermislerdir. Miiderrisler
Cuma ve bayram gibi dini giinlerde namaz kildirir, halkin beklentileri dogrultusunda
hutbe okuyup vaazlar vasitasiyla halkla duygu ve diislincelerini paylasirlardi. Bazen de
miiderrisler huzur derslerine katilir, diisiincelerini huzur dersinde bulunan seckin
kisilerle paylasirlardi. Huzur dersleri; saraya davet edilen iinlii bir miiderris ya da
alimin, padisah ve seviyeli bir dinleyici kitlesi huzurunda belirli bir konuda bazen takrir,
bazen teblig, bazen de tartisma seklinde olabilen bir bilimsel veya kiiltiirel takdim

yapmalar1 bigciminde gerceklesen bir sosyal ve kiiltiirel etkinliktir (Sonmez, 2006: 306).

1.4. Osmanh Medreselerinde “Sark Medreseleri”

Osmanli medreselerinin egitimi konusunda yapilan c¢alismalarin yetersiz
olmasinmn yaninda, 6zellikle cogunlugu temsil eden Istanbul disindaki ve tasradaki
medreseler hakkinda da ¢ok fazla bilgi sahibi olunmadig1 sdylenebilir. Zira Osmanli
iilkesinde medreseler denildiginde istanbul medreselerinin daha fazla 6n plana ¢iktig1
goriilmektedir (Pilatin, 2010: 7).

Istanbul medreseleri, Anadolu medreselerinden her zaman gozde olup, yap1
bakimindan da daha modern olduklari bilinmektedir. Hatta islahatlara Istanbul’daki
medreselerinden baslanmas1 ve Istanbul medreselerine agirlik verildigi hissinin
uyanmasi tasrada vazife gOren miiderrisleri iizdiigli de kaynaklarda geg¢mektedir.
(Kiitiikoglu, 2000: 13). Medreselerin Istanbul’da daha ¢ok bulunmasi, baskent

olmasinin yani1 sira devrin ulagim imkanlar1 diisiintildiigiinde, medreseler arasi1 ulasimda
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kolaylik saglamasi ve kontrol etmenin daha kolay olmasinin etkili oldugu
disiiniilmektedir (Kiitiikoglu, 2000: 6).

Ancak medreseler Istanbul medreselerinden ibaret olmadigi gibi, Istanbul
disinda bulunan medreselerin arastirma alaninin daha genis oldugu sdylenebilir. Ayrica
medreseleri 6zellikleri bakimindan da farkli gruplara ayirmak miimkiindiir. Ancak
arastirmada sadece Sark medreselerine deginilecektir.

‘Sark Medreseleri’ Anadolu’nun Dogu ve Giineydogu kisimlarinda bulunan
medreselerdir. Bu medreseleri diger medreselerden farkli kilan unsur ise Osmanli
Devleti’'nin gerileme donemine kadar devlet himayesinde olmalarina ragmen,
digerlerinden daha 6zel bir yapiya sahip olmalaridir (Cigek, 2009: 32-33). Ciinkii
Osmanli medreseleri sehirlerde olup, kirsal kesimlerde az sayida kurulmus ve bu say1
doguda daha da az olmustur. Dolayisiyla Sark Medreseleri, gelenekten beslenmis ve
genelde medresede gorev yapan alimlerin yonlendirmeleriyle kurulmus ve faaliyetlerini
sirdiirmiiglerdir (Pilatin, 2010: 21). Sark medreselerinde okuyup icazet alan bireyler
cogunlukla hocalarmin istegiyle belirlenen bir kdye varip orada halkin ve hocalarmnin
destegiyle medrese veya mektep agmislardir. Bu sekilde medrese veya mektep agcma
gelenegi giiniimiize kadar -bazen sekteye ugrasa da- devam etmis, hala devam
etmektedir. Cesitli tarikatlara miintesip bircok medrese gecmiste ve giinlimiizde
faaliyetlerini siirdiirse de, Sark medreselerine en 1yi oOrnek ‘Tillo Medreseleri’
gosterilebilir.

Merkeze (Istanbul) yakin medreselerle karsilastirildiklarinda, her ikisinin de
isleyisi ve disiplinleri, Ogrenci kabul yaslari, ders verme yoOntemleri benzerlik
gostermektedir. Bu medreseleri, birbirinden kesin hatlarla ayirmak c¢ok zor olacagi gibi
tarthsel agidan da hatali olacaktir. Ancak Anadolu’nun bir¢ok bolgesinde ve kirsal
kesimlerde oldugu gibi Sark medreselerinde bu bolgede meshur olan, geleneksellesen
kitaplardan olusan program uygulanmistir. Sark medreseleri, egitim dili ve okutulan
mezhep yoOniinden diger medreselerden farklilik gdstermistir. Ayrica Sark
medreselerinde icazetler resmi degildir. Medreseyi bitirenler genellikle ayn1 gelenegin
devami olan medreselerde veya kdylerde imam ya da miiderris olarak goérev almislardir
(Pilatin, 2010: 21).

Medreseler, 6zellikle revacta oldugu donemlerde, bdlge genelinde toplumsal
hayati ciddi sekilde etkilemis ve topluma Onciiliik eden bireyler yetistirmislerdir. Cuma

gilinlerinde yapilan sohbetler, kurban merasimleri, dini giinler, mevlitler, medrese
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alimlerinin toplumu etkilemelerine firsat veren etkinlikler olmuslardir. Sark
Medreseleri’nin toplumun Safii fikhin1 ve Kuran’i kerim’i 6grenme yerleri olmasi
medreseye verilen onemi bir kat daha arttirmistir. Medreseler bulunduklar1 bolgede
huzur ve barigin korunmasina yardime1 olmus ve halkin dini degerlerinden kopmamasi

icin gayret gostermislerdir (Cigek, 2009: 140-141).

1.5. Osmanh Medreselerinde Gerileme ve Islahatlar

Osmanlinin en 6nemli egitim kurumlarindan olan medreseler, kuruluslarindan
itibaren uzun bir siire miilki, askeri, hukuki ve ilmi sahada toplumun ihtiyacia cevap
verebilecek diizeyde idareci, uzman ve pek ¢ok devlet adami yetistirmek suretiyle
onemli hizmetlerde bulunmustur (Urekli, 2002: 385).

Kurulustan Kanuni devrine kadar medreselerde ilim adina devamli gelisme
kaydedilmis, fakat 17. yiizyildan itibaren diger Osmanli kurumlarma paralel olarak
medreseler de bozulmaya baglamistir (Tasdemirci, 1989: 529). Bozulmanin sebepleri
ise; miisbet ilimlere yeterince yer verilmemesi, medreselerin yontem ve disiplin
bakimindan yozlasmaya baslamasi, egitimin ezberci bir anlayisa yonelmesi, miiderris
tayinlerinde isabetli olunmamasi ve bunun sonucunda 6grencilikle ilgisi olmayanlarin
medreselerde barindirilmasi gibi durumlardir (Dogan, 1998: 412).

Medreselerdeki bu olumsuz gelismeleri fark eden Kanuni, ilgililere géonderdigi
fermanlarda, gayet Olciilii bir dille bu bozulma ve kanunlara riayetsizlige dikkat ¢cekmis,
“Kénln-1 kadim”den uzaklagilmamasini emretmistir. Diger taraftan devrin miiellifleri,
aydmlari, tarihcileri bu alandaki menfi gelismelere temas etmis ve gelecek icin
kaygilarin1 ifade ederek yetkilileri uyarmislardir. Ancak Kanuni’den sonra basa gecen
padisahlar, medrese ve ilmiye sinifinin 1slahina ¢alismiglarsa da basar1 saglanamamus,
bozulma ve usulsiizliikler devam etmistir. [Imiye teskilatindaki 1slah ¢alismalari, biraz
farkli bir yaklagimla sonraki asirlarda da devam etmistir. Ancak 1slah calismalari
basarisizlikla sonuglanmistir. Urekli, (2002: 387) medreselerdeki islah ¢alismalarmin
basarisiz olmasini; Kanuni’den Tanzimat donemine kadar gecen uzun bir siire
icerisinde, biiylik bir tepkiye sebep olunabilecegi endisesiyle medreselerde ciddi
manada 1slah caligmasi yapilmamasina baglamaktadir. Bu a¢idan Tanzimat donemi din
egitimi i¢cin 6nemli bir donem olmaktadir.

Tanzimat donemi hukuk, idare, iktisat, askerlik gibi alanlarda oldugu gibi din

egitimi agisindan da 6nemli bir doniim noktasidir. Geleneksel yapinin yerine, gelenekle
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birlikte batili bir ¢izgide yeni bir yapinin olusturulmaya ¢alisildigi bu donemde devlet,
icine diistiigli bunalimdan ¢ikis yollar1 aramistir. Toplumsal doniisiimiin hedeflendigi
basariya ulasabilmesi ise dogal olarak, cok biiylik oranda egitim g¢alismasina baglh
kalacagindan, donemin hemen basindan itibaren egitim konusuna onem verilmistir
(Zengin, 2011: 153).

Tanzimat doneminin genel 6zelligi, merkezinde medresenin bulundugu genel
egitim sistemi disinda yeni bir egitim teskilatinin kurulmasidir. Zengin’e (2011: 154)
gore; bu kurumlar ile bagslayan egitimde yeniden yapilanma, geleneksel egitim
kurumlari da degisime zorlamistir. Ancak medreselerde hukuk ile ilgili olarak oldukca
erken bir donemde diizenlemeler yapilmakla beraber din egitimi ile ilgili diizenlemeler
gecikmistir. Hem miiftii, vaiz, imam-hatip gibi yaygin; hem de mektep ve
medreselerdeki orglin din egitimi ve Ogretiminin yeniden diizenlenmesi, ancak II.
Mesrutiyet doneminde miimkiin olabilmistir (Zengin, 2002: 91-92).

Tanzimat fermanmin metninde egitimden bahsedilmese de, donemin basindan
itibaren ilizerinde durulan konular arasinda yer almistir. 1845 yilinda olusturulan Gegici
Maarif Meclisi’nin aldig1 kararlardan biri de Istanbul’da bir Dariilfiinun’un agilmasi
olmustur. Darulfiin’un, pozitif ilimlere bagl olarak medrese diginda bilimsel metotlara
dayali egitim ve arastirmalarin yapilabilecegi bir yiiksek egitim kurumu olarak ifade
edilmektedir (Zengin, 2008: 219).

Ulkede o6zellikle egitim alaninda 6nemli gelismelerin kaydedildigi Tanzimat
yillarinda medreselerin gerek ilim anlayiglarini gerek teskilat yapilarint muhafaza etme
cabalarma karsm, medreselerin 1slah1 i¢in birtakim islahatlar yapilmistir. 1873 yilinda
‘Mesihat Makaminda’ toplanan ve ilmiye mensubu bir heyetten olusan bir meclis
tarafindan hazirlanan raporda, medreselerde tedris edilen derslerin daha verimli olmasi
adina bir program hazirlanarak asil kaynaklarindan olmak iizere okutulacak dersler,
kitaplar, 6gretim sistemi ve 6gretim metotlar: tespit edilmis ve miiderrislerin bu esaslara
uymast istenmistir (Zengin, 2002: 24).

Bu donemden sonra ise medreselerin 1slah1 i¢in atilan en 6nemli ve ciddi adim
ancak 1914 Islah-1 Medaris Nizamnamesi’nin hazirlanmasindan sonraki dénemde
gerceklesmistir. Istanbul’da kurulan Dariil-Hilafeti-1 Aliyye medresesi, 1slahat planinmn
uygulandig1 6rnek medrese tipi olarak belirlenerek genel, orta, yliksek ve ihtisas 6gretim
kademelerine ayrilmis ve her biri icin ayri programlar hazirlanmustir. Ozellikle orta

kisim medrese programlarinda kiiltiir derslerine agirlik verilmesinin mevcut egitim
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sistemine uyum saglama amaci tasidigi soylenebilir. Bu ¢alismalarla modern egitim
kurumlarinda yapilanma Ornek almnarak hazirlanan program 1923 yilina kadar
yiirtirliikte kalmistir (Zengin, 2002: 132-133).

Sonu¢ olarak, Tanzimat donemi ve sonrasinda atilan adimlarla, egitimin
teskilatlanmasi, modern egitim-6gretim programmin diizenlenmesi gibi hususlarda
onemli mesafeler alindi. Elbette bu gelismeler {ilkenin ihtiyacini tiimiiyle
karsilayabilecek derecedeki gelismeler degildi; ancak bu adimlar daha sonraki
donemlerde baslatilan caligmalara olumlu katki saglamig ve bunlara temel
olusturmustur. Boylece Tiirk egitim tarihinde 6nemli bir doniim noktas1 olarak bilinen,
okullarm esaslara baglandigi 1869 Maarif Nizamnamesi, baz1 kiiclik degisikliklerle

Cumhuriyet’e kadar yiiriirliikte kalmustir (Urekli, 2002: 403).

1.6. Cumhuriyet Donemi Din Egitimi

Osmanli Devleti 17. ylizy1l baslarina kadar, kendi yapis1 igerisinde tutarli bir
egitim sistemine sahipti. Osmanli’da egitim-6gretim, mektep ve medreselere
dayaniyordu. Bu kurumlar birka¢ asir boyunca biiylik hizmetler ifa etmis, Osmanl
kiiltlir ve medeniyet yapisina biiylik katkilarda bulunmuslardir. Ancak 18. yiizyil’a
gelindiginde Osmanli’nin diger kurumlarinda oldugu gibi, mektep ve medreseler de
duraklama ve bozulma siirecine girmislerdir. Diger taraftan gerek devlet tarafindan,
gerekse vakiflar, 6zel sahislar, Osmanli sinirlar: icerisinde yasayan azmnliklar, gayr-1
Miislimler ve yabanci devletler tarafindan degisik isimler altinda birgok mektep
acilmistir. Boylelikle Osmanli Devleti’nin son doneminde cok cesitli okullar ortaya
cikmistir (Ocal, 1998: 241).

Medrese ve mekteplerde 20. asrin basindan itibaren bazi “islah” c¢aligmalari
yapilmis olmakla beraber, devletin devamli savaslarla mesgul olmasi1 ve parcalanma
siirecine girmesi, 0grencilerden 16 yasin iistlindekilerin askere alinmasi binalari askeri
amaglarla kullanilmasi, 6denek sikintis1 gibi nedenlerle basarili olunamamaistir. Neticede
Osmanli Devletinin sona erip, Cumhuriyetin ilan1 ile her konuda oldugu gibi egitim ve
ogretim faaliyetlerinde de yeni bir devreye girilmistir (Ocal, 1998: 241).

23 Nisan 1920°den Tevhid-1 Tedrisat Kanunu’nun ytirtirliige girdigi tarihe kadar,
yaklagik dort yil siiren Milli Miicadele yillar1 ile Cumhuriyet’in hazirlik déneminde,
Osmanli Devleti’'nden devralinmis 6gretim kurulumlari, sosyal ve ekonomik sartlarin

imkanlar1 Olctlisiinde gelistirilerek devam ettirilmeye calisiimistir. 9 Mayis 1920°de
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TBMM’de okunan ilk icra vekilleri programinda, “Maarif islerindeki amacimiz,
cocuklarimiza verilecek egitimi her anlamu ile dini ve milli bir hdle koymak™ Tevhid-i
Tedrisatin amaci olarak ifade ediliyordu. Ayhan’a gore; Milli miicadelenin devam ettigi
bir ortamda hiikiimet programimin miizakeresinde en c¢ok egitim konularmin
konusulmasi ilk meclisin egitim konularma 6zellikle din egitimi konusuna O6nem
verdigi/verecegini gostermektedir (Ayhan, 1999: 238-239).

Meclise sunulan bu takrirden yaklagik bir yil sonra 1921°de Medaris-i ilmiye
Nizamnamesi yiirlirlige konmustur. Bu nizamnameye gore, medreselerin gerekli
miifredat ve metod degisikligi yapilarak gelistirilmesi arayisinin 1924 yilina kadar
devam ettigi goriilmektedir (Ayhan,1999: 240).

Milli Miicadele basariyla sonuclandiktan sonra, egitim alanindaki arayislar ve
gelismeler 1924 yilinda c¢ikarilmis olan Tevhid-i Tedrisat Kanunu’yla, temel bir
anlayisa ulagmistir. Bu kanunla din 6gretimi de hukuki ve yapisal olarak bir esasa
baglanmistir. Bu esnada tartisilan temel konu, dini ve milli terbiyenin birlikte nasil
verilebilecegi olmustur. Egitim sisteminin hukuki yapisi, din egitiminin nerede nasil
verilmesi gerektigi konularidaki tartigmalar ve arayislar sonunda, biitlin orgilin egitim
kurumlarmin Milli Egitim Bakanligi’na baglanmasi ve din egitimi ve 6gretiminin de
okullarda yapilmasi dogrultusunda kararlar alinarak uygulamaya konulmustur. Cesitli
komisyon ve idari caligmalar ve arayislar sonrasinda, egitim birligi kanunu ¢ikarilarak,
“Din ogretimiyle birlikte din gorevlisi yetistirilmesinin de, Maarif Vekaleti'ne gorev
olarak verilmesi” kararina varilmistir (Ayhan, 1999: 244).

Cumbhuriyet doneminde 3 Mart 1924 tarihinde yayinlanan Tevhid-i Tedrisat
kanunundan sonra okul programlarinda din dersi yeniden diizenlenmistir (I. Yildiz,
2009a, s. 244). Zira yepyeni egitim sisteminin temeli bu kanunla atilmistir. Bu kanunu
teklif eden altmis milletvekili, kanunun amacmi: “Biitiin egitim kurumlarin1 Milli
Egitim Bakanligi’na/Maarif Vekaleti’ne baglamak suretiyle egitim-6gretim birligini
gergeklestirmek; bu sayede llkenin insanlar1 arasinda duygu ve diislince birligini ve
dayanigma ruhunu saglamak™ olarak ifade etmislerdir (Aydin, 2005: 53).

Bu amaclar cercevesinde 1924’°te ilkokullar i¢in hazirlanan programda din
dersleri ikinci smniftan besinci sinifa kadar haftada iki saat siireyle okutulmustur. Bu
derste ikinci ve li¢lincli smiflarda sadece Kur’an o6gretimi yapilirken, dordiincii ve
besinci siiflarda Kur’an 6gretimi yaninda iman ve ibadet konularia da yer verilmistir

(Zengin, 2011: 163).
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1926 yilinda taslak olarak hazirlanan programda, din derslerine ayrilan siire,
dcilincii smiftan itibaren haftada iki saat olarak belirlenmis iken, uygulanan asil
programda Kur’an 6gretimi ¢ikartilarak {igiincli siniftan itibaren bir saat siireyle yer
verilmigtir. Ortaokullar i¢in hazirlanan programda ise, toplam ii¢ yillik 6gretim
siiresinin ilk iki yilinda haftada birer saat siireyle din dersleri okutulmustur. Dersin
miifredatima bakildiginda ilk smifta abdest, namaz, hac ve zekat olmak iizere Islam’in
temel sartlari, ikinci smnifta ise Hz. Peygamberin hayati konularinin yer aldigi
goriilmektedir (Zengin, 2011: 163-164).

1924 yilinda hazirlanan hem ilkogretim hem de ortaokul programi 1927 yilinda
tekrardan diizenlenmistir. Bu diizenleme ile din derslerine ayrilan siire fazla goriilerek
bes yil siirekli ilkokul programinda din dersine 3. simiftan itibaren haftada bir saat yer
verilmistir. Ancak sehir ilkokullarinda din dersi i¢in sadece persembe giinleri yarim
saatlik bir vakit ayrilmistir. Ug yillik kdy okullarinda ise, 1927°de baslayan persembe
Ogleden sonra yarim saatlik din dersinin de sadece teoride devam ettigi sdylenebilir.
Zira o yillara ait hatiralar, resmen var goriinen bu dersin uygulamada, en azindan her
yerde olmadigini gostermektedir (Aydin, 2005: 61).

1924 yilinda hazirlanan ve yliriirlige konan ortaokul programi da 1927°de
yapilan ek diizenleme ile yeniden ele alinmistir. Bu diizenleme ile din dersleri
programdan kaldirilarak pazartesi giinleri serbest zamanda verilmesi kararlastirilmistir.
Ayrica diger onemli bir husus, din dersinin anne babalar1 tarafindan derslere devami
istenilen Ogrencilere verilecek olmasi, yeni se¢imlik (ihtiyari) olmasidir. 1930 ve
sonrasinda yapilan diizenlemelerde ise ihtiyari olan din derslerinin de kaldirildig:
anlasilmaktadir (Zengin, 2011: 163).

Maarif Vekaleti Talim ve Terbiye heyetinin 30.11.1929 tarihli karari ile
ilkokullarda “Miifredat programindaki din derslerinin okutulacag: fakat 6grencilerin
imtihana tabi tutulmayacaklar1” belirtilmistir. 1930 programinda din dersleri yalnizca 5.
sinif 6grencilerine, ebeveynleri isterlerse haftada yarim saat persembe Ogleden sonra
verilen bir ders haline gelmistir. Sehir ilkokullarindaki istege bagli bu ders de 1933°te
miifredattan tamamen kaldirilmistir (Nevzatoglu, 2006: 17).

Koy okullarinda ise 1930 programma gore; din dersleri istege bagh olmayarak
3.smifta persembe giinleri yarim saat olmak tizere yer almistir. Bu sekliyle 1939’a kadar
devam eden din dersleri bu tarihten itibaren koy ilkokullarindan da kaldirilmistir

(Nevzatoglu, 2006: 18).



53

Diger yandan Tevhid-1 Tedrisat Kanu’nun ilk ti¢ maddesi geregi 150-200 yillik
egitim kurumlar1 olan medreseler kapatilmistir. Mektepler ise, Maarif Vekaleti’ne
baglanmiglardir. Kanunun 4. maddesi ise Maarif Vekaleti’ne Ilahiyat Fakiiltesi ve
Imam-Hatip okulu agma gorev ve yetkisi vermistir. Maarif Vekilligi de bu yetkiye
dayanarak 1924 yilinda Dariil- FiinGi’na (istanbul Universitesi) bagh, 6gretim siiresi ii¢
yil olan bir ilahiyat fakiiltesi agmistir. Ayrica 1923-1924 yili itibariyle 29 yerde,
ilkokula dayali ve &gretim siireleri 4 yil olan Imam ve Hatip Mektepleri agilmustur.
Ancak Istanbul Darul- Fiinun’u ilahiyat Fakiiltesi’nin mezun vermeye basladig1 1927-
1928 yillarindan itibaren, ne Imam Hatip mekteplerine ne de ortaokul ve dengi okullara
yeni din dgretmeni tayin edilmemistir. Zaten 1933’te Istanbul Universitesi’nin kurulus
bi¢iminde degisiklige gidilmesi gerekgesiyle Ilahiyat Fakiiltesi program dis1 birakilmis
ve kapatilmistir. Imam ve Hatip mekteplerindeki gelismelere gelince; ilk yil agilan 29
mektepten besi ikinci yil kapatilmis, iki yeni mektep agilmustir. Ugiincii yilm sonunda
ise sekizi kapatilip iki yeni mektep daha acilmistir. Bdylelikle toplam 33 yerde Imam ve
Hatip mektebi agilmustir. Ancak, dordiincii yila gelindiginde Istanbul ve Kiitahya imam
ve Hatip mektepleri hari¢ diger mektepler kapatilmistir. Bu son iki mektep i¢in de 1930
yilinda kapatilma karar1 ¢ikarilmistir (Ocal, 1998: 242,243).

Gerek deneyimsizlik yiiziinden, gerekse o devrin genel havasi ve laiklik ilkesinin
yorumlama ve uygulama sekli sonucu Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun amir hiikmiine
ragmen egitim sistemimizden din egitimi 6gretimi hizla c¢ekilmistir. Zira 1924 yilinda
okullarda baslayan din egitimi oOgretimi, 1933 yilindan itibaren higbir okulda
goriilmemektedir (Isikdogan, 2006: 44).

Bu hizli degisimi Ayhan “Dini, diinya islerinden ayr1 tutma prensibi; okulu ayr1
tutma olarak anlasilmasina” dayandirmaktadir. Bundan dolay1r da egitimde laiklik
anlayis1 ve uygulanmasi ile 6gretim birligi anlayis1 ve uygulanmasmin egitim tarihimiz
boyunca dogru ve saglikli bir anlayis ve uygulamaya ulagamadigmi savunmaktadir
(Ayhan, 1999: 250-251).

Kesgin (2011: 214-215) ise, bu hizli degisimi Atatiirk’lin gdriislerinin sadece
Cumbhuriyet’in ilk yillarina yansimasi1 olarak degerlendirmektedir. Ona gore;
“Cumhuriyet’in kurulus yillarinda Atatiirk’iin egitim hakkindaki gorisleri etkili olmus
ve uygulanmistir. Onun din egitimi konusundaki sozleri kendisinin milli, toplumsal
ahlaki esas alan, vicdani bir din egitiminden yana oldugunu gdstermektedir. Ayrica

Atatiirk bu egitimin farkl yerlerde ehil olmayan insanlarca degil bizzat okullarda, iyi bir
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din egitimi almig, alanina hikim 6gretmenler tarafindan verilmesini istemis ve buna
yonelik uygulamalar gergeklestirmistir. Ancak sonradan Atatiirk’iin esas aldigi
milliyet¢i egitim anlayis1 birakilarak, zamanla hiimanist kiiltiirii hakim kilmay1
hedefleyen egitim anlayis1 uygulanmistir. Bu donemde din egitimi eski yonetim
bicimini (hilafeti) savunanlara hizmet edebilecegi kaygisiyla ve laiklik ilkesiyle
gerekgelendirilerek orgiin egitimden uzaklastirilmistir.” Ayrica Kesgin’e gore; laikligin
kat1 bir sekilde dinden uzaklagsma olarak yorumlanmasi din egitiminin okullardan
tamamen ¢ikarilmasina 6nemli bir sebep olarak goriilmiistiir (Kesgin, 2011: 216).

Din derslerinin miifredat dis1 kaldigi o donemin egitimi ile toplumun sahip
oldugu degerler birbiriyle 6rtiismediginden ¢esitli sorunlar ortaya ¢ikmistir. Halk da ¢ok
partili rejime gegisle beraber din ve ahlak egitimi konusunda istek ve ihtiyaclarmi dile
getirmeye c¢alismistir. (Kesgin, 2011: 216) Demokrasiye gecis asamasinda, dini
konularin yeniden konusulmaya baslandig1 1946 yilinda ilkokullara din bilgisi dersi
konulmasi1 TBMM giindemine getirilmistir. Meclis kurulunda yasanan tartigmalar
dikkate alindiginda din dersinin miifredata dahil edilmesinin gerek¢esinin “Genglerin
anne-babaya saygisizligi, halkin dini konularda bilgisizlesmesi ve Kominizm’e karsi
korunma” gibi faktorler oldugu anlasiimaktadir (Ocal, 1998: 260). Kaymakcan, (2006:
23) bu gerekgeleri dini olmaktan daha c¢ok sosyolojik gerekgeler olarak
degerlendirmektedir.

Bu yasa tasaris1 okullarda laiklik baglaminda din dersinin olup-olmayacagi
kaygistyla yaklagik iki yil tartisildiktan sonra Fransiz Ornegine uygun ‘Muhasebat-1
Ahlakiye’ dersinin konulabilecegi kararlastirilmistir. Bu siire icinde “Yurttashk bilgist’
dersinde benzer konularin islenerek yeterli olunacagma inanilmistir (Bilgin, 2007:
67-68).

15 Subat 1949 tarihinden itibaren din bilgisi dersinin ilkokullara 4. ve 5.
siniflarda, haftada iki saat istege bagl yiiriirliige konulacagi, devrin Milli Egitim Bakani1
Tahsin Banguoglu’nun imzasi ile okullara tamim edilmistir. SOyle ki; dersler, normal
dersler disinda uygulanacaktir. Cocugunun bu derse girmesini isteyen veliler yazili
miiracaatta bulunabileceklerdir. Buna karsilik Ogretmenler de dersi vermek
istemedikleri takdirde bu konuda zorlanmayacaklardir. Ocal’a gére okutulmasini
engelleyici bu sartlara ragmen Ogrenci velilerinin yaklasik %99’luk biiyiik
cogunlugunun derse ragbet etmesi, velilerin ¢ocuklarina din egitiminin verilmesine olan

isteklerini gostermektedir. Bu arada 1950 yilinda kurulan Demokrat Parti hiikiimeti 4
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Kasim 1950 yilindan itibaren din bilgisi derslerini haftalik program i¢ine aldirmistir.
Ayrica ¢ocuklarinin bu dersi almasini isteyenlerin degil, istemeyenlerin durumu bir
dilekge ile bildirmesi sartmi1 koymustur (Ocal, 1998: 261).

1956 yilinda din dersleri normal okul programina alinmis ve ortaokullarda da
okutulmasi kararlastirilmistir. 20 Mart 1956°da din dersinin ortaokullara da konulmasi
kararlastirilinca, “ Ortaokullarda 6grencilere verilen din derslerinde, Islamligin iman,
ibadet ve ahlakla ilgili esaslar1 Ogretilecektir.” degerlendirmesi ve agiklamasi
yapilmistir (Bilgin, 2007: 68).

Cok partili doneme gecisle birlikte din egitimi alanindaki niceliksel acidan
olumlu gelismeler devam etmistir. 1967°de liselerde se¢meli olarak din derslerine yer
verilmistir. 1974 hiikiimet doneminde ise ortaokul ve liselere zorunlu ahlak bilgisi dersi
konulmustur (Kaymakcan, 2006: 23). Din bilgisi dersleri ise istege bagli olarak ilkokul
4. smiftan lise son sinifa kadar devam ve imtihan mecburiyeti olmak iizere program
icerisinde okutulmaya devam edilmistir (Balyiyen, 2007: 22).

12 Eyliil 1980 askeri ihtilal sonras1 olusan askeri yonetim din egitimi agisindan
onemli kararlar almistir. Okullarda var olan se¢meli din dersi ve zorunlu ahlak bilgisi
dersi uzun tartigmalar sonrasi her iki ders birlestirilerek ilk ve orta dereceli okullarda
‘Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi’ adiyla zorunlu olarak okutulmasi 6ngoriilmiistiir. Ayrica
okullarda din dersinin yerini belirten bu diizenleme 1982 anayasasmin 24. maddesinde
ifade edilmistir. Diger bir ifadeyle din dersi en iist diizey hukuki metin olan anayasaya
konularak zorunlu hale getirilmistir (Kaymakcan, 2006: 5).

Anayasada bu esas kabul edilinceye kadar gecen siire i¢inde basinda, danisma
meclisinde, egitimciler arasinda, resmi ve goniillii kuruluslarin ¢aligmalariyla din egitim
ve Ogretiminin biitiin konular1 tartisilmistir. Aslinda din egitiminin nasillig1 konusunda
ilk ¢alismalar 1981 yilinda Ankara ilahiyat Fakiiltesi onciiliigiinde baslamistir. Bu
cergevede “I. Din Egitimi Semineri” yapilarak Tiirkiye’de din egitimi problemleri genis
capta ele alinmistir. Bu bilimsel toplantida, okullarda din dersinin olmamasinin ¢ocuk
ve genglerin ruhi bunalimlar yasamasma neden oldugu ve bunun {iilkede anarsi ve
teroriin yayilmasina 6nayak oldugu ifade edilmistir (Yildiz, 2009/a: 245).

Milli Giivenlik Konseyi’ne ise basta din egitimcileri olmak iizere o donem
Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi dekami Hiiseyin Atay tarafindan din egitimi
konusunda raporlar sunulmustur. Bu raporlarda Tevhid-i Tedrisat Kanu’nun 6ziine

vurgu yapilmis, din dersi konusundaki problemler dile getirilmis ve zorunlu din dersinin
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iilkenin milli birlik ve beraberligi acisindan saglayacagi katki lizerinde durulmustur
(Kaymakcan, 2006: 5).

Bilgin’e gore; Atay, rapora ek aciklamasinda su hatirlatmayr yapmakta yarar
gordiigiini ifade etmistir:

“ Din egitiminin olmadig1 1939-1948 yillar1 arasinda iki tip genglik yetigmistir.
Din bilgisi ve kiiltiirliinden mahrum olanlar ve dini gizli olarak 6zel hocalar vasitasiyla
ogrenenler... 1948’ den giiniimiize (1980) kadar ise din bilgisi okulda 6grenenler, 6zel
sekilde ogrenenler ve din hakkinda hi¢ egitim almayanlar olarak ii¢ farkli genglik
olugsmustur.” (Bilgin, 2007: 86).

Atay yazisina “Simdi bu li¢ genglikte fikir ve his birliginin miimkiin olacagini
diistinmek, egitim-6gretim kurallarinin higbir ise yaramayacagini sdylemekten farklh
olur mu?” sorusuyla devam etmis ve egitim Ogretimin biitiinlestirici yOoniinii
vurguladiktan sonra, “ Coziim olarak ben, din egitiminin okulda var olmas1 gerektigi
kanaatindeyim. Bu Tevhid-1 Tedrisat Kanunu’nun ruhuna ve gerek¢esine uymaktadir ki
din derslerinin diger dersler gibi herkese esit derecede verilmesi gerekir.” Onerisinde
bulunmustur (Bilgin, 2007: 86).

Hiiseyin Atay’in din egitimi konusunda hazirlamis oldugu rapor ciddiye alinmis
ve ¢alismalar baslamistir. Bu ¢ercevede akademisyenlerden olusan MEB Din Ogretimi
Genel Midiirliigii ¢aligma gurubu kurulmustur. Rapora teziyle kaynaklik eden Beyza
Bilgin’in de oldugu bu kurulun gesitli ¢caligmalar1 sonrasinda en son Devlet Bagkani
Kenan Evren’e verilen birifing neticesinde din dersi, zorunlu dersler arasima alimmistir
(Balyiyen, 2007: 22).

1982-1983 egitim-ogretim yilina kadar din bilgisi dersleri istege bagli olarak
ilkokul 4. smniftan lise son sinifa kadar devam ve imtihan mecburiyeti olmak iizere
program igerisinde okutulmaya devam edilmistir. 1982 yilinda hazirlanan yeni
anayasanin 24. maddesi din ve ahlak 6gretimi ile ilgili yeni diizenlemeler getirmistir. Bu
maddenin 1ilgili tarafi soyledir: “Din ve ahlak egitim ve ogretimi devletin gozetim ve
denetimi altinda yapilir. Din kiiltiirii ve ahlak ogretimi ilk ve orta ogretim kurumlarinda
okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir. Bunun disindaki din egitimi ve ogretimi
ancak kiigiiklerin kendi istegine, kanuni temsilcisinin de talebine baglhdwr.” (Balyiyen,
2007: 23).

1924’ten beri pek cok olumlu ve olumsuz tecriibelerin yasandigi din egitimi

alaninda 1982’ye gelindiginde temel kanunda bdyle bir sonuca varidmistir. 1982
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anayasasinin 24. maddesinin yiiriirliige girmesiyle birlikte din dersiyle ilgili tartismalara
hukuki olarak son nokta konulmus gibi goziikse de konuyla ilgili tartismalar ve ¢6zim

onerileri glinlimiizde de giincelligini korumaktadir (Yiiriik, 2011: 240).



IKiNCi BOLUM

2. DIN EGITIMINDE YENI YAKLASIMLAR

2.1. Din Egitiminde Yeni Yaklasimlar

Son c¢eyrek yiizyillda hizlanan kiiresellesme siireci, kitle iletisim araglarmin
yayginhgi, gogler, kiiltiirel anlamdaki farkliliklarin daha belirgin hale gelmesi gibi
nedenler ¢ogulculugu daha cok tartigilan bir olgu haline getirmistir. Yasanan bu siireg,
kiiltiirler ve medeniyetler arasindaki karsilikli iletisimi hizlandirarak, toplumsal yapida
homojenlikten heterojenlige dogru bir degisimi de ortaya ¢ikarmistir. Boyle bir degisim
ise insanlar1 ve toplumlari, aralarindaki etnik, kiiltiirel ve dini farkliliklar1 kabul etmeye;
belli kurallar ve uzmanlagsma zeminleri iizerinde bu farkliliklarla bir arada yasama
projeleri gelistirip uygulamaya zorlamaktadir (Kaymakcan ve Aslamaci, 2011: 77).

Pek ¢ok alanda etkili olan modern donemdeki toplumsal ve kiiltiirel degisimler
din egitimi alaninda da yeni yontem arayislarinmn sebeplerini olusturmaktadir. Ozellikle
kiiresellesme, sekiilerlesme ve demokrasi gibi kavramlarin vurgulanmasi din egitimi
alaninda degisimlerin temel nedenleri arasinda sayilmaktadir. Sekiilerlesen bir diinyada,
insanlarin degisen ihtiyaglarina cevap verme gerekliligi din egitimcilerini de harekete
geciren itici bir gii¢ olmustur. Ayni zamanda egitim bilimlerindeki degisimler de din
egitimi alaninda uygulanan yontemlerin tartisilmasimi giindeme getirmistir (Y1ldiz,
2009/b: 441).

Bu baglamda gerek inanilan dinin gerekse diger dinlerin 6gretiminde pek c¢ok
farkli yaklagim s6z konusudur. Zira din egitimi konusundaki temel yaklagimlar din
egitimi programlarimim hazirlanmasinda etkili olmaktadir. Bu etki, programin tiiriinden
ama¢ ve hedeflerine, muhteva ve degerlendirmesine kadar kendini gdstermektedir
(Tosun, 2010: 119).

Bu noktada John M. Hull ve Micheal Grimmitt’in T{c¢li tasnifi, bati
toplumlarindaki din egitiminin temel tiirlerini belirleyebilmek agisindan 6nemli
goriinmektedir. Micheal Grimmitt, din egitimi modellerini; “dini ogretme, din hakkinda
ogrenme ve dinden 6grenme” olarak tasnif ederken; John Hull ona paralel olarak “dini

ogrenme, din hakkinda ogrenme ve dinden ogrenme” olarak ifade etmistir (Hull, 2003:

44).
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2.1.1. Savunmaci veya Tarafh Din Ogretimi Yaklasimi (Dini Ogrenme):

Dini 6grenme, din egitim miifredat1 olarak tek bir dini gelenegin kendi
dinamiklerinden hareketle 6gretildigi durum olarak tanimlanir (Okumuslar, 2007: 254).
Genellikle tek bir din veya mezhep mensubunun cogunlukta yasadigi, o din veya
mezhebin devlet tarafindan tanindig1 ve o din ya da mezhebin 6gretiminin yapildig: din
egitimi yaklasimidir (Kizilabdullah ve Yiirtik, 2009: 126). Bu egitim programmin en
onemli 6zelligi, din konusunda homojen bir 6grenci gurubuna, ayni dini guruba mensup
Ogretmen tarafindan, dini inan¢ ve uygulamalar1 arttirmak amaciyla derslerin
verilmesidir (Tosun, 2010: 119).

Dini 6grenme, O0grencilerin dinin ger¢cek oldugunu ve dinin kurallarma uygun
olarak yasamasi gerektigini 6grenmesi demektir. Bu agidan da inang kaynakl olarak da
nitelendirilebilir (Hull, 2003: 44). Yaklasimm temel amaci, Ogrencilere o dini
sevdirmek, 6gretmek ve dgrencileri o dinin inanir1 yapmaktir. Kizilabdullah ve Yiiriik’e
(2009: 126) gore; bu yaklasimda, ogrencilerin dini geleneklerini korumalari,
benimsemeleri ve inancglarinin giiclenmesi yoniinde doktriner bir yaklasim benimsenir.
Diger dinlerin 6gretimi ise, benimsenen dinin o dinleri yorumlamasi g¢ergevesinde
yapilir. Okumuglar, (2007: 254) bu yaklasimin baska dinleri kendi inang sistemine gore
degerlendirerek yargilar olusturmasini, baska dinlerin mensuplarin1 anlamayi
giiclestirdigini savunmaktadir.

Dini 6grenme yaklasimina yapilan en 6nemli elestiri, bu yaklagimin ¢ok kiiltiirlii
toplumlar i¢in degil, homojen toplumlar i¢in gegerli olabilecegidir. Bu diisiinceye gore,
cok kiltlirlii bir yapiya sahip ve herhangi bir inanci benimsemeyen Ogrencilerin
sayilarinin da arttig1 okullarda dini 6grenme yaklagimmin uygulanmasi, din egitiminin
toplum igerisindeki huzursuzluklarin kaynagi olmasina zemin hazirlayabilecektir. Bu da
temelde insanlarmn huzurlu ve mutlu olmasini hedefleyen din egitimi i¢in istenmeyen
durumlarin ortaya ¢ikmasina neden olabilecektir (Kizilabdullah ve Yiiriik, 2007: 127).

Dini 6grenme yaklasimi, ¢ogulcu smnif yapilarinda tartigiimakta, homojenlikten
styrilan toplumlarda yeni yontem arayislarina girilmektedir. Bunun sonucunda ise, ya
her mezhep i¢in doktriner din egitimi programlar: olusturulmali ya da yeni bir din

egitimi yaklagimina ge¢ilmelidir (Tosun, 2010: 119).
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2.1.2. Objektif Din Ogretimi Yaklagimi (Din Hakkinda Ogrenme):

Glinimiiz ¢ogulcu toplumunda geleneksel dini Ogrenme yaklagiminin
yetersizligine karsi bir tepki olarak ortaya ¢ikan, farkl dinlere de yer veren din 6gretimi
yaklagimidir. Karsilastirmali din 6gretimi olarak da adlandirilan bu yaklagimda, genel
anlamda dinler hakkinda bilgi verilir; dinler distan bakis agisina gore Ogretilmeye
calisilir (Baykara, 2009: 10). Farkli uygulama bigimleri olabilecek bu yaklasimda, din
ve dinler hakkinda bilgi edindirme asil amag¢ olarak dikkat ¢ekmektedir. Din ve dinler
antropolojik bir yaklasimla daha ¢ok Dinler Tarihi, Din Fenomenolojisi gibi bilimlere
dayali olarak sunulmaya ¢alisilir (Tosun, 2010: 119).

Dinsel egitime bir tepki olarak ortaya ¢ikan bu yaklasim, bireyi belli bir dinin
inanir1 yapmaktan ziyade, bilgilendirmeyi amag¢ edinir. Din, bu modelde; betimsel,
tarthi ve elestirel tarzda sunulur. Tarafsiz bir din egitimi yaklasimii kabul eder. Bu
modelde tek bir dine iistiinliik tanimanin aksine herhangi bir dinin esaslarini igermeyen
bir egitim verilmeye calisilir. Bundan dolayr da din hakkinda 6grenme modelinde
ogretmenin inangl olma sarti aranmaz. Ogretmen, 6grencilerin belli bir dine bagh
olmanin ve dinl yasamanmn ne anlama geldigini anlamalarini saglamaya calisir. Bu
derste amag, belli bir dinin inanirlarini olusturmak degil, bir inanca bagli olmanin ne
demek olabilecegini anlamak, yani empati kurmaktir (Kizilabdullah ve Yiiriik, 2007:
129). Biitliin bu 0Ozelliklerinden dolay1 6zellikle iiniversitelerde akademik seviyede
dinlerin egitiminde kullanilmasinin daha yararli olacagi disiliniilmekte ve
uygulanmaktadir.

Din hakkinda 6grenme yaklasiminda da diger modellerde oldugu gibi olumlu ve
olumsuz yoOnlerinin olmasi dogaldir. Yaklasimin dinlerin igerigine odaklanmasi
nedeniyle oOgrencilerin ¢ogu zaman motive olamamalar1 yaklagimin olumsuz
yonlerinden biridir. Ote yandan bu tiir bir din egitimi, grencilerin kendi diinyalartyla
ilgilenmedigi gibi genel olarak onlarin ahlaki ve ruhsal deger anlayislarina da agikca
yardimc1 olmaz. Ciinkii bu yaklasimda bireysel deneyimleri gelistirmek yerine dinlerin
iceriginin objektif olarak sunulmasi esastir (Hull, 2003: 45; Okumuslar, 2007: 255).
Bundan dolayr din hakkinda 6grenme yaklasimi, din ve diger dinler hakkindaki
kapsayic1 ve objektif bilgi vermeyi hedeflemesi acisindan olumlu bulunmakla beraber,
ogrencinin hayatiyla iligkili olmamas1 ve onun ahlaki ve manevi deger arayislarina

katkida bulunmamasi nedeniyle elestirilmektedir (Tosun, 2010: 119).
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2.1.3. Savunmaci Olmayan Din Ogretimi Yaklasimlar1 (Dinden Ogrenme):

Dinin, 6grencinin egitiminde katkis1 olabilecek bir unsur olarak goriildiigi,
ogrenci ve Ogretmenin O6n planda oldugu din O6gretimi yaklagimidir. Tosun bu
yaklagimda “Egitimde hedeflenen ahlaki, manevi, kiiltiirel, toplumsal, 6grenmelere
ulastirmada dinin katkisinin alinmasmin esas” oldugunu ifade etmektedir (Tosun, 2010:
120).

Cok kiiltiirlii toplumlarda farkli dinlere inanan 6grencilerin din hakkinda genel
bilgilere sahip olmasi1 yeterli degildir. Bunun yani sira 6grencilerin hem kendi
inandiklar1 hem de diger dinlerle ilgili bilgileri 6grenerek bireysel deneyimlerini
kesfetmeleri ve bagkalarmin hayat1 anlamlandirmasi ile ilgili bakis agilarmi kavramalari
daha uygun goriilmektedir. Dinden 6grenme temasi, bu kazanimlar1 saglamak adina,
ogrencilerin farkli dinleri, her dinin kendi bakis agis1 ve kaynaklarina goére 6grenmeleri
anlamina gelir (Okumuslar, 2007: 256).

Egitimsel degeri olduk¢a fazla olan ve 68rencilerin ihtiyaglarin1 merkeze alan bir
din egitimi yaklagimidir. Dinden 6grenme bi¢ciminde, din sadece arastirma konusu degil,
egitimin konusu da olmaya baslar. Amac, 6grenciye herhangi bir dini veya mezhebi
ogretmek degil, yasama iligkin degerleri 6grenmesini saglayarak onun ahlaki ve manevi
gelisimine katkida bulunmaktir denilebilir. Kutlu, John M. Hull’a dayandirdig:
gortislerinde bu modelin amacinin ¢ocugun egitim ve disipline edilmesi oldugundan,
yaklagimm din egitimi olarak da isimlendirilebilecegini savunmaktadir (Kutlu, 2001:
3-4).

Ik iki tiir din egitiminde; ‘dini 6grenme’ ve ‘din hakkinda &grenme’de, ya
cocuklar1 ¢agiran inang objesi olarak ya da elestirel calismaya uygun bir konu olarak
din, din i¢in Ogretilir. Ama f{igiincli tiir olan ‘dinden O6grenme’de ¢ocuklar ve
ogretmenlere odaklanilir ve din onlar i¢in Ogretilir. Dinin kendisi insancillagtirma
siirecinde yararli, etkili ve yardimcidir. Ciinkii dinden 6grenme’de temel amag¢ cocugun
egitimine katkida bulunmaktir. ‘Dini 6grenme’ ve ‘din hakkinda 6grenme’ bilimsel din
calismalariyla yonlendirilirken, ‘dinden 6grenme’ egitimsel ¢alismalari bir disiplini
olur. John M. Hull’a gore; iste bu nedenle bu yaklasim diinyanin dort bir tarafinda
profesyonel din egitimcilerinin artan destek ve ilgisini gérmektedir (Hull, 2003: 45).

Bir iilkenin felsefi, devlet ve rejim anlayisi, toplumsal ve Kkiiltiirel yapisi,
uluslararas1 konum ve yonelimi, benimseyecegi Ogrenme ve O6gretme yaklagim ve

kuramlarin belirlenmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Nitekim her iilke kendi nitelik
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ve etkenlerine gore okullarinda din Ogretimi i¢in arayiglarda bulunmakta ve yeni
modeller gelistirmektedir (Tosun, 2010: 122).

Son yillarda diinyada 6zellikle Avrupa’da pek ¢ok iilke din dersinin nasil
verilmesi gerektigi konusunda degisik yontemler gelistirme cabasi i¢indedir. Bu
degisim cabalarinin baslica sebebi farkli dinlere/mezheplere bagli 6grencilerin farkli
sinif veya yerlerde din dersi gérmelerini temel alan “mezhebe dayali din 6gretimi’nin
belli noktalarda yeterli goriilmemesidir. Her iilke icinde bulundugu sosyal ve kiiltiirel
ozellikler, anayasasindaki diizenlemeler ve din alanindaki yeni arastirmalar
cercevesinde kendi toplum yapisina uygun 6gretim modellerini segmekte, bunun yani
sira daha uygun din 6gretimi modelleri arastirmaktadir (Yildiz, 2009/b: 442).

Aydm’a gore ise: Tirkiye’de de din egitiminin nasil olmasi gerektigi
tartisilirken, toplumun ihtiyaclarinin degerlendirilmesinin yaninda, basta Avrupa olmak
iizere cesitli tilkelerdeki din egitimi uygulamalarinin bilinmesi ve iilkemizin din egitimi
konusundaki tecriibelerinden yararlanilarak kendi egitim sistemimizin degerlendirilmesi

gerekmektedir (Aydin, 2007: 7).

2.2. Mezheplere Gore/ Doktriner Din Ogretimi

Tek bir mezhebin agirlikli oldugu veya bir dinin ¢esitli mezheplerinin agirliklt
olarak birlikte yasandigi iilke ve toplumlarda din Ogretiminin mezheplere gore
programlandig1 din 6gretimi yaklagimidir (Tosun, 2010: 132). Doktriner din 6gretimi,
din egitimi alaninda uygulanan en klasik anlayis olup, inanilan din ve mezhebin
ogretimine dayanir. Bu yaklasimm bir dine ve mezhebe inanan insanlarin, hem dinlerini
ogrenip sevmelerini hem de gelecek nesillere aktarilmasini amaglayan bir anlayistan
dogdugu soylenebilir (Yildiz, 2009/b: 442).

Bu yaklasim genellikle bir devlet tarafindan tanman tek din veya mezhebin
ogretiminde kullanilmaktadir. Bu yaklasimi benimseyen Hiristiyan iilkelerde din egitimi
kilisenin kontroliindedir. Dersin miifredat programi bir din veya mezhebin kural veya
kaidelerine gore yazilmakta ve onlarin 6grencilere benimsetilmesi hedeflenmektedir.
Ayrica bu yaklagimla islenen derslerin adlar1 da aym sekilde o mezhep veya din ile
anilmaktadir (Yildiz, 2009/b: 442). Doktriner din 6gretiminde diger din ve mezhepler
ogretilmekle beraber 6gretimin biligsel diizeyde kaldigi, diger dinlerin esas alinan dinin

perspektifiyle 6gretildigi ifade edilebilir (Mortasg, 2011: 5).
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Almanya’da Katolik ve Protestan din dersleri, Yunanistan’da Ortodoks din
dersleri, Iran’da Sii mezhebine gore yapilan din egitimi doktriner din dgretimine drnek
olarak gosterilebilir. Bati {ilkelerinin ¢ogunda kiliselerin kendi okullarinda sadece kendi
mezheplerinin din dersleri verilmektedir. Devlet okullarinda ise, 6grenci varligina ve
talebine gore farkli mezheplerin din dersleri birlikte yer alabilmektedir. Bununla beraber
din 6gretiminin ders programlari icerisindeki konumu, devletin din anlayisina ve dini-
toplumsal yapiya gére degismektedir. Ornegin Yunanistan’da Ortodoks mezhebine
bagl din egitimi zorunlu iken, Almanya’da her mezhebin din dersleri okul ders
programinda zorunlu dersler arasinda yer almaktadir (Tosun, 2010: 132-133).

Bu yaklasim ile islenen dersler i¢in ayri siniflar olusturulur ve o din veya
mezhebe mensup dgretmen tarafindan ders anlatilir. Ornegin, Katolik dgrenciler kendi
din egitimi guruplarini olustururlar ve Katolik bir 6gretmen tarafindan egitilirler. Tabii
bu diger mezhepler i¢in de gecgerlidir. Doktriner din egitiminin amaci; 6grencileri o
dinin veya mezhebin mensubu yapmak oldugundan, bu egitim ayni zamanda bagl
olunan kilisenin faaliyeti olarak da kayitlara gegmektedir (Yildiz, 2009/b: 442).

Kiiresellesme ve egitim baglaminda etkilesimin artmasi, din agisindan ise ¢ok
kiiltlirlii toplumlarin ortaya ¢ikmasi, doktriner din 6gretimini ciddi sekilde elestiriye
acik hale getirmistir (Aydin, 2011, s. 131). Zira ¢ok kiiltiirlii bir toplumda, farkli dini
inanglara mensup Ogrencilerin yer aldigi bir sinifta doktriner ya da mezhebe dayali din
dersinin planlanmasi olduk¢a zordur. Bu durumda ya din egitiminden tamamen
vazgecilir, ki bu durumda dini inanglarin 6gretilmesi ¢ocuklarin evlerine veya
cemaatlere havale edilmis olur. Ya da herkese kendi dininin 6gretildigi ayr1 din egitimi
siniflart olusturulur ve o dinin temsilcileri tarafindan egitim-6gretim siirdiiriiliir.
Her bir dini grup ya da mezhep i¢in ayr1 smiflarin olusturulmasmin zorlugu yeni din
ogretimi yaklagimlarmin arastirilmasia zemin hazirlamaktadir (Okumusglar, 2007: 254.)

Doktriner din Ogretimine yapilan elestirilerin 6nemli bir bolimii de laiklik
ilkesini benimseyen iilkelerin din konusunda tarafsiz olmasi gerektigi ve mezhebe
dayali doktriner din 6gretiminin bu ilke ile ¢elisecegi iddiasina dayanmaktadir. Laiklik
ilkesi ile ilgili yoneltilen elestiriler 6zellikle -tarihi arka plandan- dolay: iilkemiz icin
biiylik bir onem arz etmektedir. Bundan dolayr {ilkemizde din dersi programlari

hazirlanirken laiklik ilkesi g6z 6niinde bulundurulmaktadir (Capgioglu, 2006: 25).
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2.3. Mezhep Merkezli Dinleraras1 Acihmh Din Ogretimi

Mezhep merkezli din Ogretiminin, hem kilise okullarinda hem de kamu
okullarinda, ¢ogulcu toplumun ihtiyaglarina cevap veremedigi anlayisiyla ortaya atilmis
bir din dersi Onerisidir. Mezhep merkezli din dersi yaklagimini terk etmemek gerektigi
kabuliine dayanmakla birlikte diger mezhep ve din mensuplar1 ile farkliliklar igerisinde
birlikte yasamay1 6grenmeye katki saglamay1 hedefler (Tosun, 2010: 133).

Dinleraras1 din 6gretimi modelinin farkli uygulamalarindan biri olan mezhep
merkezli dinlerarasi din 68retimine gore; cogunlugun dini ve mezhebi dgretilirken diger
dinlerin, 6zellikle birlikte yasamak durumunda olan insanlarm dinleri 6gretime konu
edilir (Aslamaci, 2008: 64).

Programlarim ve kitaplarin birlikte yasamay1 engelleyecek yanlis bilgi ve
yaklagimlardan miimkiin oldugunca arindirilmasin1 ve o dinlerin uzmanlarina ders
kitaplarmin okutturularak ortak paydalarin 6gretim konusu yapilmasini onerir. Ayni
okuldaki farkli din ve mezhebe mensup Ogrencilerin, bazi konular1 birlikte islemeleri

iizerinde 6nemle durulur (Tosun, 2010: 133).

2.4. Mezhepleriistii Din Ogretimi

Bir dinin mensuplarinin mezhep, tarikat, cemaat ayrimi yapilmaksizin ayni
derste ayni kitaba baglh kalarak din 6grenmelerini 6ngdren din dgretimi yaklagimidir.
Mezhepleriistii bir din dersinin ama¢ ve muhtevasi, derse muhatap olanlarin hepsini
kapsayacak sekilde mensup olunan dinin temel kaynaklarina dayanilarak belirlenir.

Mezhep anlayislari, yorum farkliliklar1 6gretim konusu yapilmaz; bunlar aile,
cemaat i¢i egitime birakilir. Mezhepleriistii din egitiminin “Birlestirici” ve “Cogulcu”
olmak tizere iki modelinin oldugu bilinmektedir (Tosun, 2010: 134).

Birlestirici Model: Mezhepsiz din dersi ve mezhepleriistii din dersi olmak tizere

iki fakl sekilde degerlendirilmektedir.

Mezhepsiz din dersi olarak degerlendirenlere gore; din Ogretimi
ogrencilerin biitiiniine cevap verecek nitelikte olmalidir. Din dersinde; dinin 6zii,
iizerinde ayrilik bulunmayan ilkeleri okutulmali, ancak mezheplerle ilgili
ayrmtilara girilmemelidir. Birlestirici modeli, mezhepleriistii din dersi olarak
degerlendirenlere gore ise, her mezhepten 6grenci bir arada ders gérmeli, fakat
mezhepler aras1 farklar sinmemeli, gormezlikten gelinmemelidir. Mezhepler

tanitilarak ve inceleme konusu yapilarak birbirine yakinlastirilmali; onlarm ayni
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dinin, inangla yasanilisindan dogan anlayis farkhiliklar1 oldugu vurgulanmalidir
(Bilgin, 2007: 190).

Cogulcu model: Bu modele gore ise din dersi toplumun bir aynasit olmalidir.

Yani ders, her mezhebi oldugu gibi her tiirlii diinya goriisiinii ve ahlak anlayisini

da 6gretim konusu yapmalidir. Toplumsal gerceg§e uygun olan budur (Bilgin,

2007, s. 190).

Ozellikle birlestirici modelin mezhepleriistii din dersi olarak, iyi bir sekilde
irdelenmesi ve Tirkiye’nin sosyolojik ve kiiltlirel yapisina uygun bir bigimde
gelistirilmesi ve yeni bir form olarak ortaya konmas1 gerektigi diisiiniilmektedir.

Ulkemizde de din dersleri, 1982 yilinda zorunlu hale getirilmesiyle
mezhepleriistii bir yaklasimla okutulmaya c¢aligilmistir. Din derslerinin mezhepleriistii
bir yaklasimla 6gretilmesi, Tosun’a gore; lilkemizin bu donemde birlik ve beraberlige
daha fazla ihtiya¢ duymasi ile agiklanabilir. Cilinkii mezhepleriistii din 0gretiminin
birincil amaci; ayni dinin farkli yorum ve uygulamalarma sahip insanlarin, temel
kaynaklardaki birliktelikleri okul ortaminda dogru bir sekilde 6grenmeleridir (Tosun,
2010, s. 134). Bundan dolay1 Kiziltan, mezhepleriistii yaklasimin, dini farkliliklarin
sorun olmaktan c¢ikmasmi sagladigini diisinmektedir. Ona gore: “Din ile dinin
anlagilma bi¢imlerinin birbirinden farkli oldugunu bilen insanlar, kendileri gibi
diisinmeyen insanlar1t “Gteki” olarak gormekten ve onu bi¢cimlendirmekten
vazgececektir (Kiziltan, 2007: 102)

Ancak lehteki biitiin diistincelere ragmen bir dinin farkli mezheplerinin bir arada
yasadigr tllkelerde mezhepleriistii din Ogretimi, bu farkliliklar1 yeterince ifade
edemediginden yetersiz goriilmektedir. Ogrenciler din derslerinde ortak konular:
islemekte, ancak smif ortamindan c¢iktiklarinda, farkliliklarla karst karsiya
kalmaktadirlar. Bundan dolay: farkliliklar hakkinda bilgi sahibi olmayan 6grencilerin
uygulamada farkliliklara kars1 hosgoriilii olmalarmi beklemenin zor olacagi
diistiniilmektedir. Nitekim birgok egitimci mezhepleriistii egitimin ¢ogulculuga cevap
vermedigi i¢in kiiresel bir din egitimi vizyonuna ters diistiigii kanaatindedir (Kiziltan,
2007: 100).

Beyza Bilgin, mezhepleriistii din 6gretiminde ortaya ¢ikan eksikliklerin, din
egitimi  verilmekle beraber mezheplerarasi din Ogretiminin de verilmesi ile

giderilebilecegi kanaatindedir (Bilgin, 2005: 132).
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2.5. Mezheplerarasi Din Ogretimi

Mezhepleriistii din 6gretimi anlayisinin bazi acgilardan yetersizliginin fark
edilmeye baslanilmasiyla ortaya c¢ikan din Ogretimi  yaklasmmdir. Ozellikle
mezhepleriistii veya mezheplere bagli din 6gretiminin diger mezhepleri gormezlikten
gelmesi olarak yorumlanmasi, bu yeni kavrami ve anlayisi ortaya ¢ikarmistir (Yildiz,
2009/b: 444).

Mezhepleraras1 din 6gretimi, mezhepler ve dinler arasindaki ortak noktalar1 6n
plana cikarilirken, farkliliklarin yeri geldiginde 6gretim konusu edilebilmesi temeline
dayanmaktadir. Bu yaklagimla farkli mezheplere mensup Ogrencilerin mezheplerinin
anlayislarmi derse tasiyarak mezhepler hakkinda karsilikli 6grenme saglanabilir
(Okumus, 2013: 49). Yaklasimin 6grencilerin hem farkliliklara saygi duyma anlayigini
gelistirdigi, hem de derse kars1 ilgisini arttirdigi ifade edilebilir.

Mezhepleraras1 din  6gretiminin  lilkemizdeki mimar1 Beyza Bilgin,
mezhepleriistii din 6gretiminin ¢ogulcu kismini1 ‘mezheplerarasi’ kabul edip, iilkemiz
icin en uygun 6gretim modelinin mezheplerarasi oldugunu savunmaktadir. Zira kendi
ogrencilerinin mezhepsel farkliligindan hareketle bir ¢ogulcu egitim modeli
onermektedir. Bu anlayisa gore, din egitimi programlar {ilkedeki mezhepsel ¢ogulculuk
g0z Oniine almarak dinin temel kaynaklarmmdan hareket edilerek diizenlenecektir.
Ortakliklardan hareket edilecek; ancak, farkliliklar da yok sayilmayacaktir.
Ayni smifta okuyan farkli mezheplere bagli oOgrenciler, isledikleri konuda kendi
anlayiglarin1  smifa yansitacaklardir. Boyle bir program ideal goziikse de,
uygulanabilmesi i¢in bazi sartlarin yerine getirilmesi gerekecektir. Bu sartlarin basinda,
uygun bir programin gelistirilmesi gelmektedir. Programdan sonra, uygun ders
kitaplarmin ve ara¢ gereclerin hazirlanmasi gerekir. En 6nemlisi de bu anlayis1 bilen ve
bu anlayista 6gretim yapabilecek kadrolarin yetistirilmesidir (Tosun, 2010: 135).

Mezhepleraras1 din 6gretiminin dgrenciler agisindan istenmeyen bazi sonuglara
sebep olabilecegi belirtilmektedir. Mezheplerarasi din 6gretimine yoneltilen bu yondeki
elestiri, bir dinin i¢indeki farkli inan¢ ve uygulamalar1 goéren 6grencilerin, dinin hakikat
ve dogruluk tezine kars1 giivensizlik i¢inde olabilecekleridir. Bu anlamda daha 6nce de
belirtildigi gibi iilkemiz adina bir entelektiielin, bir din egitimi modelini gelistirmesi
oldukc¢a dnemlidir. Bilgin’in din egitiminde mezhepler {istii din 6gretimindeki ¢ogulcu;

mezhepleraras1 din Ogretimindeki birlestirici unsurlart1 yeni bir model etrafinda
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sekillendirmesi, 6grencilerin din hakikatine karsi giivensizlige diisecekleri elestirisine
de engel olusturacaktir (Capgioglu, 2006: 38).

Tim bunlarin yaninda hangi mezhebin ne 0Olclide ve ne kadar etkinlikte
programa almacagi sorusu da uygulamada ortaya cikabilecek sorunlardan biridir.
Mezhepleraras1 din Ogretiminin uygulanabilmesi i¢in Ogrencilerin 6gretime konu
edinilen bilgileri edinmis olmalar1 gerekir. Zira mezheplerarasi din 6gretiminin
uygulandig: bir derste d6grencilerin kendi mezheplerinin anlayislarini sinifa yansitmalari
beklenmektedir. Ogrencilerin kendi mezhepleri hakkinda ailelerinden egitim alsalar
dahi, kendi mezhepleri ile ilgili bilgileri hangi dogrulukta ve ne dlgiide smnif ortamima
yansitabilecegi de uygulamada ortaya ¢ikabilecek sorunlardan biridir (Capgioglu, 2006:
37-38).

Mezhepler ve dinlerarast egitim konusunda okullarda uygulanabilir egitim
yontemleri ile ilgili olarak ise Beyza Bilgin’in Onerisi dikkate degerdir: “Kiiciik
smiflarin programlari, mezhepler ve dinler ile ilgili ayrintilara girilmeden, biitiin inanis
ve kiiltlirlere yer vererek 0grencilerin biitiiniine cevap verecek sekilde diizenlenmelidir.
Ileri smiflarda ise, yine her mezhepten ve dinden 6grenci bir arada ders gérmeye devam
edecek, fakat bu mezhepler ve dinler géz ardi edilmeyecek, aksine mezhepler ve dinler
tanitilip inceleme konusu yapilarak, onlarin hakikati daha dogru olarak tanimlayip
yorumlayarak yasamak istemekten dogan dindarlik farkliliklar1 oldugu vurgulanacaktir.
Boylece dindarlarm, dinlerin ve mezheplerin aym: hedefe farkli yollardan ulasmaya
calismakta birlestikleri fark ettirilerek farkliklara saygi davranisi gelistirilmelidir.”
(Bilgin, 2005: 131).

2.6. Dinleraras: Din Ogretimi

Dinleraras1 din 6gretimi, kiiresellesme ve cogulcu toplum yaklagimlari ve
yasantilar1 iizerine kurulmus ve gelistirilmis din 6gretimi modelidir. Cokkiiltiirli
toplumlarda farkl kiiltiirlerin karsilasmasinin ortaya ¢ikardigi problemlerin ¢éziimiinde
din egitiminin katkisin1 elde etmek, bu programin hedefi olarak diisiiniilebilir.
Dinleraras1 din o6gretimi modelinin temelinde, ayni lilkede yasayan farkli dinlere
mensup Ogrencilerin okullarda, ayr1 din dersleri gorerek dinsel yonden birbirlerine
yabancilagsmalarmi onlemek icin, ayn1 derste, dinlerdeki ortak konular1 birlikte isleyerek

birbirlerini anlamalarina yardime1 olma amaci yatmaktadir (Tosun, 2010: 135)
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Dinleraras1 din ogretimi Ogrencilerin, sahip olduklar1 dini gelenek ve
goriiglerinin yaninda, ¢evrelerindeki diger dini gelenek ve kiiltiirleri de dikkate alan bir
egitim modelidir. Buna gore; 6grenci sadece tek bir dini goriise gore degil ayn1 zamanda
diger dini goriislere de acik bir sekilde yetistirilmelidirler. Bunun i¢in de okullarda din
egitimi verilirken 6grenciye sadece sahip oldugu dini gelenegin degil, ayn1 zamanda
diger dini geleneklerin de var oldugunun 6gretilmesi gerekmektedir (Yemenici, 2012:
61).

Bu modelde; 6grencilerin farkl dinleri sadece bilgi diizeyinde 6grenmeleri degil,
ayn1 zamanda o dinlere inanan insanlar1 anlamalari, hissetmeleri ve farkli olana saygi
duymalar1 hedeflenmektedir. Zira dinleraras1 din 6gretimi, inang ve ahlaki degerler
konusunda farkli goriislere sahip insanlar arasindaki diyalog diizeyini yiikseltmek, saygi
ve anlayis1 gelistirmek amacii tasirken, aym1 zamanda, diger diinya dinlerine daha
pozitif bakmayir hedefler. Ciinkii dinlerarasi din 6gretimi, farkliliklarin ortadan
kaldirilmasmi amaglayan bir cogulculugu temsil etmez. Diyalog sayesinde dgrenciler
diger dinler ile birebir karsilagma imkani bulurlar. Diyalog, 6grencilere diger dinlere
mensup kisilerin yasamlarina nasil derinlik kattiklar1  ve hayatlarin1  nasil
yonlendirdikleri, manevi alanlarim1 nasil olusturduklari, nasil ibadet ettikleri,
eylemlerinin ve inanglarinin bireysel sonuglarimin ne oldugu gibi pek ¢ok anlam
iizerinde durma imkani saglar (Yildiz, 2009/b: s. 445).

Tosun, dinlerarast din 6gretimi konusunda iki yaklasimin benimsenebilecegini

ifade etmektedir:

a) Ilki, kendi dinini veya mezhebini &gretirken diger dinleri, 6zellikle de
birlikte yasamak durumunda olunan insanlarin dinlerini 6gretime konu
yapmak seklinde gerceklestirilebilir. Ona gore, Tiirkiye’deki mezhepleriistii
temel nitelikli Dkab dersi de, ama¢ ve muhteva agisindan dinlerarasi agiliml
din dgretimi niteligi gostermektedir.

b) Ikincisi ise, ‘dinleraras: din dersi’ seklinde bir diizenleme yapilarak ayr1 bir
program gelistirilebilir. Bu derste, basta o toplumda yasayan dinler olmak
iizere, biitiin dinler 6gretime konu yapilir. Bunun i¢in, 6grencilerin kendi
dinlerinde ders almalar1 gerektigi disiiniilmelidir. Ciinkii 6grenciler i¢in
birinci derece de 6nemli olan kendi dinleridir (Tosun, 2010: 135).

Sosyolojik faydalarmin yaninda dinlerarasi din 6gretimi modeli de baz1 acilardan

elestirilmektedir. Bu modelde din egitimi sunmanin ¢ocuklarda inang ve hayati
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anlamlandirma konusunda bir kafa karisikligina neden olabilecegi belirtilmektedir. Bu
goriise gore farklr kiiltiir ve inanglarin egitimini alan birey inang konusunda catigmalar
yasayacaktir. Yaklasima yonelik elestirilerden en belirgin olani, 6gretime konu edilecek
dinlerin, mutlak hakikatin sadece kendilerinde bulundugu iddialarindan vazgegmeleri ve
kendi dinlerine de elestirel bakabilmesi gerektigi ifadesidir (Aslamaci, 2008: 64).
Ozellikle Hiristiyanlik igin dini ¢ogulculuk anlayisinin kabul edilmesi ile ortaya
konan bu yaklagimin, Islam dininde nasil kabul edilebilecegi ya da edilip edilmeyecegi
tartisilan bir konudur. Dinlerin aralarinda kesin goriis ayriliklar1 olan konularda ise
dinleraras1 din 6gretiminin nasil uygulanabilecegi halen ¢6ziim bekleyen bir konudur

(Capgroglu, 2006: 54).

2.7. Fenomenolojik Din Ogretimi

Farkli din ve mezhep mensuplarinin dinlerini ve mezheplerini 6grenirken, diger
mezhep ve dinlerden farkl olan kisimlarmi 6grenmesine dayanan 6gretim modelidir
(Bilgin, 2005: 132).

Din arastirmalarinda fenomenolojinin kullanilmasi, farkli dini bakis agilarinin
oldugu gibi anlasilabilmesine, kisinin kendi goriis ve Onyargilarindan siyrilarak diger
inanclar1 da dogru ve tarafsiz bir sekilde anlayabilmesine firsat verebilecegi
diistincesine dayanir. Din egitiminde fenomenolojik yontem, dinlerarasi din 6gretiminin
Ingiltere’de uygulama alan1 bulmus ve daha sonra ortaya konulacak olan din
uygulamalarima esas olusturmus seklidir (Yildiz, 2009/b: 446).

Fenomenolojik yaklagim, materyali Ogrencilerin veya bilim adamlarmin
varsayimlarmi bir kenara birakarak dini, yasayanlarin terimleriyle sunan yaklasimdir.
Bu durumda okulun islevi, 6grencilere dini farkliliklarin toplum ve birey i¢in dnemini
ifade etmesinden bagka bir sey degildir (Jackson, 2005: 21-24).

Bu yaklasim dinleraras1 ve mezheplere dayali 6gretimin yetersiz kabul edildigi
¢ogulcu toplumlardan olan Ingiltere’de 1960’larda dile getirilmistir. Fenomenolojik
yaklasimin birgok versiyonu olmasma karsin, ‘Herkes I¢in Egitim’ adli raporda
fenomenolojik yaklasim, inanglarin yapisint ve cesitli inang sistemlerini anlama
amaciyla cocuklara 6gretimde bulunmak diye tarif edilirken, 6grencileri ‘dindar’
kilmaktan ziyade din hakkinda bilgilendirme amaci tasidigr vurgulanmistir (Jackson,

2005: 23).
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Fenomenolojik yaklasim, 6gretmenin bir dine baghligini engellemez, fakat tek
yonlii diisiinmekten kaynaklanan pesin hiikiimliiliigii veya din derslerine sokulabilecek
tek yanli izahlar1 engellemeye cahisir. Ogretmen belli bir dine bagli olmanm ve bu dini
belli tarzlarda yasamanin ne anlama geldigi konusunu ¢ocuklarm fark etmelerine, 6rnek
bir kisi olarak, yardim etmeye calisacaktir. Boylece ¢ocuklarin ileriki yasamlarinda
dinler hakkinda yiizeysel ve yanlis degerlendirmelerden kagimmasi hedeflenmektedir
(Kiziltan, 2007: 108).

Zira fenomenolojik yaklasim; din egitiminin hedefini, anlamay1 gelistirme olarak
goriirken, dersi bireylerin ve gruplarin inanglarinin empatik bigimde deneyim sahibi
olmas1 amaciyla kullanir. Yaklasim, herhangi tek bir dini goriisii gelistirme pesinde
kosmaz, din arastirmalarmin safi bilgi verici olmay1 agsmasinin zorunlu oldugunu belirtir
(Jackson, 2005: 23).

Cekin’e (2012: 5) gore; Sherperd, fenomenolojik yaklasimin iki anahtar 6gesini
‘paranteze alma ve empati’ olarak gormektedir.

Paranteze alma ile diger dinlere karsi bakis acisini olumsuz etkilememesi

amaciyla kisinin kendi inanglarini miimkiin oldugunca geri planda tutmasi

kastedilmektedir.

Empati egzersizi de, paranteze alma siireciyle iliskilidir. Empati diger dinleri

yargilamadan anlama cabasidir. Empati ile de diger dinlerin doktrinlerini,

ritiiellerini tarafsiz bir sekilde anlama amaciyla mensuplarmin dini ayin ve
ibadetlerinde neler hissettikleri konusunda 6grencilere igeriden bir bakis acgisi
kazandirma hedeflenmektedir.

Fenomenolojik din 6gretimi’nin uygulandigi bir derste, 6grenciler baslangic
olarak hi¢ elestiride bulunmaksizin birbirlerinin dinlerini 6grenmektedirler. Tabii
dinlerin yam sira kiiltiirler de karsilikli olarak taninmaktadir. Boylece ileriki smiflarda
uygulanabilecek karsilastrma ve elestirmelerde derinlemesine Ogretime hazirhik da
yapilmis olmaktadir (Bilgin, 2005: 133).

Fenomenolojik yaklasimda derse, bazen bir dini giinden, bir ibadetten, bir inang
esasindan, bazen de gelenekle ilgili bir konudan baslanabilir. Daha sonra konuyla ilgili
cesitli dinlerin goriislerinin ag¢iklamasi yapilir, bu arada bir 6grencinin yasadiklari
tecriibelerden yararlanilir. Boylece dgrenciler bu anlatilanlarin esasina ulagsmaya ¢alisir

(Aydin, 2007: 11).
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Fenomenolojik din 6gretimi, her din mensubu i¢in, kendi din ve kiiltiiriiniin
bilincine varmasi agisindan bir imkandir ve boyle bir imkan mezhep ayriliklar1 sebebi
ile karsilikl1 ice kapanmay1 6nlemek, inananlarin aralarindaki yanlis anlamalar1 ve pesin
fikirleri ortadan kaldirmak i¢cin 6nemli bir firsat teskil etmektedir (Bilgin, 2005: 133).

Fenomenolojik yaklagim, farkli kiiltiir mensuplarmin birlikte yasamalarinin
sonuglar1 agisindan en 1yi alternatif olarak goriinmekle birlikte cesitli yonlerden tenkit
edilmistir. Yaklasimm savunucularindan Shepherd din egitiminde, 6gretim konusu
yapilan dinin mensubu olmayanin gorisiniin Onyargili olabilecegi diisiincesinden
hareketle, sadece o din mensubunun bakis acisina gore dinlerin 6gretilmesinin bazi
sakincalarmin olabilecegini iddia etmektedir. Bu noktada bir dini sinifta temsil eden
bireyin kendi dini hakkinda ne kadar bilgi sahibi oldugu, dinini ne kadar temsil
edebilecegi konusu da problemler arasinda yer almaktadir. Ayrica Shepherd,
fenomenolojik din 6gretimi yaklagimindan kaynaklanan elestirilerin telafisi i¢cin din
icindeki ¢ogulculuga daha fazla 6nem verilmesi gerektigini savunmaktadir (Kiziltan,
2007: 109; Aslamaci, 2008: 66-67).

Ote yandan yaklasimin temelinde yer alan ve sistemin saglikli bir sekilde
yiiriitiilmesinin kendisine baglanildigi empatinin kurulamayacagi fenomenolojik din
ogretimine yapilan elestirilerden bir tanesidir. Ayrica, her dinin mensubunun ister
istemez kendi dinini idealize ederek diisiinmesi, tiim dinlerin her yoniiyle 6gretilmesine
imkan verecek kadar zamanin olmayacagi endiseleri de elestiriler arasinda yer
almaktadir (Okumus, 2013: 43).

Din egitimi yapis1 konusunda fenomenolojik yaklasimi bazi Ingiliz diisiiniirler
bes ana maddede elestirmislerdir:

1) Fenomenoloji’nin ag¢ik bir bicimde dini yasayanlarin davranislariyla ve dinin
gozlemlenebilir olgulariyla ilgilenmesi ve sonug¢ta dini inanca sahip olan
bireylerin dini istekleriyle ilgilenmemesi

2) Fenomenolojik yaklagimin dinleri, inanglara yiizeysel veya onemsiz bigimde
muamelede bulunmaya yol agacak tarzda, asir1 derecede genis olarak ele
almasi

3) Yaklasimin farkli dinlerin ortak konular1 ile ilgili materyalleri kafa
karisikligina sebep olacak bigimde bir araya getirmesi

4) Hazirlanmas1 6ngoriilen ders igeriginin pek ¢ok okul 6grencisinin deneyim ve

ilgilerinden uzak olmasi
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5) Fenomenoloji’nin gergeklik konusuyla ilgilenmemesi ve dolayisiyla istii
kapali olarak goéreceli olmasi (Jackson, 2005: 25).

Tiim bu elestirilere ragmen fenomenolojik yaklasim ¢ok kiiltiirlii toplumlar i¢in
onem arz etmektedir. Zira tiim eksikliklere ragmen giliniimiiziin ¢ogulcu toplumlarinda
farkliliklardan kaynaklanan problemleri din egitimi yoluyla ortadan kaldirma
konusunda 6nemli bir fonksiyona sahip olarak goriilmektedir. Nitekim fenomenolojik
din 6gretiminin Ingiltere’de din egitiminde bazi yonlerde hala etkili oldugu ifade

edilmektedir (Kiziltan, 2007: 109).



UCUNCU BOLUM

3. YENI iLKOGRETIM DKAB DERSI PROGRAMININ INCELENMESI

3.1. Yeni Ilkogretim Dkab Ders Program

Din ile ilgili herhangi bir dersin okul programlarina nasil dahil edilecegi,
iilkelerin yasadiklar1 tarihi tecriibelere ve sahip olduklar:1 farkli sartlara, degerlere bagl
olarak farklilik gostermektedir (Ev, 2010: 139). Uluslararasi politikadaki degisimler, din
egitimi biliminde ortaya c¢ikan yeni anlayislar, cogulcu diisiincenin din egitimi
iizerindeki etkisi, iilke insanlarinin deger ve inanglarindaki degisim ve farklilasma
iilkelerin egitim politikalarinin gelisim ve degisimini etkilemektedir (Bulut, 2009: 721).
Zira giinimiizde gerek egitim-08retim anlayislarinda, gerek miifredatlarin
gelistirilmesinde ve gerekse de 6gretim programlarinin yenilenmesinde dnemli arayiglar
s0z konusudur (Zengin, 2010: 120).

Egitimde program gelistirme, “Toplumdaki yeni gelismeler gz 6niinde tutularak
felsefi temellere dayanan belli bir programin ya da programlarin genel ve 6zel amaglari,
ders konulari, O6gretim yontemleri ve degerlendirme yollar1 bakimindan arastirma
yoluyla diizeltilmesi, yenilestirilmesi ve Onerilen degisikliklerin denendikten sonra
genellestirilmesi” olarak ifade edilebilir (Aybar, 2008: 15).

Cumbhuriyet’in ilk yillarindan bu yana siiregelen egitimde program gelistirme
cabalari, farkli disiplinler ag¢isindan olumlu gelismelere zemin hazirlasa da, din dersleri
baglaminda saglikli bir ilerlemenin kaydedildigi sdylenemez. Cok partili hayata kadar
din egitimi ve din dersleri acisindan son derece sikintili siirecler yasanmis, ¢ok partili
hayatla birlikte farkli uygulama ve tecriibeler ortaya c¢ikmustir. 1982 anayasasiyla
zorunlu bir ders olan din dersi ancak bu tarihten itibaren gelisme zemini bulabilmistir
(Zengin, 2010: 122).

1982 yilindan itibaren ilk defa kokli bir sekilde 2000 yilinda gelistirilen
[k gretim Dkab programu, diger derslerin programlarinmn gelistirilmesine paralel olarak
2006’da gelistirilmis ve yenilenmistir. 2007 yilinda uygulanmaya baslanan program,
son olarak 2010 yilinda gézden gecirilerek uygulamaya konulmustur (Ev, 2010: 139).

Gelistirilen yeni Dkab programi gerek egitimsel gerekse din bilimsel yaklasim
olarak onceki programlardan farkli bir anlayis ortaya koymaktadir. Egitimsel yaklasim

olarak; yapilandirmacilik, ¢coklu zekd ve 6grenci merkezli 6grenmeyi temel alan Dkab
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programi dersin igeriginin belirlenmesinde “Dinin temel kaynaklar1 esas alinarak
Islam’in kok degerleri gergevesinde mezhepler iistii ve dinler agilimli” bir yaklasim
benimsendigi ifade edilmektedir (Meb, 2010: 9-10).

Gelistirilen programla 6ncelikle 6grencilerin din ve ahlak hakkinda objektif bilgi
sahibi olmalari, 6grenme-0gretme silirecinde 6gretim programi vasitasiyla kazanmalari
hedeflenen bilgi, beceri, tutum, deger, kavram ve 6grenci merkezli yaklasimlarla bir
arada yasama bilincine ulagmalar1 hedeflenmistir (Meb, 2010: 2). Yapilandirmaci egitim
anlayis1 ile sorgulayan, elestirel diisiinen, 6grenci merkezli, 6grenmeyi Ogreten ve
demokratik sivil toplum olusturmayr 6n plana ¢ikarmasi Ongoriilmektedir. Ayrica
programda diger dinlerin sunumunda c¢ogulculuk yoniinde bilimsel ve otekini
yargilamadan anlamaya calisan bir degisim gozlendigi gibi, Islam igerisindeki
cogulculuga yeterli olmasa da yer verildigi goriilmektedir.

2011-2012 egitim-6gretim yilinda uygulanan Dkab programi, Din Ogretimi
Genel Midirligii'niin 20.12.2010 tarth ve 2748 sayili teklif yazisi lizerine Talim
Terbiye Kurulu’nun 30.12.2010 tarih ve 328 sayili karar1 ile 2007 yilinda uygulanmaya
baslanan program bir dizi degisiklik sonrasinda Alevilik konusunun miifredata
eklenmesiyle yeniden diizenlenerek kabul edilmistir.

Yetismekte olan nesle din hakkinda dogru bilgi vermek, onlarin toplumda
yaygin olan inaniglar iizerine diisiinmelerini saglamak ve onlar1 bilinglendirmek™ din
egitiminin genel hedefleri arasinda sayilabilir. Tosun’un ifade ettigi gibi Selcuk’a gore
bu dogrultuda “insana, diislinceye, hiirriyete, ahlaka ve kiiltiirel mirasa saygiy1” esas
alan kuramsal bakis acisi, din Og8retiminin nasilli§ini ortaya koymaktadir. Zira bu
temellere dayanan bir din egitimi yaklasiminda o6grencide; kendi basma diisiinme
kabiliyeti, elestirel zihniyet, segme, inancini temellendirebilme” davranislarinin gelistigi
ifade edilmistir (Tosun, 2010: 159-160).

Kavramsal yaklasimin da kullanildigi programda 6grencilerin kazanmasi
beklenen temel beceriler lizerinde durulmus ve programda yer alan 6grenme alanlariyla
iliskilendirilen degerler ortaya konmustur (Balyiyen, 2007: 27). Din §gretiminin nasil
olmas1 gerektigi hususu da, programin temelini olusturan bes kavramla iliskilendirilerek
ifade edilmistir.

1. Insana Saygi: Temelinde insana saygi olan bir egitim anlayisi, insanin
ne oldugu iizerine diisiiniir, insan1 bir varlik olarak tanimaya anlamaya, insani

biitiin yonleriyle kesfetmeye calisir. Insana saygi, insanmi biitiin ydnleriyle
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anlama; duygu, diince, davraniglarinin temellerine ulasmaya ¢alisir. Bu temel,
insant maddi ve manevi yoniiyle sahip oldugu potansiyeli degerlendirmeyi
gerektirir. Insana saygi temelindeki bir egitim dgretim yaklasimi gelisen ve
degisen insanin, duygu, diisiince ve inanglarini daha iyi anlamak i¢in yontemler
gelistirir. (Meb, 2010: 4)
2. Diisiinceye Saygi: Diislinceye saygi, bizim disimizda da dogrularin
olabilecegi fikrini kabul etmek ve onlarmn diislincelerine saygiy1 igermektedir.
Burada 6nemli olan dinlerken yeni bilgiler 6grenme coskusuyla sorgulamak,
ama sorgulayip arastirirken de bagkasini Otekilestirmeden fikrine saygili
olmaktir. Diislinceyi gelistirmede esas ilke, baskasmin fikrine katilmasa bile
fikirler {izerinde diislinebilmek ve sorgulayabilmektir. Bireyin farkli
diistincelerin de dogru olabilecegini diisiinmesi veya dogrunun bir parcasi
olarak kabul etmesi, diisiincelerin zenginlesmesine katki saglayacaktir. Bu
tavirlar din egitiminin insana kazandiracagi 6nemli 6zellikler olmalidir. (Meb,
2011: 4)
Inang ve kabullerin drtiilii ve agik dayanaklar1 vardir. Dogan ve Tosun’a
(2013: 23) gore; Bu dayanaklar bireyin kisiliginden, yetistirilme bi¢iminden,
tarthinden ve kiiltlirlinden kaynaklanabilir. Bunlarin farkinda olmak, saglam
olant bulmak ve belli bir yargiya varmak saygili bir tavir sonucunda ancak
miimkiin olabilir. Diistinmek bir egitim ile ilgili bir kavram olmakla beraber,
karsisindaki bireyi dinleyebilme kabiliyeti ve farkliliklara saygili olma becerisi
de egitimle kazanilan bir olgudur. Bu acidan denilebilir ki; din egitiminin insana
kazandirmasi 6dngoriilen tavirlardan biri de, duyduklarma katilmasa dahi, bireyin
karsisindaki kisinin diisiincelerine saygi gostermesi, yeni fikirlere agik olmasi,
farkliliklar1 bir zenginlik olarak gorerek yeni diislinceler olusturmasidir.
3.  Hiirriyete Saygi: Insanm kisiligi ve bagimsizhigi temel bir degerdir.
Insan sahsiyeti cesitlilik i¢inde gelisir. Insanin bu gelismesini kisitlayan her
tutumun da insan hiirriyetine aykiri oldugunu ifade etmek gerekir. Ister ‘Dinin
emirlerini yerine getiriyorum desin’ isterse ‘Belli bir felsefi diislincenin
ogiitlerini yerine getirmek istiyorum’ desin; ya da bir konum sahibi olsun
olmasin fark etmez; insanm kisiligini zedeleyen onun bagimsiz karar

vermesini engelleyen her baski, insan hiirriyeti fikriyle celisir. Insanlar, kendi
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tyiliklerini kendilerinin dogru bildigi yolda arama Ozgiirliigline sahip
olmalidirlar (Meb, 2010: 4).

Dkab dersinde oOgretmen Allah rizasi i¢in iy yapma davranigiin
inceliklerini dgrencilere 6gretebilir. Zira “Allah rizasmi gozeterek davranista
bulunma, yaraticiyla beraberlik suuru i¢inde eylemde bulunmak”tir. Bu eylem
dogru olabilir, eksik olabilir, yanlis olabilir. Ancak bu davranista Allah adina
hareket ve hak yetkisine sahip olma iddias1 yanilgisina diisiilmediginden
onemlidir (Dogan ve Tosun, 2013: 23).

4. Ahlaki Olana Saygi: Cocuklarmm ve genglerin ahlak egitiminde dinle
temellendirilen bir ahlak anlayisinin bulunmasi gerekmektedir. Amag¢ ahlakli
insanlar yetistirmek olduguna gore ahlakin inang boyutunun ihmal edilmemesi
gerekir. Ciinkli insanlik teknolojik degisime karsin ahlak konusunda erdeme
kavusmada istenilen basariy1 saglayamamistir. Modern diinyada insanlarin her
gecen giin goniil ve zihin huzuru vicdan ile barisik olma, ruh zenginligi gibi
hallerin eksikligini daha fazla hissettigi agiktir (Bulut, 2009: 726 ).

Glinlimiiz iletisim diinyasinda iyi olanin ne oldugunu bilen insanlarin da
her zaman 1yilik yapmadiklar1 gézlenmektedir. Dkab 6gretim programina gore;
tam da burada inancin bireyi ahlaki ve 1yi olan1 yapmaya tesvik edici yoniinden
yararlanilabilir. Zira insanlara sadece 1iyiyi ve gilizeli anlatmak bireyin
davranislarina yansimasi icin yeterli degildir. Ciinkii insan hayatinda etkili olan
sozlerden c¢ok yapilan davraniglardir. Bir ¢cagin ahlaki yapisina hangi degerler
hakimse o eksende insanlar yetisir (Meb, 2010: 5).

5.  Kiiltiirel Mirasa Saygi: Tarihi birikime bakabilmek ge¢mise ait bilginin
glinlimiiz acisindan yerini, degerini anlamak demektir. Gegmisten devralinan
kiiltiirel mirasa kor bir teslimiyet veya onu bilingsizce tiiketmek tarihi mirasi
anlamada onemli bir engeldir. Din kiiltiirii dersi i¢in tarihi muhteva, hayatin
problemlerini ¢6zebilecek nitelikte olmalidir. Ayrica ge¢misin  birikimi
ogrencilere ne sadece ilging oldugu i¢cin ne de sadece edebi oldugu icin
anlatilmalidir (Yildiz, 2000: 81).

Kiiltiirel miras, yetismekte olan nesle; Allah ile kendileriyle ve diger
insanlarla iletisimlerini  diizenlemelerinde bir yardim vasitast1 olarak
sunulmalidir. Bu yontem 06grencinin dini degerlerle tarihini iliskilendirerek

kesfetmesine zemin hazirlayacaktir. (Dogan ve Tosun, 2013: 25).
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Yukarida ifade edilen yaklasimlarin, 68rencilerin biligsel, duyussal ve bilimsel
gelisimine somut katkilar1 olacag ifade edilmektedir. Bireyin dogru bilgi edinme, kendi
basina diisiinme, elestirel diisiinme ve aklin1 kullanma gibi melekeleriyle inancin
temellendirebilecegi ongoriilmektedir (Meb, 2010: 5). Ayrica, bu bes temel kavram din
Ogretiminin ezberci yapida olmadiginmn, acik topluma uygun c¢ogulcu bir program
oldugunu gostertir.

3.1.1. Din Egitimi- Ogretiminin Temelleri

Dinin; birey, toplum, kiiltiir ve ¢evre i¢in ifade ettigi anlam ve 6nemi ortaya
koyacak bilgi ve degerlendirmelere ihtiya¢ vardir. Bu degerlendirmelerin, din egitimi
Ogretiminin genel 6gretim icerisindeki mesruiyeti konusundaki tartismalara bilimsel
verilerle ac¢iklik getirmesi Ongoriilmektedir (Tosun, 2010: 98). Okul ¢agindaki ¢ocuklara
dini bilgiler1 okulda 6gretmenin gerekliligi diislincesi; antropolojik/insani, toplumsal,
kiiltiirel, felsefi, evrensel ve hukuki temellere dayanmaktadir (Yilmaz, 2008: 94). Bu
amag dahilinde Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinin gerekliligi alt1 temelde ele almmis
ve aciklanmstir.

a)  Antropolojik - insani Temel: Din 6gretimini temellendirmeye insanin

varolus gereginden baslamak isabetli olacaktir. Cagimizin egitim teorileri,
okulun ve egitimin ana hedefleri arasinda insani, tiim yetenekleriyle bir biitiin
olarak yetistirmek, kendi potansiyelini agiga ¢ikararak bunun en iist diizeyde
kullanilmasina yardime1 olmak gibi hususlar1 6ne ¢ikarmaktadir (Meb, 2010:5).
Gilintimiizde okulun ve egitimin hedefleri arasinda da, kendini gergeklestirme
ve 1y1 bir insan olma gibi hususlara 6ncelik taninmaktadir.

Psikoloji arastirmalar1 6zellikle de din psikoloji arastirmalari1 inanma ve
din duygusunun, her insanda dogustan var oldugunu ortaya koymustur. Bu
tespitlere gore, din duygusu insanda dogustan getirilen ve yasama bagli olarak
devam eden bir yetenek ve ihtiyactir. Bir yetenektir; ¢ilinkii her insan dogustan
bir askin varliga inanma ve baglanma kabiliyetindedir. Bir ihtiyagtir; ¢linkii her
insan dogustan sahip oldugu yetenegini kullanarak, inanma ile ilgili duygularim
doyurma yollar1 aramaktadir. Bu anlamda din ve inanma, insanin insan olma
ozelliklerindendir (Yildiz, 2000: 85).

Insan, hayati yorumlamak ve yasantisma bir anlam kazandirmak
ihtiyacindadir. Insanm bu duygusunun karsilanmasi, doyurulmasi ve

gelistirilmesi gerekir. Insanin bu din duygusu hi¢bir zaman yok olmaz; ancak
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eksik ve yanlis doyurulabilir. Asil 6nemli olan ve egitimden beklenen gérev bu
eksik ve yanlis doyurulmalar1 engellemektir. Bu durumda, inanma gibi 6nemli
bir duygu ve ihtiyaci, diger duygu ve ihtiyaclarin gerisinde birakmak veya
gormezden gelmeye calismak dogru degildir (Tosun, 2010: 95). Buradan
hareketle din egitiminin, insanin inanma ihtiyacin1 karsilamasi ve bu sayede
onun sahip oldugu yetenek ve kapasiteyi fiilen gerceklestirmesine yardimci
olmas1 agisindan gerekli oldugu kabul edilmektedir (Meb, 2010: 5-6). Zira
insanin varolusuyla 1ilgili merak ve sorularmin cevap bulmasinda dini
kaynaklarm biiyiik bir rolii vardir. Ozellikle insanin fizikdtesi sorularma en ikna
edici cevaplarin dinden geldigi rahatlikla soylenebilir (Yildiz, 2000: 85).

Bireyin dindar olup olmamasi konusundaki tercihi, ancak dinini dogru
olarak Ogrendikten sonra ortaya cikabilecek bir tutumdur. Dolayisiyla din
ogretiminin Oncelikli amaci, bireyi dindar yapmaktan ziyade, onun din
konusunda nasil bir tutuma sahip olacagi konusunda kendisinin karar vermesini
saglamaktir. Bireyin hayatla ilgili diger alanlarda bilgi sahibi olmas1 ne kadar
ihtiyagsa; din konusunda bilgilenmesi de o kadar insani bir ihtiyactir (Yilmaz,
2008: 96).

b) Toplumsal Temel: Egitimden beklenen vazgeg¢ilmez gorevlerden birisi de

yeni yetisen nesillerin, i¢inde yasadiklari topluma uyumlarini saglama, yani
toplumsallagtirmadir.  Amag, davraniglarimizla  sorumlu  oldugumuz,
davranislarini tanimak durumunda oldugumuz toplumsal ¢evreye kars1 duyarl
davranislar sergilemektir (Meb, 2010: 6).

Din, bireysel oldugu kadar, toplumsal bir ihtiya¢ ve gercekliktir. Ciinkii
din, birey ile birey, bireyle toplum ve toplumlararas: iliskileri 6nemli derecede
etkileyebilen bir unsurdur. Davranis ve gorgii kurallarindan ahlak ilkelerine
kadar, toplum hayatin1 ilgilendiren bir¢ok konuda belirleyici unsurlardan birisi
din ve dini-ahlaki gelenektir (Tosun, 2010: 97). Insanlik tarihinin baslangicindan
beri toplum kurallarint dogrudan ya da dolayli olarak etkileyen din, sosyal
hayatin dogal akigmi da etkilemis ve etkilemeye de devam etmektedir (Yilmaz,
2008: 96).

Sosyallesme; insanmn toplumla biitiinleserek, ortak kurallar 6grenmesi
olarak tanimlanabildigine gore egitimin gorevleri arasinda, yeni yetisen neslin

sosyallesmesine katkida bulunmak da vardir. Din ise, toplumsal davranig
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kurallar1 konusunda 6nemli bir belirleyici olduguna gore bireylerin topluma
uyumlarina yardim amaciyla egitimin bildirecegi ve benimsetecegi hususlar
arasinda dini olanlar da zorunlu olarak yerini alacaktir (Tosun, 2010: 97)

Din, ferdi oldugu kadar toplumsal bir ihtiya¢ ve gercekliktir. Oyle ki din,
bireyle birey, fert ile toplum arasi iligkileri 6nemli derecede etkilemektedir.
Davranis ve gorgii kurallarindan ahlak kurallarma kadar, toplum hayatini
ilgilendiren birgok konuda belirleyici unsur dini ahlaki gelenektir. Dinsiz bir
toplum diisliniilemeyegi i¢in, tarih boyunca insanin egitilmesinde, kiiltiir ve
medeniyetin ilerleyerek, nesilden nesile aktarilmasinda din egitimi 6nemli bir
unsur olmustur (Akramova, 2000: 18). Bu a¢idan din 6gretimi, dini yasamak ve
dini gorevlerini yerine getirmek isteyenler gerekli bilgi, tutum ve davranisa
rehberlik eden; dindarlig1 tercih etmeyenlere de, toplumdaki “dini etkinlikleri”
tanima, anlama ve dogru olarak degerlendirme imkani sunan bir firsat olarak
degerlendirilebilir (Y1lmaz, 2008: 97).

¢) Kiiltiirel Temel: insanin egitimi ile kiiltiirii arasinda vazgecilmez bir

iliski vardir. Zira insan, bir kiiltlirlin iirlinii olan ama ayn1 zamanda kiiltiir
olusturan bir varlik olarak ifade edilir. Bu iliskiyi “kiltiirle(n)me” kavrami
etrafinda anlatmak miimkiindiir. Kiiltiirleme, sahip olunan maddi ve manevi
kiiltiirel ve dini degerlerin yeni nesillere aktarilip benimsetilmesini ve bunlari
ilerletecek kabiliyet ve ideallerin kazandirilmasini icermektedir. Bu degerler
arasinda yer alan din, milletin— toplumun kimliginde belirleyici unsurdur. Din,
en az dil ve tarih kadar 6nemli bir kiiltiir pargasidir. Bunun da 6tesinde din,
diger kiiltiir unsurlarma da etki eden bir 6zellige sahiptir. (Tosun, 2010: 98-99).
Kiiltlir, dinden 6nemli Ol¢lide etkilenmektedir. Sosyal hayatla ilgili
problemlere ¢oziim Onerileri sunan din; hukuk, dil ve sanat gibi diger
unsurlardan ayr1 diisiiniilemez. Cilinkli tarihten sanata, mimariden miizige her
alanda dini motiflere rastlamak miimkiindiir. Bu kiiltiirel 6geleri anlayabilmek
icin dini bilgiye sahip olmak gerekmektedir. Yilmaz’a gore; dini bilgilerden
yoksun yetisen bireyin, kendi toplumunun kiiltiiriinii anlayabilmesinin kolay
olmayacag1 gibi, onun ait oldugu kiiltiire aidiyet duygusuyla bagli olabilmesi de
zorlasacaktir (Y1ilmaz, 2008: 97).
Kiiltiiriimiizii biiyiik dlgiide etkilemis olan Islam dinini, yetismekte olan

nesillere tanitmak oOnemli bir gorevdir. Edebiyatimizda, musikimizde ve
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konusma bi¢cimimizde dinimizle ilgili motifler, sembolik ifadeler ve ¢ok yonlii
izler vardir. Dini 6grenip bilmek, biitiin bunlar1 anlamak i¢in kaginilmazdir.
Boylelikle Dkab dersi okullardaki Tiirkge, Sosyal Bilgiler gibi derslerin
islenmesinde de yardimc1 ve gereklidir. Tarth dersinde bir olaym
yorumlanmasinda dini bilgilerden yararlanilabilecegi gibi, Tiirkge dersinde bir
s0z Obeginin anlasilmasinda da din dersinden yararlanilabilir (Aydn, 2007: 16).

d) Evrensel Temel: Din egitimi ve 0gretimi, evrensel agidan bakildiginda da

bir zorunluluk olarak goziikmektedir. Bireyler de dahil olmak {izere, toplumlar,
milletler, evrensel unsurlardir. Bunlar1 evrenselden soyutlayarak tek bagslarina
diisinmek gercekci degildir. Iletisim alanindaki hizli gelismeler sonucunda,
insanlar toplumlar ve milletler her an i¢ ice yasar duruma gelmislerdir. Bu
gelisme, din egitimi ve Ogretiminin evrensel boyutu iizerinde diisiinmeyi
gerektirmektedir. Diger insanlarla anlasabilmek, onlar1 anlayabilmek, onlarin
sahip oldugu ve davraniglarina yon veren degerlerini tanimakla gerceklesebilir.
Bu ise, iletisimde bulunacak insanimn, karsisindakinin dini, ahlaki ve kiiltiiri
hakkinda bilgili olmasin1 sart kosmaktadir (Tosun, 2010: 100).

Son yillarda diinyadaki teknolojinin hizla gelismesi, kiiresellesme gibi
gelismeler lilkemiz insaninin diinya dinleri hakkinda da bilgilendirilmesini
zorunlu hale getirmektedir. Bu, diger toplumlar1 anlayabilmek, onlarla
anlasabilmek, iyi iligkiler kurabilmek, bu iliskileri gelistirebilmek i¢in onlarin
inanclarini, davraniglarini kiiltiirlerindeki farkliligin sebeplerini ve davranislarina
yon veren degerleri yakindan tanimay1 gerektirir (Meb, 2010: 7).

Kiiltiirlerarast ve dinleraras1 egitimde birinci ilke, herkesin oncelikle
kendi kiiltliriinii ve dinini bilmesidir. Ciinkii kendi kiiltiiriinii ve dinini bilmeyen
ve onlara saygi duymayan birisi, baskalarminkileri ve bunlardan esinlenen
davraniglarin1 anlamada gii¢liik ¢ekecektir. Uygun bir din egitiminin bu noktada
saglayacagi katki, aym1 zamanda onun mesruiyetinin 6nemli bir temeli olarak
kabul edilmektedir (Yilmaz, 2008: 99).

Din egitiminde evrensellige 6nem veren bir ogretim sisteminde temel
ilke, Ogrencilerin kendilerinden farkli inang ve kiiltiire sahip insanlari
anlamalarin1 saglamak ve onlarin ¢ogulcu toplumda yasamaya yonelik
tutumlarinin gelistirmektir. Dolayisiyla bu anlayisa sahip bir okuldan beklenen;

ogrencilere sadece inanilan dinin degil, Ogrencinin toplum hayatinda
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karsilagabilecegi din ve inanc¢larin da 6gretime konu edilmesidir (Yilmaz, 2008:
99).

e) Felsefi Temel: Her egitim sisteminin yetistirmek istedigi ‘insan tipi’

vardir. Bu istek, o egitim sisteminin sekil ve muhtevasinin belirlenmesinde
onemli rol oynar. Buna milli egitim politikas1 da denilebilir. Egitim
politikalarmin belirlenmesinde ise o milletin ve devletin sahip oldugu
degerlerin, felsefi diisiincenin rolii biiyiiktiir (Meb, 2010: 7).

Felsefi ekollerin, insanin varligi, gelecegi ve mutlulugu konusundaki
diistince geleneklerinin olugmasinda dinden ogrenilen yorumlarin zenginlik
olusturdugu sdylenebilir. Siire¢ icerisinde ortaya ¢ikan yorum ve diinya
goriislerini degerlendiren din egitimi, mevcut bilimleri ve teknik gelismeleri bir
baska agidan yorumlamaktadir. Ozellikle Islam dini agisindan diisiiniildiigiinde,
Yilmaz’a (2008: 99) gore din bilimle ¢elismedigi gibi aksine ikisinin ortak bir
temele sahip oldugu soylenebilir. Bilimin agiklamada yetersiz kaldigi bazi
konularda din bilime 151k tutarken, bazen de dini konular bilim sayesinde
aydmliga kavusmaktadir.

Felsefe, varliklarin mahiyetini kavramamizi saglayan bilimlerden biridir.
Dolayisiyla o0gretim programlarma felsefi anlayist yansitmamak, varliklarm
eksik anlasilmasina yol acgacaktir. Bireylerin varliklar hakkinda dogru bilgiye
ulasabilmeleri felsefi bilgilerin yaninda dini ilimlerle miimkiindiir. Islam dini
tarafindan benimsenen adalet, dogruluk, sevgi, saygi, hosgorii ve yardimlagsma
gibi felsefenin alanma da giren erdemler hemen her toplumda benimsenen
degerlerdir. Iste bu degerlerin bireylere kazandirilmasinda din egitim-6gretimi
biiyiik bir dneme sahiptir (Y1lmaz, 2008: 100).

Tiurk Milli Egitim felsefesi, temelini Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nda
bulmaktadir. Bu kanunla, milli bir egitim sistemi kurulmasi diistiniilmiistiir. Bu
cercevede Tiirk Milli Egitiminin genel amaci; Tiirk milletinin biitlin fertlerini
milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve
gelistiren ve bunlar1 davramig haline getiren yurttaglar yetistirmektir (Tosun,
2010: 101). Bu amaglara ulasmada din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinin biiyiik
bir katki saglayacagi kesindir.
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f) Hukuki Temel: Din egitiminin hukuki temeli Tevhid-i Tedrisat

Kanunu’na dayanwr. Din kiiltiirii ve Ahlak bilgisi dersinin hukuki temelini de
anayasanin 24. maddesi olusturmaktadir.

“ Din ve ahlak egitim ve ogretimi devletin gézetim ve denetimi altinda
yapulir. Din kiiltiirii ve ahlak ogretimi ilk ve orta 6gretim kurumlarinda okutulan
zorunlu dersler arasinda yer alir. Bunun disindaki din egitim ve ogretimi ancak,
kisilerin kendi istegine, kiiciiklerin de kanuni temsilcisinin talebine baghdir.”
ibaresi Tiirkiye’de okutulan din dersinin hukuki temelini olustururken, 6zgiirliik
ve segme hakki da ifade olunmaktadir (Tosun, 2010: 103).

Ayrica uluslararasi anlagmalarda, yasal hiikiimlerde de din 6gretiminin
bir zorunluluk olmakla beraber bir tercih, hak ve 6zgirliik oldugunu agikga ifade
etmektedir (Meb, 2010: 7). Uluslararas1 ozellise sahip Insan Haklar
Beyannamesi’nin 18. maddesine gore: “Herkes diistince, vicdan, din ozgiirliigii
hakkina sahiptir, bu hak, dinini ve inancini tek basina veya topluca, ozel olarak
veya agtk¢a o6gretme ve uygulama hakkini, ibadet ve torenleri de kapsar.” Bu
maddeyle, din ve vicdan 6zgiirliigii garanti altina alinmis, bireye dinini yagama
ogretme ve bilgi edinme hakki taninmistir. Ayni hiikiim, benzer ifadelerle
Avrupa Insan Haklar1 S6zlesmesinin 9. maddesinde de yer almaktadir (Y1lmaz,
2008: 100).

Yetismekte olan bireylerin din konusunda bilgi sahibi olmalari, dindar
olmay1 tercih etme ihtimallerine gore yetistirilmeleri, demokratik hukuk
devletinde saygi duyulmasi gereken bir haktir. Sosyal devlet, bireylerin din
egitimi alma haklarmma saygi duymakla kalmayip, dinin 6gretimine katkida
bulunmak durumundadir. Bu agidan okul programlarinda din derslerine yer
vermenin veya Ozel kuruluslara kolaylik tanimanin, sosyal devletin
sorumluluklar1 arasinda oldugu sdylenebilir (Y1lmaz, 2008: 101).

Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinin okulda ni¢in yer almasi gerektigiyle ilgili
olarak swralanan bu alt1 temel gerekceden baska bu dersin, Ggrencilerin elestirel
diistinme becerisine katkida bulunacagi da agiktir. Degisik felsefi goriis ve ideolojiler;
insanin varligi, gelecegi ve mutlulugu ile ilgili yorumlar getirirken dinin getirdigi
yorum, bir imkan olarak onlarm yaninda yer alacak, onlarin da elestiri konusu
yapilabilecegini ortaya koyacaktir. Boylece gerceklige iliskin bakis agilarmnin ve onu

yorumlamanin tek yonlii olmadigi ortaya konularak yeni yetigsenlerin ufku
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zenginlestirilecek, onlarm da bu konuda diisiinlip katkida bulunabilecegi belirtilmis

olacaktir (Yildiz, 2000: 87).

3.1.2. flkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Programinin Vizyonu

2010 yilinda yaymlanan Ilkégretim Dkab Programi ve Kilavuzu'nda
ogretmenlerin rehberliginde ulasilacak hedefler ifade edilmis, programin vizyonu ortaya
konulmustur. Buna gore; “21. yilizyilin ¢cagdas, Atatiirk ilke ve inkilaplarini benimsemis,
demokrasiye inanan, insan haklarina saygili, yasadigi ¢evreye duyarli; ayn1 zamanda
Dkab dersinde 6grenmekten zevk alan, dini kavramlar1 dogru kullanan, sorgulayan,
elestiren, dini degerlerine sahip c¢ikan, giinliik yasamda ihtiya¢ duyulan bilgiler ve
yasam becerilerine sahip bireylerin yetistirilmesi” hedeflenmistir (Meb, 2010: 8).

Programin temel hedefleri; islam dinini inang, ibadet ve degerleriyle iyi bir
sekilde anlayan, dinin kiiltiir, dil, sanat, o6rf ve adetler lizerindeki etkisini dikkate alan,
kendi dininden ve baska dinlerden olanlara anlayish davranan, ayrica diger dinleri
tantyan; bu sayede farkli dinlere mensup bireylere karsi hosgoriilii iken milli, ahlaki,
insani ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, beden, zihin, ahlaki duygular bakimindan 1y1i,
haklarimi ve sorumluluklarimi bilen Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslarimin yetigmesine
katkida bulunmaktadir.(Tebligler Dergisi, 2000: 90)

[Ikdgretim programlarmin  yenilenmesi calismalariyla beraber yeniden
hazirlanan Ilkégretim Dkab programuyla; dgrencilerin din ve ahlak hakkinda saglikl
bilgi sahibi olmalari, temel iletisim ve sosyal becerilerini gelistirmeleri ve boylece Milli
Egitim’in genel amaclarinin gerceklestirilmesine katkida bulunmalarmmim hedeflendigi
sOylenebilir. Zengin’e (2010: 123) gore; orgiin egitim kurumlarinda din 6gretimi, bir
bilgi verme araci olmakla birlikte, insanin bilgi edinme yollarmm1 ve aklini kullanma
becerilerini gelistiren bir siire¢ olup 0grencilerin 6zellikle inang ve hayat konusundaki

tercihlerini 6zgiir olarak yapabilmelerini amaglamaktadir.

3.1.3. ilkégretim Dkab Programmm Uygulanmasina ve Gelistirilmesine

fliskin ilkeler

Kendinden dnceki programlardan farkli bir formatta hazirlanan yeni {lkdgretim
Dkab programinin gelistirilmesinde li¢ grup altinda asagidaki ilkeler temel alinmistir:
Birinci grupta yer alan ilkelerde demokratik, laik ve sosyal hukuk devleti olan

Tirkiye’de bireylerde bulunmasi gereken egitimsel Ozellikler yer almaktadir. Bu
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ozellikler su sekilde swralanmistir: Egitimsel siireclerde aktif olarak yer alan, 6grendigi
bilgileri hayatina tasiyabilen, bilimsel verileri dikkate alan, “6grenme” yeterliligini
kazanan ve yasam boyu Ogrenmeyi aligkanlik haline getiren, arastiran, sorgulayan,
demokrasiyi 6ziimsemis, hosgoriilii bireyler yetistirilmesidir (Altas, 2002: 20).

Ikinci grupta yer alan ilkeler; Ilkogretim ve ortadgretim kurumlarindaki Dkab
derslerinin bilimsel hedefleri ve icerigiyle ilgilidir. Bunlar genel hatlariyla; dinin insan
yasamina anlam kazandirmasi, insanin insanca yasamasina yardimci olmasi, insanlarin
birbirlerini anlamasina yardimci olan, Allah-insan iligkilerini diizenleyen bir olgu
oldugu, dinin evrensel barisin ve hosgdrii ortaminin olugsmasina katkida bulunabilecegi
bilgisinin kazandirilmasi, inancin akilla biitiinlestirilmesi ve tiim milletlerin 6rf ve
adetlerini hosgorii ve saygi gercevesinde degerlendirilmesi vb.dir (Tebligler Dergisi,
2000: 88). Altas’a (2002: 30) gore; bu ilkelerle din 6gretiminde ilahiyat eksenli
olmaktan ziyade egitim bilimleri ve davranis bilimlerindeki yeni gelismeleri eksen alan
yeni bir anlayisa dogru acilim hedeflenmektedir.

Son grupta yer alan ilkeler ise, ilkogretim ve ortadgretim kurumlarindaki Dkab
derslerinin programlarinin gelistirilmesi, ders kitaplarmin yazimi, 6gretim ortamlarinin
diizenlenmesi ve ogretimin gerceklestirilmesiyle ilgili tiim siireclerde uyulmasi gereken
esaslarla ilgilidir. Bunlar genel hatlariyla: Programlarm, ders kitaplarmin ve alanda
yapilacak tiim etkinliklerin islevsel olmasi, toplumun ihtiyacna cevap vermesi,
sorunlarin ¢odziimiine yardimci olmasi, her seye sevgi ile yaklasilmasi bilincinin
verilmesi, hosgoriilii olunmasi, birey bilincinin 6n plana ¢ikarilmasi, akilc1 ve elestirel
yaklagim sergilenmesi, insanin evrenden ayr1 olmadiginin 6n planda tutulmasi, dinin
“hukukun istiinliigiinii” esas aldiginin ortaya konmasi, mezheplerin ayrimcilik degil,
caglara ve ortamlara gore, dinin anlagilma big¢imlerini ortaya koyan birer zenginlik
olduklarinin vurgulanmasindan olusmaktadir (Cimar, 2005: 42).

Anayasa ve Milli Egitim Temel Kanunu hiikiimlerine uygun olarak hazirlanan
programin uygulanmasinda laiklik ilkesinin daima g6z oniinde bulundurulmasi istenmis,
hicbir sekilde vicdan ve diisiince 6zglirliigliniin zedelenmemesi talep edilirken, bu
davranisla 6gretmenin insana, diisiinceye, hiirriyete ve kiiltiirel mirasa saygi konusunda
ogrenciye ornek olacagi 6nemle vurgulanmistir (Tebligler Dergisi, 2000: 90).

Uniteler ile kazanimlarin her smif igin ayr1 ayr1 belirlendigi programda; iinite
islenis siwrasi, etkinlikler ve materyal kullanimi, 6grenci diizeyi ve cevre etkenlerini

dikkate almalar1 suretiyle dgretmenlerce belirlenmesi uygun goriilmiistiir. Ogrencilerin
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birey olarak kabul edilmesi, 6grencilerin soru sorma, diisiinme ve goriislerini ifade
etmesinin tesvik edilmesi arzu edilmistir. Zira programda duygusal ve fiziksel agidan
sagliklt ve mutlu bireyler yetistirilmesi amaclanmis, sorumluluklarinin bilincinde olan,
toplumsal sorunlara duyarli, ahlaki yonden gelismis bireylerin yetismesine Onem
verilmigtir (Meb, 2010: 11-12).

Ogrencilerin ‘Din 6gretiminde ana kaynaklar olan Kur’an ve hadislere (Siinnet)
erisebilmeleri ve bunlar1 dini bilgi edinmede kendilerine merkez almalar1 gerektigi
vurgulanmig ve bu konuda da 6gretmenlerin rehberligine ihtiya¢c duyulmustur (Meb,
2010: 8). Ancak dinin ana kaynaklarini merkeze almasina ragmen disiplinlerarasi
egitimin benimsendigi ilkégretim Dkab programinin, c¢ogulculuk agisindan yeterli
oldugu sdylenemez. Zira Islam i¢i ¢ogulculugun, farkli mezheplere ait bilgiler igin,
sadece ‘ihtiya¢ duyulmasi halinde ogretmenler tarafindan agiklanabilir’ ibaresinin
bulunmasi programin c¢ogulcu yapist Oniinde biiyiik bir sorun teskil ettigi

diistiniilmektedir.

3.1.4. ilk6gretim Dkab Programinin Temel Yaklasim

Yeni Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi &gretim programi
hazirlanirken 6grenci, 6gretimin hem 6znesi hem de nesnesi olarak ele alinmistir.
Programda ogrenciyi 0grenme ve bilgi lretme siireclerinde etkin kilan program
gelistirme yaklagimlar1 ve din kiiltiirii alaninin bilimsel kriterleri olmak tizere iki temel
husus gozetilmistir:

a) Egitimsel Yaklasim: Ilkogretim Dkab &gretim programinda egitimsel

yaklagim olarak yapilandirmacilik, ¢oklu zeka, 6grenci merkezli 6grenme
dikkate alinmistir (Zengin, 2010: 123).

Benimsenen egitim anlayisindaki c¢oklu zekd ve Ogrenci merkezli
ogrenme dikkate alinarak Ogrenme siirecinde Ogrenci katilima ve O6gretmen
rehberligine agirlik verilerek kavramsal bir yaklagim benimsenmis, 6grencilerin
somut deneyimlerinden, dini ve ahlaki anlamlar olusturmalarina ve soyut
diisiinebilmelerine yardimci olmak hedeflenmistir (Meb, 2010: 9). Simsek’e
gore; programda din ve ahlak ile ilgili kazanimlarin islenmesi siirecinde
ogrencilerin aktif olmalar1 esas almarak, 68rencilerin arastrma yapabilecekleri,
problem c¢ozebildikleri, fikirlerini beyin firtinast yoluyla paylasabildikleri

ortamlarin hazirlanmas1 vurgulanmistir. Disiplinlerarasi iligskilendirme yapilarak
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ogrencilerin  bilgiyi bir biitiin olarak algilamas1 ve degerlendirmesi
hedeflenmistir. (Simsek, 2012: 191)

Bu baglamda programda kavramsal bir yaklasim da izlenmekte,
programin odaginda ise kavram ve kavram iliskilerinin olusturdugu 6grenme
alanlar1 bulunmaktadir. Kavramsal yaklasim din ve ahlakla ilgili bilgilerin
kavramsal temellerinin olusturulmasma daha ¢ok zaman aymrmayi ve bdylece
kavramsal ve islemsel bilgiler arasinda iliski kurmay1 gerektirmektedir. Zira
ogrenen merkezli yapilandirmaci yaklasim, kavramlarin ve kavramsal iliskilerin
gelistirilmesini vurgular (Meb, 2010: 9). Ev’e gore ise, benimsenen kavramsal
yaklagimla dini ve ahlaki kavramlarm gelistirilmesinin yani sira, diger derslerde
de esas alman 6grencilerde gelistirilmesi gereken temel beceriler vurgulanarak
yapilandirmaci 6grenme anlayis1 programa yansitilmistir (Ev, 2010: 147).

Benimsenen yaklasimim, Ogrencilerin  dini  agidan  belli  bir
hazirbulunusluk diizeyinde olduklar1 kabul edilerek, dinden O6grenme
yaklasimmnm benimsendigi sdylenebilir. Ozellikle dinlerin Allah tarafindan
gonderilis amaci ya da varlik sebepleri dikkate alindiginda, Dkab derslerinin bu
genel amaca hizmet ettigi, dolayisiyla insani yiiceltmek i¢in gelen dine 6nem
verildigi soylenebilir (Ev, 2010: 178).

b) Din_Bilimsel Yaklasim: ilkogretim Dkab programi gelistirilirken gerek

Islam dini gerekse diger dinler hakkinda bilimsel arastrmaya dayali bilgi 6n
planda tutulmus dinin asil kaynaklarinda yer almayan bilgilerden uzak
durulmustur. Bununla beraber bilgisizlikten veya yanlis bilgilendirmeden
kaynaklanan yanlis dini diisiinceler diizeltilmeye ¢alisilmigtir. Programda
ogrencinin biligsel yOniine hitap eden bilgilere yer verilmekle beraber,
ogrenciler duyussal olarak da doyurularak, ahlaki erdemleri ve degerleri
icsellestirmeleri hedeflenmektedir.

Islam dini ile ilgili bilgilerde: Kur’an ve siinnet merkezli, birlestirici ve
herhangi bir mezhebi esas almayan bir yaklasim benimsenerek islam dini ile
ilintili dinsel olusumlar1 kusatacak kok degerler dne ¢ikarilmustir. Inang, ibadet
ve ahlak alanlariyla ilgili bu degerlerin Kur’an ve dini, kiiltiirel ve ahlaki
degerler = hakkinda  Ogrencilerin  dogru  bilgilenmelerini  sagladig:

disiiniilmektedir. Bu yaklasima uygun olan biitiin dini ve ahlaki degerler,
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egitime konu edilmis, ancak programin doktrin, mezhep merkezli, bir egitime
donlismemesine 6zen gosterilmistir (Meb, 2010: 10).

Bir programda konularm Islam’in ortak paydalarma dayanmasi ancak
inang, ahlak ve ibadetin Onemi gibi belli konularda olabilir. Herhangi bir
mezhebe dayanilmayacak kaygisiyla ibadet konusunda bilgi vermemek,
programin kapsamini daraltacagi gibi bir mezhebe ait bilgilerin verilmesi de bu
programda oldugu gibi ‘mezhepleriistii’ olma tezini yikacagi diisiiniilmektedir.
Bu agidan, programin felsefi temelinde yer alan ‘Islam diisiincesinde farkh
anlayis ve yorum bicimleri hakkinda bilgi vererek saygi ve hosgorii temelinde
farkliliklarin zenginlik olarak goriilmesi’ kazanimi gerceklesmemis olacak ve
ogrenci de programim amaci olan dogru bilgiye ulasamayacaktir (Atalay, 206:

292).

3.1.5. flkégretim Dkab Programinin Yapisi

[Ikogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak bilgisi dersi 6gretim progranu genel amaglar,
o0grenme alanlari, kazanimlar, etkinlik 6rnekleri ve agiklamalardan olusmaktadir. Genel
amaglar, onceki programlarda oldugu gibi, bireysel, toplumsal, ahlaki kiiltiirel ve
evrensel olmak iizere bes ana baslik ve bu basliklar1 ifade eden 28 madde ile
ogrencilerin Dkab dersinin kazanimlar1 agiklanmistir (Ev, 2010: 149).

Genel amaglar cergevesinde, ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
ogretim programi 6grencilerin, din ve ahlak hakkinda;

Bireysel agidan: Inanma ve yasama &zgiirliiklerinin bilincine varmalarimni, dinin

ictenlik ve sevgi boyutunu fark ederek onun insan i¢in vazgecilmez bir 6ge
oldugunu kavramalarini, dini kavramlar1 dogru kullanmayi, dinin emirleriyle
gelenek ve gorenege dayali davranislar1 ayirt edebilmelerini, Islam’m iman,
ibadet ve ahlak esaslarini tanimalarint ve buna uygun davranig gelistirmelerini
hedeflerken, aklin, dini sorumlulugun temel sarti oldugunu; dinin aklin
kullanilmasini istedigini ve bilimsel bilgiyi tesvik ettigini kavramalarini amaglar
(Tebligler Dergisi, 2000: 90 ).

Toplumsal Acgidan: Toplumsal olarak yasanan dini ve ahlaki davranislari

tanimalarmi, toplumdaki farkli dini anlayis ve yasayislarin sosyal bir olgu
oldugu bilincine varmalarini, baskalarinin inang ve yasayislarma hosgorii ile

yaklagmalarima;
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Ahlaki Acidan: Ahlaki degerleri bilen, igsellestiren ve ahlaki kurallarla saygida

bulunan erdemli bireyler olmalarini, inang ve ibadetlerin davranislar
giizellestirmedeki olumlu etkisini kavramalarini hedeflemektedir (Cinar, 2005:

45).

Kiiltiirel Ac¢idan: Dinin kiiltiirii olusturan unsurlardan biri oldugunu ve diger
unsurlar1 etkileyebildigini fark etmelerini, dogru dini bilgiler yardimiyla nesiller
aras1 anlayis farkliliklarina saglikli bir sekilde yaklasabilmelerini, dini ve milli
bayramlarin, milleti birlestiren temel degerlerden oldugunu kavramalarini;

Evrensel Acidan: Evrensel degerlere kendi dini bilgi ve bilingleriyle

katilmalarmi, diger dinleri temel Ozellikleriyle taniyarak mensuplarina

hosgoriiyle yaklasmalarini, evrensel insani degerlerin Islam’in insani degerleri

ile Ortiistligii bilincine ulasmalarmi amaglamaktadir (Aybar, 2008: 25).

Agirlikli olarak biligsel ve duyussal 6grenmelerin ifade edildigi Dkab programi
dersin hangi gerekce ve ihtiyagla okul programlarinda yer aldigini ortaya koymak
acisindan onemlidir. Ev’e gore; ifade edilen amaclarin, bir dinin benimsetilmesinden
cok dinin kiiltiir olarak Ogretilmesini Ongordiigli sOylenebilir. Programin, dinden
ogrenme olarak ifade edilen ve 6grencilerin bazi temel becerilerinin gelismesini esas

alan bir dile sahip oldugunu sdylemek miimkiindiir (Ev, 2010: 149).

3.1.6. flkégretim Dkab Programi’nda Ongériilen Ogrenme Alanlan

Ogrenme alani; ayn1 konunun ardisik egitim basamaklarinda genisletilerek
verilmesini amaclayan smif seviyelerine gore degisiklik ve asamalilik gosteren ilgili
konularin bir arada verildigi bir yapidir. {lkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
“Inang, ibadet, Hz. Muhammed, Kur’an ve Yorumu, Ahlak, Din ve Kiiltiir” den olusan
alt1 6grenme alani tizerine yapilandirilmistir (Aybar, 2008: 25).

Milli Egitim Bakanligi'nin yaymladig1 lkdgretim Dkab Ogretim Programi ve
Kilavuzu'na goére Ilkdgretim Dkab Ogretim Programi’nda &grenme alanlari
belirlenirken;

- Ogrencinin ilgisini c¢ekmesi, Ogrencilerde merak ve arastirma istegi

uyandirmast,

- Yeni caligmalar1 denemelerine ve beceri kazanmalarma firsat tanimasi,

- Ogrenme yaklasimlarma uygun olmasi ve diger disiplinlerle iliskili olmasi,
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- Kisisel niteliklerin kazanilmasina imkan saglamasma dikkat edilmistir (Meb,
2010: 13).

Ifade edildigi iizere {lkogretim Dkab 6grenme alanlari, hem kendi iginde hem de
diger alanlarla bir biitiinliik icerisinde ele alinmistir. Zira 6§renme alanlar1 4. siniftan 8.
sinifa kadar devam etmektedir. Her sinifta, alt1 6§renme alaninda birer iinite bulunmakta
olup tiniteler birbiriyle iligskilendirilmistir. Ayrica her 6grenme alaninin hangi temel
beceri ile iliskili oldugu belirtilmis, tinitelerin agiklama kisimlarinda hatirlatilmistir (Ev,
2010, s. 157).

a) Inang:

Inang, kutsallastirilan bir varliga veya bir dine goniilden inanma ve baglanma
anlamma gelmektedir. Kutsal bir varlia inanma dinlerin esasmi olusturmaktadir.
Islam’da inancin temellerini Allah’a, peygamberlere, meleklere, kitaplara, ahirete, kaza
ve kadere iman olusturur. Tevhid inancinda, dinin goniilden benimsenmesi arzu
edilmektedir. Bunun gergeklesebilmesi i¢in de bireyin dogru bilgiye sahip olmasi
gerekmektedir (Meb, 2010: 14). Bu acgidan olsa gerek, inang O6grenme alanlari tiim
siniflarin ilk tinitesini olusturmaktadir.

Ogrencinin bu &grenme alanindan edinecegi kazanimlar sonucunda, giinliik
hayatta kullanilan ifade ve kavramlar1 anlayabilen, Kelime-i Tevhit ve Kelime-i
Sehadet’in anlamlarmi 6grenen, evde ve dini mekanlarda kullanilan dini sembolleri
tantyabilen, din hakkinda bilgi sahibi, giizel s6z sdyleyen ve giizel davranan, akil sahibi,
Ozgiir ve inanan bir varlik oldugunun bilincine varan, inandigina bilerek inanan, tek bir
yaraticinin var oldugunu temellendirebilen bireyler olmalari hedeflenmistir. Bununla
beraber Allah ile saglikl bir iletisim kuran, yasamini anlamlandiran Allah tarafindan
gonderilen peygamberlerin ve getirdikleri vahyin amaglarini bilen, ilahi vahiyle gelen
kitaplar1 taniyan, melekler ve seytanin varlik kategorileri arasindaki yerini agiklayan;
yaptig1 iyilik ve kotiiliigiin karsiligmi mutlaka gorecegine iliskin bir sorumluluk ve
bilingle hareket eden birey olarak yetismesi hedeflenmistir (Aybar, 2008: 26).

Iman konusunun tiim smiflarin 1. iinitelerinde kademeli olarak ele almmasi
onemlidir. Ciinkii “Iman”, islam’in en temel konusu olup, iman olmadan ibadet ve giizel
ahlakin pek de degeri olmadig1 sdylenebilir. Bu konunun 4. siniftan 8. smifa kadar
[Ikogretimin her kademesinde gretilmesi ile dgrencilere iman konusunda yanlis ve

hurafeden armdirilmis dogru bilginin sunulmasi, 6grencinin dogru inanma, Allah ile
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sagliklr iletisim kurma, hayati anlamlandirma ve sorumlu davranma gibi becerilerini

gelistirmesinin hedeflendigi sdylenebilir (Sahin, 2010: 14).

b) Ibadet:

Ibadet, Allah’in emirlerini yerine getirme, O’na ydnelme ve saygi
davranislarinda bulunma demektir. Inang¢ sahibi kisinin, inandig1 dinin ibadetlerini
yerine getirebilmesi i¢in bu ibadetleri bilmesi gerekmektedir. Zira ibadet Allah’a
kullugun geregidir. Allah’a inanc1 ve baglilig1 simgeleyen biitiin davranislar da ibadet
olarak isimlendirilmektedir. Dinimize gore iman eden her bireyin yerine getirmesi
gereken birtakim ibadetler vardir. K. Kerim’de imandan sonra hep giizel davranis ve
ibadetlere vurgu yapilmistr. Iman edip giizel davranislarda bulunanlarin
miikafatlandirilacagi ifade edilmektedir (Sahin, 2010: 14).

Ibadet &grenme alaniyla, ibadet duygusunun saghkli bir sekilde verilmesi,
dinlere ve ibadetlere saygili davranma aligkanli§1 kazandirilmasi amag¢lanmaktadir.
Ogrenciler bu &grenme alanmiyla genel olarak dini ibadetlerin yerine getirilmesinde
temizligin 6nemini, elbise ve ¢evre temizligiyle saglik arasindaki iliskiyi, i¢ temizligin
nasil gerceklestigini, Allah’mn temiz insanlar1 sevmesinin nedenini kavrar; Islam’daki
Namaz, Orug, Zekat, Hac ve Kurban gibi ibadetleri bilir. Bu ibadetleri ni¢cin ve nasil
yerine getirecegi konusunda biling sahibi olur. Salih amel kavraminin ise farkinda
olurken; ibadetlerin toplumun birlik ve biitiinliigli agisindan 6énemini kavrar, insanlarin
din vicdan ve ibadet hiirriyetine saygi duyar; laikligin din ve vicdan hiirriyetinin
giivencesi oldugunu aciklar. Ayrica ibadetlerin bireysel ve toplumsal faydalarinin

bulundugu bilincine varir (Baykara, 2009: 22).

¢) Hz. Muhammed (sav.) Ogrenme Alani:

Hz. Peygamberin hayatmin biitiin boyutlar: ile dinin temel kaynaklara uygun
bir sekilde dogru ve saglikli bir sekilde bilinmesi, O’nun bireysel, toplumsal ve evrensel
nitelige sahip davranislarinin, giiniimiiz toplumunun sosyal problemlerinin asilmasi
konusunda 6nem arz etmektedir (Canikli, 2005: 54).

Ogrenciler, bu 6grenme alaniyla Hz. Muhammed (sav.)’in dogdugu cevre, aile
biiytikleri, dogumu ve ¢ocuklugu, genclik hayati, erdemli davraniglari, aile ve toplumla
iligkisi hakkinda bilgi edinir. Hz. Peygamber’in vahiy alma yoniiyle diger insanlardan

ayrildigmi, Kur’an’in aciklayicis1 ve davraniglariyla biitiin insanlifa 6rnek oldugunu
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kavrar. Kendi davraniglarini bu son peygamberin hayatindan ¢ikardigi ilkelere gore
sekillendirir (Meb, 2010: 16).

Hz. Muhammed (sav.) 6grenme alaniyla; Islam peygamberi Hz. Muhammed
(sav.)’in aile hayati, son peygamber olusu, insani ve peygamberlik yonii ve Ornek
davraniglar1 {izerinden O’nu dogru anlama, s6z ve davranislarindan ilkeler ¢ikarma

bilinci kazandirabilmek amaglanmaktadir (Baykara, 2009: 22).

d) Kur’an ve yorumu:

Allah’in buyruklarini bildirmesi ve son ilahi kitap olmasi bakimindan Islam
inancinda K. Kerim temel kaynaktir. Kur’an’in baslica gonderilis amaci, Allah’in razi
olacagi sekilde yasama davraniglar1 gelistirmektir. Bunun saglanabilmesi i¢in de
inananlarm Kur’an’t bilmesi ve hayatin problemlerine kars1 Kur’an’dan ilkeler
cikarabilmesi gerekmektedir. Dkab 0gretim programinda yer alan Kur’an ve Yorumu
o0grenme alaninin da bu amaca yonelik oldugu séylenebilir (Sahin, 2010: 17).

Ogrenciler bu ogrenme alaniyla genel olarak, Kur’an’m indirilisini
evrenselligini, bir kitap haline getirilisini, Kur’an’la ilgili kavramlar1 ve Kur’an’in
icerigini tanir. Kur’an’daki kissalarin yer almasinin nedenlerini kavrar ve bu kissalardan
hisse ¢ikarma bilincine varir. Ayrica Islam’t 6grenmekte Kur’an’in en énemli kaynak
oldugu, onun agiklayic1 ve yol gostericiliginin anlamini, iyilige yonlendirip kotiiliikten
sakindirmasini, hayatimizdaki 6nemini agiklar. Dini anlamada ve sorumlu olmada aklin
onemini, Kur’an’mn akla ve dogru bilgiye verdigi 6nemi, bilgi edinme yollarini, her tiirlii
taassubun ve din istismarinin zararlari1 hakkinda bilgi sahibi olur. Ayrica din ve din
anlayisindaki yorum farkliliklari ve ortaya ¢ikis sebeplerini, amel ve ahlak ile ilgili
yorum cesitlerinin bir zenginlik oldugunu ve bunlarin nedenlerini sorgulayarak her
zaman ve mekanda ihtiya¢ duyuldugunda yeni yorumlarin kaginilmaz oldugunu fark

eder (Meb, 2010: 16-17).

e) Ahlak:

Ahlak, bir toplum icinde kisilerin benimsedikleri, uymak zorunda olduklar
davranis bigimleri ve kurallar1 demektir. insan toplumsal bir varlik oldugundan, yaptig
bir davranistan veya soyledigi s6zden kendisi etkilendigi gibi ¢evresini de olumlu veya
olumsuz bir sekilde etkileyebilir. Toplumun huzuru da bireylerin ahlakina baglh

oldugundan din 6gretiminde “ahlak™ biiylik bir 6neme sahiptir. Dkab dersinin genel
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amaclarindan birisi de “Ahlaki degerleri bilen ve bunlara saygili olan erdemli kisilerin
yetistirilmesi”dir. Bundan dolay1 da Ilkdgretim okullarinda Dkab dersinin oldugu ilk
yildan itibaren ahlak konularina yer verilmistir (Sahin, 2010: 15).

Ahlak, insanin toplumda nasil davranmasi gerektigini belirler ve bireylere dogru
yolu gostererek onlar1 hem kendilerine hem de topluma yararli hale getirmeye calisir.
Ahlaki degerleri yeterince gelismemis olmasi durumunda birey, kisilik problemiyle
kars1 karstya kalabilmektedir. Ahlak ise toplumsal ¢atismay1 azaltarak siirekliligi saglar.
Ozellikle kiiresel gelismelerle beraber toplumda bireysel ve kiiresel nitelikli ahlaki
sorunlarm ortaya ¢ikmasi ahlak egitiminin 6nemini daha da arttirmaktadir (Kaya, 2005:
24).

Ahlak 6grenme alaniyla din-ahlak iliskisini, kisisel gelisim ve toplumsal baris
icin milli, ahlaki ve dini degerlerin 6nemini, hak ve 6zgirliikklerin kullanimini, baris
icinde yasamayi, diirlist ve gilivenilir bir insan olmayi, affetmeyi ve bagislamay1
o0gretmek amaglanmaktadir (Simsek, 2012: 198).

Ogrenciler bu grenme alaniyla genel olarak sevme ve sevilmenin dini ahlaki ve
toplumsal bir deger oldugunu, kin ve nefretin sevgi, baris, kardeslik ve dostlugu ortadan
kaldirdigmin farkina varir, dostga ve kardesce yasamaya 6zen gosterir. Paylasmanin bir
ihtiya¢ ve erdem oldugunu, seving ve {iziintiilerin paylasilmasinda dini ve milli
bayramlarin Onemini anlar. Toplumda zor durumda olanlara, kimsesizlerin ve
engellilerin sorunlarina kars1 duyarli olur. Dinimizin sakinmamizi istedigi davraniglar
ve kotli aliskanliklarin bireysel ve toplumsal zararlarimi irdeler ve bunlara ¢dziimler
iiretir. Bireyin giizel ahlak sahibi olmasinda dinin roliinii fark eder. Islam’n ahlaki

degerlerini 6grenerek ahlakli davranma konusunda duyarlh olur (Meb, 2010: 17).

J) Din ve Kiiltiir:

Din ve kiiltiir 6grenme alaniyla ailenin 6nemi ve dinin aileyi korumaya
gosterdigi 6zeni, vatan ve millet sevgisini, milli ve manevi degerlere sahip ¢ikma ve
koruma bilincini, Tiirklerin Miisliman olusunu ve Islam’in Tiirkler arasinda
yayillmasimda 6nemli olan sahsiyetleri; kiiltliriimiizde, dilimizde, edebiyatimizda, orf ve
adetlerimizdeki dini 6g8eleri, dinlerin ortak Ozelliklerini kavramasi ve farkli inanglara
sayg1l duymay1 6gretmek amaglanmaktadir (Meb, 2010: 18).

Ogrenciler bu 6grenme alantyla genel olarak aileye sahip olmanin degerini, birey

ve toplum i¢in Onemini aciklar. Anne ve babalarm daima c¢ocuklarinmn iyiligini
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istedigini fark eder. Islam dininin anne, baba ve biiyiiklere saygiy1 igeren ogiitlerini
ogrenir. Aile icindeki sorumluluklarinin farkinda olurken, vatan ve milletini sever,
evrensel barisn 6nemini kavrar. Tiirklerin Islam bilimine katkisin1 fark eder. Hz.
Peygamber ve ehlibeytini sever. Kiiltlirimiizde var olan dini motiflerin farkinda
olurken, o degerleri korumaya calisir. Dini dogru anlamada kiiltiiriin roliintin farkinda
olur. Dinin evrensel bir olgu oldugunu ve giinlimiizdeki dinlerin temel 6zelliklerini
ogrenir. Ilahi dinlerin inang ve ibadet esaslarini taniyarak evrensel ahlak ilkelerini fark
eder. Farkli inang sahiplerine saygi duyar (Sahin, 2010: 18).

[Ikogretim Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinde, diger ara disiplinlerle beraber,
ogrencilerin;

-Elestirel diisiinme, problem ¢6zme, empati ve iletisim becerilerinin yani sira
Tiirkgeyl dogru, giizel ve etkili kullanma, toplumsal hayata kolay uyum saglama
becerisi kazanmas1 hedeflenirken, 6zelde dini dogru anlama, dini degerlerin farkinda
olma ve giinliik hayatinda pratik olarak uygulayabilmenin yam sira, 6zellikle dinin
kaynag1 olan K. Kerim’den faydalanabilme, meal kullanabilme becerileri kazanmalari

hedeflenmektedir (Meb, 2010: 21).



DORDUNCU BOLUM

4. ILKOGRETIM DKAB DERS KiTAPLARININ ONEMi VE ARASTIRMA
BULGULARININ DEGERLENDIRILMESI

4.1. Ders Kitabimin Egitimdeki Yeri ve Onemi

Egitim dogumdan o6liime kadar yasam boyu devam eden bir silire¢ olmakla
birlikte en onemli 6zelligi, okullarda planli ve programli bir sekilde yiirtitiilmesidir.
Egitim programlar: araciligiyla 6grencilere kazandirilmas: hedeflenen yasantilarin etkin
ve verimli olabilmesi ancak iyi bir egitim programu ile miimkiindiir. Iyi bir egitim
programi ise; programin dort 6gesinin -hedef, igerik, siire¢ ve degerlendirme- birbiriyle
uyumlu olmasina, hi¢birinin ithmal edilmemesine baglidir. Programin icerik 6gesi bir
egitim programinda ne dgretilecegi sorusuna yanit arar. Igerik; olgularm ve olaylarin,
yasama etkinliklerinin etkin bir ¢abayla 6grenci i¢in smiflandiriimasidir. Bu anlamda
ders kitaplari, icerigin 6grencilere aktarilmasinda en 6nemli aractir (Mentis Tag, 2007:
520).

Ders kitabr: egitim programinda yer alan hedef, igerik, 6gretme-ogrenme siireci
ile 6lgme ve degerlendirme boyutlarina uygun olarak hazirlanmis ve 6grenme amacl
kullanilan basili 6gretim materyalleridir (Simsek Ozkan, 2011: 40). Milli Egitim
Bakanlig1 Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglar1 Ydnetmeligi'ne gore Ders kitabi “Orgiin ve
yaygin egitim kurumlarinda kullanilmak iizere, icerigi Ogretim programlari
dogrultusunda hazirlanmis ve gerektiginde fasikiil halinde de iiretilebilen basili eser”
olarak tanimlanmistir (Durmus, 2011: 469).

Tas’in ifade ettigi gibi, Giines’e gore de ‘ders kitabi; 6gretim programlari
dogrultusunda hazirlanan, belirli diizeydeki 6grenciler i¢in yazilan ve 6grenim amaci ile
kullanilan, 6grenmeyi ve animsamay1 kolaylastiran, kolaydan zora uzanan, sistemli bir
ilerleme ve gelisme sunan teknik bir kitap’ olarak tanimlanmistir (Mentis Tas, 2007:
520). Ders kitaplari, Ogrencilerin 6grenme yasantilarina kaynaklik eden Ogretim
materyallerinden biri hatta en onemlisidir. Ogrenme-6gretme siirecinde 6grencilerin
neler 6grenecegini, 68retmenlerin neler dgretecegini biiyiik Olclide etkileyen kaynaktir
(Goger, 2007: 197).

Ders kitaplari, gecmisten giiniimiize uygulanan programlarin amacglariin

gergeklesmesinde oldukca ©Onemli materyallerdir. Bugilin 6gretim teknolojilerinin
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gelismesiyle ders kitaplar1 tek kaynak olma 6zelligini yitirmisse de; bilginin 6ziinii
saglamas1 ve merkezi bilgi toplamasi gibi nedenlerle uygulamaya yon veren temel
kaynaklik konumunu muhafaza etmektedir (Keskiner, 2011: 455). Bu agidan ders
kitaplar1 6gretim siirecinin  vazgegilmez araclar1 olan tamamlayici Ogretim
materyalleridir. Go6ziitok ve Yimaz’in yaptigi arastirmanin bulgularina gére; Dkab
dersi islenirken Ogrencilerin % 73 gibi 6nemli bir kismi ders kitabma ihtiyag
duymaktadir. % 20 oraninda 6grencinin de az da olsa ihtiyag duymasi ile birlikte
degerlendirildiginde, ders kitabinin ders islenisinde Onemli bir rol istlendigi
anlasilmaktadir (Goziitok ve Yilmaz, 2011: 435).

Ogretme-6grenme siirecinde dnemli bir yer tutan ders kitaplarindan gerektigi
gibi yararlanabilmek i¢in hazirlanma asamasinda bazi o6zelliklerin dikkate alinmasi
gerekir. Zira ders kitaplari, egitimin genel ve 0Ozel hedefleri gdz Oniine almarak
hazirlanir. Ogretim siirecinde ders kitaplarinin hazirlanmasindaki temel ilke; kitaplarin
ogretim programinda belirlenen davranig, bilgi becerileri 6grencilere kazandiracak
etkinlikleri icermesi ve bu etkinliklere rehberlik edici nitelikte olmasidir (Goziitok ve
Yilmaz, 2011: 430).

Yapilandirmaci anlayis esas alinarak hazirlanan ders kitaplari; 6grencilerin ilgi,
ihtiyag ve beklentilerinden yola c¢ikilarak hazirlanmali, icerigi Ogrenciye gore
diizenlenmelidir. Ogrencilere bilgiyi yapilandirilmis bir bicimde dogrudan sunmamali;
ogrencilerin bilgiye ulagabilmeleri, bilgiyi yapilandirmalari i¢in gerekli sozel ve gorsel
uyaricilarla donanmig olmalidir. Bir baska deyisle ders kitaplar1 bilgiyi dogrudan
aktarmak yerine, 6grencilerin aktif 6grenmeyi gerceklestirmelerine yardime1 olmalidir
(Ozkan, 2011: 40).

Giiniimiizde Ilkdgretim Dkab ders kitaplariyla dini ve ahlaki degerler ile drgiin
bir egitim gerceklestirilmektedir (Goziitok ve Yilmaz, 2011: 429). Dkab ders kitaplari,
ogrenciler icin bu dersin konularmni icerdigi i¢in en temel kaynaklardandir.
Kaymakcan’n ifade ettigi gibi, ders kitaplar1 belki de bir¢ok 6grencinin hayati boyunca
karsilasacagi en onemli dini kaynak olmasi nedeniyle din egitimi agisindan incelenmesi
gereken materyallerdir (Kaymakcan, 2009: 40).

Kitaplarin 6grenme Ogretme siirecinde gorevlerini yerine getirebilmeleri i¢in
baz1 6zelliklere sahip olmalar1 gerekmektedir. Ulkemizde 1991 yilindan &nce ders kitabi
yazimi sadece Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yiiritiiliiyordu. Fakat MEB Talim
Terbiye Kurulu’'nun 16.01.1991 giin ve 10 sayili karar1 ile Ders Kitaplari
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Yonetmeligi’nin yiiriirlige girmesiyle 6zel sektoriinde ders kitabi hazirlamasma izin
verilmistir. Hazirlanacak olan ders kitaplarinin Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’nin
belirledigi genel dlgiitlere gore gelistirilmesi istenmistir. Bu karar Kalin’a gore bir ders
kitab1 i¢cin birden fazla ders kitabinin hazirlanmasina zemin hazirladigi i¢in ders
kitaplarmin niteliginin artmasini saglayan etkenlerden olmustur (Ulu Kalin, 2007: 4).

Egitimde kaliteyi arttrmak amaciyla Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2000
yilindan itibaren baslatilan ilkdgretim programlarini yenileme caligmalar: tamamlamis
ve 2005-2006 6gretim yilinda uygulamaya konulmustur. Her bir derse iligkin hazirlanan
yeni dgretim programui ile birlikte ders kitaplari da hazirlanmistir (Mentis Tas, 2007, s.
520). Gerek teknolojik gelismeler gerekse Milli Egitim’de yapilandirmaci anlayisa
gecilmesiyle birlikte diger ders kitaplarinda oldugu gibi Dkab ders kitaplarinda da fark
edilir derecede degisiklikler goriilmektedir (Keskiner, 2011: 429).

Bilimsel yonden bir ders kitabinda sunulan bilgiler; dogru, mantikli, sistemli ve
gozlenebilir olmalidir. Bu bilgilerin nicelik, nitelik durumu ve bilimsel dilin kullanilma
durumu 6grencilerde bilimsel diisiinme, tutum ve davraniglar1 kazandirmaya katki
saglamalidir. Bilimsel bilgiler sunulurken, alandaki terim ve kavramlarin da
ogretilmesine katki saglamalidir. Dkab 06gretim programmin da dayandigi
yapilandirmacilik anlayist 6grencilerin arastrma ve problem c¢dzme becerilerinin
gelistirilmesini dolayisiyla 6grencilere bilimsel tutum ve davramigin kazandirilmasimi
hedeflemektedir (Aybar, 2008: 71).

Ders kitabinin sosyolojik yonden ozellikleri olarak; iginde yasanilan {ilkenin
sosyal yasami, sosyal olay ve degerleri ile uyumlulugu agisindan ele alinmalidir. Ders
kitab1 6grencinin yasadig1 sosyal yasami, aile ve ¢evresindeki rolleri yansitabilmelidir
(Aybar, 2008: 71). Din kiiltiirti ders kitab1 agisindan ise, 6grencinin yasadigi dini yasam
ve kiiltiirii yansitabilmeli, yasaminda edindigi dini pratik ve degerleri gelistirici nitelikte
olmalidir.

Ders kitaplarinin egitim yoniinden 6zellikleri olarak; ders kitaplarmimn 6gretim
kuramlarina, programlarina, yontem ve tekniklerine ve Olgcme ve degerlendirme
kurallarina uygunlugu ele alimmalidir. Dkab ders kitaplar1 6grencilerde, etkinlikler ile
yeni bilgilere karsi merak etme ve Ogrenme istegi uyandirmalidir. Ders kitaplari,
ogrencilerin diisiinsel faaliyetlerini gelistirme, onlar1 6grenmeye odaklama ve
ogrencinin hayatindan hareket etme 6zellikleri barindirmalidir. Kitaplarda sorgulayici

disinme aligkanlig1 asilayabilme, neden-sonug iliskisi kurabilme, degerlendirme ve
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anlamli 6grenmeyi saglayabilme becerilerini kazanmaya yonelik etkinliklere yer
verilmelidir. Konu anlatiminda farkli 6rneklere yer verilerek 6grencilerin tek boyutlu
disinme yapisindan uzaklasip c¢ok boyutlu diisinme aligkanliginin gelistirilmesine
olanak saglanmalidir. Dikkat ¢ekici, merak uyandirici, cosku ve hayret yasatici
niteliklere sahip olmalidir (Ozkan, 2011: 43).

Celik’in de ifade ettigi gibi Cumhuriyet dénemi aydmlarindan Ismail Hakki
Baltacioglu’na gore; kitabin 6gretmen kadar 6nem arz ettigi gerg¢eginden hareket
edilmelidir. O zaman din dersi kitaplarinin konu, islup, sekil ve basimlar1 dinin
mukadderatiyla yakindan ilgili oldugu bilinmelidir. Din dersi kitaby, ilmi bir kitap gibi
dogru, edebi bir eser gibi giizel, milli bir destan gibi canli, bir sanat eseri kadar yiiksek

olmalidir (Celik, 1999: 185-186).

4.2. Bulgular ve Yorumlar

Bir ders kitab1 genel olarak fiziksel Ozellikleri, egitsel tasarimi ve igerik
acisindan degerlendirilir. Ders kitabinin igerigi ise, bilimsel yonden, sosyolojik ag¢idan
ve egitim acisindan degerlendirilebilir. Arastirmada, Dkab 6gretmenlerinin kitap
hakkindaki goriisleri; ders kitabi hakkindaki genel degerlendirmeler, dil ve metin
acisindan degerlendirmeler ve mezhepsel farkliliklar acisindan degerlendirmeler

seklinde ii¢ ana baslik altinda toplanmis ve yorumlanmastir.

4.3. Orneklemin Gurubunun Olgusal Kimlikleri

Batmanda gorev yapan ve kendilerine anket uygulanan Safii ilkogretim Dkab
ogretmenlerinin demografik 6zellikleriyle ilgili elde edilen veriler SPSS programiyla
tablolastirilarak yorumlanmustir. Orneklem’in iyi taninmasi ve drneklemin dzelliklerinin
1yi bilinmesi 6rneklemin anket sorularina verdigi cevaplarin daha iyi yorumlanmasini

saglayacaktir.

4.3.1. Arastirmaya Katilan 6gretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Dagilim

Tablo 1.

Cinsiyet N %
Kadin 9 12,9
Erkek 61 87,1

Toplam 70 %100
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Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin % 12,9’unu olusturan 9 6gretmen kadin iken,
orneklemin biiylik c¢ogunlugunu 61 Ogretmenle erkekler olusturmaktadir. Erkek
ogretmenler katilimcilarm % 87,1’ini, kadin ogretmenler ise % 12,9’unu

olusturmaktadir.

4.3.2. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Yaslarina Gore Dagilimlar:

Tablo 2.

Yas N %
29’dan kiigiik 20 28,6
30-33 16 22,9
34-37 12 17,1
38-41 9 12,9
42’den biiyiik 13 18,6
Toplam 70 %100

Ankete katilan egitimcilerin % 28,6’smi1 olusturan 20 kisi 29 yasindan kiigiik
iken, katilimcilarin % 22,9’unu olusturan 16 kisi 30 ve 33 yas araligindadir. Orneklemin
% 17,1’in1 olusturan 12 kisi ise 34-37 yas araligindadir. 38-41 yas araliginda 9
ogretmen bulunup, orneklemin % 12,9’unu olusturmuslardir. Arastirmaya katilan 13
ogretmen ise 42 yasidan biiylik olup katilimcilarin % 18,6’sin1 olusturmaktadir.

Batmanda gorev yapan Safii Dkab 6gretmenlerinin yaglar1 analiz edildiginde;
geng Ogretmenlere paralel olarak yasi 42’den fazla olan Ogretmenlerin sayisinin
varliginin da kayda deger olmasi1 ve yas piramidinin belli araliklarda daralma gdstermesi
ozellikle Dkab 6gretmenlerinin alimindaki dalgalanmayi ifade ettigi sdylenebilir.

Tablo incelendiginde, her yas gurubundan katilimin gercgeklestigi goriilecektir.
Bu duruma bakilarak; arastirma bulgularinin, her yas diizeyinin goriislerini yansittigi

sOylenebilir.
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4.3.3. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kidem Siirelerine Gére Dagilim

Tablo 3.

Kidem Siiresi N %

5 yildan az 25 35,7
6-10 18 25,7
11-15 9 12,9
16-20 14 20,0
21 yildan fazla 4 5,7
Toplam 70 %100

Orneklemi olusturan dgretmenlerin % 35,7’si olan 25 kisi 5 yildan daha az gorev
siiresine sahipken, 6-10 yil arasi gorev yapan 18 Ogretmen gurubun % 25,7’sini
olusturmaktadir. 11-15 yildir gorev yapan Ogretmen sayist 9 olup 68retmenlerin %
12,9’unu olustururken, 16-20 yil aras1 gorev yapanlar 14 kisi ile 6rneklemin 1/5’in1
olusturmaktadirlar. 21 yildan daha fazla gorev yapan 6gretmen sayist ise 4 olup %
5,7’lik bir kesimi olusturmaktadir.

Dkab o6gretmenlerinin mesleki kidemleri ile ilgili veriler analiz edildiginde;
ogretmenlerin % 61,4’liniin 10 yi1ldan daha az bir kideme sahip olduklari, % 38,6’sinin
ise mesleki olgunluk donemi olarak kabul edilen 10 yildan daha fazla bir kideme sahip

olduklar1 goriilmektedir.

4.3.4. Arastirmaya Katilan Bireylerin Dogum Yerlerine gore Dagilimlan

Tablo 4.

Dogum Yeri N %
Batman 39 55,7
Mardin 5 7,1
Bitlis 4 5,7
Mus 3 4,3
Diyarbakir 9 12,9
Siirt 4 5,7
Bingol 3 4,3
Van 2 2,9
Agr1 1 1,4
Toplam 70 %100
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Arastirmaya katilanlarm yaridan fazlasini, % 55,7’ini olusturan 39 kisi Batmanli
iken, sirasiyla Diyarbakir % 12,9’u olusturan 9 kisiyle Batman’1 takip ederken, Mardin
% 7,11 temsil eden 5 kisiyle 6rneklemde 3. sirada yer almistir. Katilimeilarin % 5,7 ini
olusturan 4 kisi Bitlisli iken, ayn1 oran Bingél i¢inde gecerli olmustur. Ogretmenlerin %
4,3’1 olan 3 kisi Muslu iken, % 2,9’u olusturan 2 kisi Vanlilardan olusmustur. Agri
niifusuna kayith 1 6gretmen ise 6rneklemin % 1,4’iinii olusturmustur.

Ornekleme etki eden illere bakildiginda cografi olarak Batman’a yakin olan ve
niifusu kalabalik olan sehirlerin varligi goriilecektir. Her ne kadar arastirma evreninde
Batman’da iilkenin her yerinden gelen 6gretmenler gérev yapsalar da Batman’da gorev
yapan Safii Dkab oOgretmenlerinin ¢evre illerin niifusuna kayith olduklar

anlasilmaktadir.

4.3.5. Arastirmaya Katilanlarin Mezun Olduklann Program Tiiriine Gore

Dagilimlan
Tablo S.
Program Tiirii N %
[lahiyat Fakiiltesi 45 64,3
Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi 25 35,7
Toplam 70 %100

Tablo 5’te goriildiigi gibi, arastirmaya katilan Safii Dkab 6gretmenlerinin %
64,3’iinii olusturan 45 kisi Ilahiyat Fakiiltesi mezunu iken, drneklemin % 35,7’sini
olusturan 25 kisi Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Egitimi Boliimii mezunudur.
Veriler incelendiginde Ilahiyat Fakiiltesi mezunlarinm oraninin Dkab mezunlarina gore
hayli yiiksek oldugu goriilmektedir. Sonuglarin dagiliminda, Dkab 6gretmeni yetistiren
kurumlarin kurulus tarihleri, 6grenci ve mezun sayilari, 6gretmenlerin mesleki kidem ve
yaslar1 arasinda dagilimi etkileyen anlamli bir iliskinin varlig1 ifade edilebilir. Zira 1982
yilinda Islami Ilimler Fakiiltesi ile Islim Enstitiileri birlestirilerek Ilahiyat Fakiilteleri
kurulmus ve bu fakiilteden mezun olan 6grenciler Din Kiiltiiri 6gretmeni olarak goreve
baslamiglardir. (Sevim, 2008: 70) Ancak 1997 yilinda Tirkiye’de Ogretmen
yetistirmenin yeniden yapilandirilmasi kapsaminda Ilahiyat Fakiilteleri’'nden formasyon

kaldirilmis ve Ilkdgretim Dkab &gretmeni olmak icin Ilahiyat Dkab &gretmenligi
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boliimii mezunu olma sart1 getirilmistir. 11k mezununu 2002 yilinda veren bu bdliim
2006 yiinda YOK tarafindan alinan bir kararla Ilahiyat Fakiiltelerinden Egitim
Fakiiltelerine tagmmustir. Ilahiyat lisans mezunlar1 ise ancak tezsiz yiiksek lisans

yaptiktan sonra 6gretmen olma firsatini elde etmislerdir. (Kaymakcan, 2009: 24)

4.3.6. Arastirmaya Katilanlarin Egitim Durumlarina Goére Dagilimlar

Tablo 6.

Ogrenim Durumu N %
Lisans 49 70,0
Yiiksek Lisans 19 27,1
Doktora 2 2,9
Toplam 70 %100

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin egitim durumlar1 incelendiginde, ¢ogunlugu
yani Orneklemin % 70’ini olusturan 49 Ogretmen lisans egitimi ile yetinirken,
ogretmenlerin % 27,1’in1 olusturan 19 kisi yiiksek lisans egitimi almistir. Doktora
yapanlarin orani katilimcilar % 2,9’unu olusturan 2 kisi olmustur.

Batmanda gorev yapan Safii Dkab 6gretmenlerinin % 30’a yakinin 30 yasimin
altinda olmasi1 ve yeni atanan Ogretmenlerin ¢ogunlugunun yiiksek lisans yapma

hedefinin olmas, yiiksek lisans egitimini almis 6gretmenlerin oranini arttirmistir.

4.3.7. Arastirmaya Katilanlarin Gorev Yaptiklarn Okullara Gore

Dagilimlan
Tablo 7.
Okul N %
Devlet 64 91,4
Ozel 6 8,6
Toplam 70 %100

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin % 91,4 gibi biiylik cogunlugunu olusturan 64

kisi devlet okullarinda gorev yaparken, 6rneklemin % 8,6’1n1 temsil eden 6 6gretmen ise
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ozel okullarda gorev yapmaktadir. Batman’in niifus yogunlugu ve sosyo-ekonomik
yapisia paralel olarak 6zel ilkogretim sayismin az olmasi 6zel okulda gorev yapan
ogretmen sayisin sinirlamaktadir. Bununla birlikte Batmanda 6zel okullarda Dkab ders
sayisinin az olmasiyla devlet okullarinda gorev yapan ogretmenlerin 6zel okullarda
iicret karsilig1 derse girmelerine zemin hazirlamistir. Bu ¢ercevede degerlendirildiginde
0zel okulda gorev yapanlarin ikisi hari¢ diger 6gretmenlerin tiimii ayn1 zamanda devlet

okulunda gorev yapmaktadirlar.

4.4. Dkab Ders Kitab ile ilgili Genel Degerlendirmeler

Bu bolimde Ogretmenlerin Dkab ders kitabina iliskin genel goriisleri
degerlendirilmistir. Ogretmenlerin ders kitabinda yer alan konularn Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersinin genel amaglariyla uyusmasi, ogrenci seviyesine uygunlugu,
giincel konulara deginmesi, konularin 6grencilerin ilgisini ¢ekecek diizeyde olmasi gibi

konulardaki goriisleri degerlendirilmistir.

4.4.1. Ogretmenlerin Dkab Ders Kitaplarimn Din Egitimine Katkisi
Agcisindan Yeterli Oldugu Konusundaki Goriisleri

Tablo 8.

Katilma Derecesi N %
Hig katilmiyorum 2 2,9
Katilmiyorum 31 44,3
Fikrim yok 1 1,4
Katiliyorum 34 48,6
Tamamen katiltyorum 2 2,9
Toplam 70 %100

Aragtirmaya katilan ilkogretim Dkab 6gretmenlerinin % 48,6’ 11 olusturan 34
kisi “2011-2012 egitim-6gretim yilinda okutulan Ilkégretim Dkab ders kitaplarinin din
egitimine katkis1 acisindan yeterli oldugunu” goriisiine katilirken, katilimcilarin
% 2,9’unu ifade eden 2 kisi ise tamamen katildiklarini ifade etmislerdir. Ders kitabinin

yeterli oldugu goriisiine katilmayanlarm % 44,3 oranmiyla ile 31 kisi iken hig
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katilmayanlarin oran1 % 2,9 ile 2 kisi olmustur. Fikir beyan etmeyen katilimc1 orani ise
% 1,4 ile 1 kisiden olusmaktadir.

Ogretmenlerin genel olarak Dkab ders kitaplarinin din egitimine katkis
acisindan yeterli oldugu goriisii bagka calismalarda da karsimiza ¢ikmaktadir. (Sahin,
2010: 46); Sahin’in 2010 yilinda Mugla ilinde 39 Dkab 6gretmeniyle yaptig1 Dkab ders
kitabit memnuniyet anketine katilan 6gretmenlerin % 61,54’i ders kitabindan memnun
olduklarini ifade etmislerdir.

Batman’da gorev yapan drneklem igerisindeki ilkdgretim Dkab 6gretmenleri ile
yapilan goriismelerde; ders kitabinin yeterli oldugunu diisiinen 6gretmenler; eksiklikleri
olmakla beraber ders kitabinin ge¢mis yillara gore daha kapsamli oldugunu, evrensel
degerlere daha fazla yer verdigini, gorsel agidan 6grencilerin ilgisini daha fazla ¢ektigini
ve 6grenci merkezli bir 6gretimi esas aldigini ifade etmislerdir.

Yukarida ifade edilen goriislerden siire¢ icerisinde 2000 yilindan baslanilarak
ozellikle 2004 yilinda Ilkégretim Dkab programinin yenilenmesinin ve 2007 yilinda
tekrardan gozden gecirilmesinin Dkab ders kitabina olumlu bir sekilde yansidigi ve
ogretmenlerin ders kitab1 hakkinda daha olumlu diisiinmeye basladig: dile getirilebilir.

Ders kitabinin yeterli olmadigini ifade eden 6gretmenlere gore ise, Dkab ders
kitab1 tek bir mezhebi esas aldig1 icin yeterli olmasi beklenemez. Ogretmenler ders
kitabinin dil konusunda 6grenci seviyesine uygun olmadigini, akici ve yeterli derecede
anlasilir olmadigini savunmuslardir. Konular acgisindan ise gereksiz iinitelere yer
verilmekle beraber Ogrencilere aktarilmasi gerekilen bir¢ok kanunun kitapta yer
almadigini belirtilmistir.

Ders kitabina yoneltilen en 6nemli elestirilerden biri de Dkab ders kitabinin
bilissel seviyede kalmasidir. Ogretmenler kitabin dersi dgrencilere sevdirecek bir yapida

olmadigmi ve sadece bilgi vermeye dayali oldugunu savunmuslardir.
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4.4.2. Ders Kitabinda Yer Alan Konularin Ogrencilerin Seviyesine Uygun

Olmadig1 Konusundaki Goriisleri

Tablo 9.

Katilma Derecesi N %
Hig katilmiyorum 2 2,9
Katilmiyorum 44 62,9
Katiliyorum 21 30,0
Tamamen katiliyorum 3 4,3
Toplam 70 %100

Ankete katilan 6gretmenlerin % 30’u olan 21 kisi “Ders kitabinda yer alan
konularin 6grencilerin seviyelerine uygun olmadigr” goriisiine katilirken, % 4,31 olan 3
kisi tamamen katildigini1 belirtmistir. Bu goriise katilmayan katilimc1 orani 44 6gretmeni
ifade eden % 62,9 iken, hi¢ katilmadigini ifade eden katilimci orani ise 2 68retmen ile
% 2,9 olmustur.

Yukaridaki veriler incelendiginde ankete katilan 6gretmenlerin % 65,81 ders
kitabindaki konularin 6grenci seviyesine uygun oldugunu diisiinmektedir. Konularin
dinin temel unsurlarindan olustugunu, bir¢cok konunun ilkégretim seviyesinde ailelerde
ogretildigini ifade eden Ogretmenlere gore; teknolojinin gelismesi ve paralelinde
bilginin yayginlagmasi, bilgiye daha kolay ulasilmasi gibi etkenlerden dolay1 6grenciler
daha kiigiik yaslarda gecmise nazaran daha iist bilgiye sahip olabilmektedirler. Bu
acidan konularin 6grenci seviyesine uygun oldugu sdylenebilir.

Bireyin, sosyal, duygusal ve bilissel seviyesini dikkate almayan, anlayis
kapasitesini zorlayan ve anlama seviyesinin {izerinde hazirlanan bir programin
hedeflenen kazanimlar1 sekteye ugratacagi gibi ders kitab1 da verimsiz kalir. [lkogretim
Dkab miifredatinda dolayisiyla ders kitabindaki konularin, 6grencilerin zihinsel ve
duygusal gelisim basamaklarinin, 6zellikle soyut ve somut diisiince evrelerine ait temel
karakteristigin goz Oniine alinarak belirlenmesi ve hazirlanmas1 gerekmektedir. Aksi
halde, konularin 6gretiminde ¢ocuklarin zihinsel gelisim seviyelerini dikkate alan bir
sistematigin olmamas1 halinde, muhtemel tehlikelerden biri de &grencide ruhsal

tedirginliklerin olusabileceginin varsayilmasidir (Tastekin, 2004: 189).
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Konularin 6grenci seviyesine uygun olmadigini diisiinen (% 34,3) 24 6gretmene
gore ise ders kitaplarinda yer alan konularin bir kismi1 6grencilerin anlama seviyesine
uygun degildir. 7. smf ders kitabnda yer alan Islam diisiincesinde yorumlar iinitesi
ogrencilerin seviyelerine uygun olmamakla beraber bazi iinitelerde yer alan konularin
baz1 kisimlar1 6grenci seviyesine uygun degildir. Ayni sekilde 5. smif konular1 {ist
smiflara gore daha soyut olmasina ragmen Ogrencilerin daha iyi anlamasini saglayan
materyallere yer verilmemistir. 5. sinifin ilk iinitesi ve ilk konusu olan “Allah Inanc1”
dil acisindan da diger smiflarla esdeger tutulmus, 6grencinin zor olan konuyu anlamasi
zorlastirilmigtir. Bu konuda somut 6rneklerin ¢cokca verilmesi ve gorsel materyallerin
sik kullanilmas1 6nemli olacaktir.

Sahin (2010: 29) tarafindan yapilan arastirmanin bulgularina gore, 6gretmenlerin
% 46,2°s1 konularin sinif seviyesine gore giinliik hayatla baglantili oldugunu ifade
etmiglerdir. Ayni ankete 6gretmenlerin % 43,6’1 kismen cevabini vermistir. Tastekin
(2004: 190) tarafindan yapilan ankete gore ise, 0gretmenlerin % 41,3’ konularin
anlama kapasitesine uygun olarak dagitilmadigmi ifade ederken, bir o kadar1 da % 40,3
kismen cevabini vermistir. Tastekin’in (2004: 190) arastirmasinda kismen se¢eneginin
cokea tercih edilmesi goz Oniine alindiginda, konularin 6§rencilerin anlama kapasitesine
gore dagitildigi noktasindaki goriise agirlik kazandirmakla beraber bu konuda
yapilabilecek diizenlemelerin de var oldugunu ortaya koymaktadir.

Unite dagilimlar,, &grenci seviyesi, Ogrenci ilgi ve ihtiyaglar1 baglaminda
arastirma bulgular1 dogrultusunda yukarida ifade edilen bilgilerin 6nemli bir kismi
benzer arastirmalar tarafindan da desteklenmektedir. Altas (2008: 118) ve Zengin’in
(2010: 137) arastrmalarinda da inang¢ 6grenme alaninda “Allah Inancir” iinitesinin
ogrenciler agisindan soyut kaldigi, {inite igeriginin yogun oldugu, bunun da 6grenci ilgi
diizeyini olumsuz etkiledigi goriilmektedir.

Altag’m (2008: 118) bulgularina gore 6grencilerin inangla ilgili konularda 7.
smiftan itibaren yogun bir sekilde ilgilenmeye baslamaktadirlar. Ayrica “Kaza ve
Kader” iinitesinin de 6grencilerin ihtiyacini karsilamadigi, “Kur’an’da Akil ve Bilgi”
iinitesinin iceriginin 6grenci ilgi ve ihtiyaci ile tam olarak Ortiismedigi, ‘Ahlak’
o0grenme alanindaki konularin 6giit ve nasihat tarzinda verilmesine 6grencilerin sicak
bakmadig1, dinin kiiltiirel ve toplumsal boyutlarina ilginin az oldugu, namaz ibadetinin

6. sinifta teorik olarak Islam’in temel ibadetleri iginde ele alinmasi, 8. smifta duyussal
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hedefleri merkeze alarak bagimsiz bir iiniteye verilmesi gerektigi gibi bulgular dikkat

cekmektedir (Zengin, 2010: 137).

4.4.3. Ders Konularimin Siniflara Isabetli Bir Sekilde Dagitilmadig Tle Tlgili

Goriisleri
Tablo 10.
Katilma Derecesi N %
Hig katilmiyorum 2 2,9
Katilmiyorum 30 42,9
Fikrim yok 1 1,4
Katiliyorum 35 50,0
Tamamen katiltyorum 2 2,9
Toplam 70 %100

Ders konularinin simiflara isabetli bir sekilde dagitilmadig: goriisiine katilanlarin
orani orneklemin yarisini ifade eden 35 kisi, tamamen katilanlarin orani ise % 2,9 ile 2
kisidir. Ote yandan ders kitaplarinda konularin isabetli bir sekilde dagitilmadig
goriisiine katilmayanlarm oranmi 6rneklemin % 42,9’unu olusturan 30 kisi olurken, hig
katilmayanlar % 2,9 ile 2 kisidir. Arastirmaya katilan 1 6gretmen ise fikrinin olmadigni
ifade etmistir.

Ders kitabinda yer alan konularin smiflara isabetli bir sekilde dagitilmadigini
diisiinen 6gretmenlerle yapilan goriismelerde; 6. sinif ders kitabinda yer alan Namaz
Ibadeti iinitesinin 5. 6. ve 7. smifa dagitilmas: gerektigi, mevcut durumda ise konularin
yetismedigi, Ogrenciye verilmesi hedeflenen kazanimlarin gergeklesmedigi ifade
edilmektedir. Bu goriise alternatif olarak 6. siniftaki abdest konusunun genel hatlariyla
4. smftaki temizlik {nitesine almmarak 6. smiftaki namaz iinitesinin yogunlugu
azaltilabilir.

Arastirmaya katilan dgretmenler tarafindan 7. smif ders kitabinda yer alan islam
diistincesinde yorumlar iinitesi 08renci seviyesine uygun olmadigi i¢in 8. smifta
islenmesi gerektigi ve tasavvufi yorumlardan 6nce Fikih mezheplerinin anlatilmasi

gerektigi ifade edilmistir.
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4.4.4. Ders Kitaplarinda Gereksiz Bilgilere Yer Verildigi ile lgili Goriisleri

Tablo. 11

Katilma Derecesi N %
Katilmiyorum 11 15,7
Fikrim yok 2 2,9
Katiliyorum 42 60
Tamamen katiliyorum 15 214
Toplam 70 %100

Dkab ders kitaplarinda gereksiz bilgilere yer verildigi goriisiine Orneklem
gurubunun % 60’11 olusturan 42 dgretmen katilirken, 6rneklemin % 21,4 {inii olusturan
15 6gretmen tamamen katildigmi dile getirmistir. Ders kitaplarinda gereksiz bilgilere
yer verildigi gorlsline hi¢ katilmayan olmazken, sadece katilmiyorum goriistini
savunan 6gretmenler drneklemin % 15,7 ini olusturan 11 kisi olmustur. Orneklemin %
2,9’unu olusturan 2 6gretmen ise bu konuda fikri olmadigini ifade etmistir.

Alanda elde edilen bulgulara gore bazi konularin uzun tutulmasindan dolay1
kitapta gereksiz bilgilerin var oldugu goriisiiniin hakim oldugu tespit edilmistir.
Ornegin; 5. smifta yer alan “Allah Inanc1” iinitesinde; ‘Evrende Bir Diizen Vardir’
konusu fazla uzatildigindan gereksiz bilgiler icermektedir. 6. smifta “Islamiyet ve
Tirkler” tinitesinin icerik agisindan yogun olmasi ve ¢ok fazla ayrintiya yer verilmesi
ogrencilerde isteksizlige neden oldugu ifade edilmektedir. Ayn1 sekilde 6. sinif Dkab
ders kitabinda Ilahi kitaplarla ilgili bilgiler verilirken karmasik bir sekilde y1gin halinde
bilgi verilmesi yoluna gidilmistir. Bu konuda K. Kerim diginda diger kitaplarla ilgili
bilgiler sadelestirilerek, tablolastirilarak sunulursa hem 6grencinin daha iyi anlamasi
saglanacak hem de gereksiz bilgi verilmekten kagmilmis olunacaktir. Alevilik ile ilgili
bilgiler de verilirken {inite ¢ok genis tutulmus ve konunun varligi biitiin smniflarda
hissettirilmeye calisilmistir. Ders kitaplarinda konularin daha kisa tutulup 6zellikle 8.
sinifta daha giincel ve genclere hitap eden, yasama yakin konularin olmasi

beklenmektedir.
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4.4.5. Ders Kitaplarinda Siniflar Bazinda Gereginden Fazla Tekrar Edilen
Konularin Var Oldugu fle Tlgili Goriisleri

Tablo 12.

Katilma Derecesi N %
Hig katilmiyorum 6 8,6
Katilmiyorum 24 34,3
Fikrim yok 3 4,3
Katiliyorum 31 44,3
Tamamen katiltyorum 6 8,6
Toplam 70 %100

Katilimcilarin % 34,3’iinii olusturan 24 6gretmen, ders kitaplarinda gereginden
fazla tekrar edilen konularin var oldugu goriisiine katilmiyorum seklinde yaklasmistir.
Bu goriise % 8,6 ile 5 katilime1 hi¢ katilmiyorum seklinde goriis beyan etmistir. Ders
kitaplarinda gereginden fazla tekrar edilen konularin var oldugu gériisiine katilimeilarin
% 44,3’linii olusturan 31 6gretmen katiliyorum, % 8,6’y1 olusturan 6 Ogretmen ise
tamamen katiliyorum seklinde goriis belirtmislerdir. Orneklemi olusturan 3 (% 4.3)
ogretmen ise bu konuda fikir sahibi olmadigini ifade etmistir.

Kitap igerisinde her iinitenin farkli bir kazanimi olmasina ve her bir alaninda 4.
smiftan 8. sinifa kadar iinitelendirilmesine ragmen 6gretmenlerin yaridan fazlasmnin ders
kitabinda fazlaca tekrar edilen konularm var oldugunu ifade etmesi celigki gibi
durmaktadir. Ancak arastrmaya katilanlarin konu ile ilgili goriisleri; konular arasi
gecisin 1yl saglanmasi ve konularin birbiriyle iligkilendirilmesinin kitapta fazlaca yer
almas1 tekrar edilen konularin fazla goriinmesine neden olmaktadir.

Smiflara dagitilan O8renme alanlarinin islenmesinde hep ayni konulara
deginilmesi, bir 6grencinin 4. siniftan 8. sinifa kadarki ilkdgretim siirecinde sik sik
tekrarlarla karsilasmasma neden olmaktadir. Ozellikle ‘Hz. Muhammed’® &grenme
alanindaki konularin ve ornekleri birbirine yakin olmasi bdyle bir fikrin olusmasma
neden oldugu soOylenebilir. Dkab 6gretmenlerince 5. ve 8. simifta yer alan Hz.
Muhammed 6grenme alani konular1 birbirinin kismen tekrari olarak goriilmektedir.
Ayni sekilde 8. smifta ‘Din ve Kiiltiir’ 6grenme alanindaki “Dinlerin ve Islam’in

Evrensel Ogiitlerindeki Ahlaki Ilkeler” ile “Hz. Muhammed’in Hayatindan Ornek
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Davraniglar” tinitesi benzerlik gostermektedir. Zengin’in yaptig1 arastirmada 6zellikle
‘Hz. Muhammed’ 6grenme alanindaki {initelerde benzer bir¢ok konu oldugu ve tekrara
disiildiigii, bununda O6grencilerin ilgi ve motivasyonunu azalttigi vurgulanmistir

(Zengin, 2010: 139).

4.4.6. Konularin Sarmal Ogretim Metoduna Uygun Olarak Kolaydan Zora,
Basitten Karmasiga Dogru Siralandig ile Tlgili Goriisleri

Tablo 13.

Katilma Derecesi N %
Katilmiyorum 29 41,4
Fikrim yok 6 8,6
Katiliyorum 33 47,1
Tamamen katiliyorum 2 2,9
Toplam 70 %100

Arastirmaya katilan ilkdgretim Dkab 6gretmenlerinin % 47,1°ini temsil eden 33
kisi, ders kitaplarm1 olusturan konularin sarmal 6gretim metoduna uygun olarak
kolaydan zora, basitten karmasiga dogru siralandig1 goriisiine katilirken, katilimeilarin
% 2,9’unu olusturan 2 kisi ise tamamen katildigmi ifade etmistir. Ders kitaplarinin
sarmal 6gretim metoduna uygunlugu goriistine katilmayanlar ise 6rneklemin %41,4’tinii
olusturan 29 6gretmen olmustur. S6z konusu goriise hi¢ katilmiyorum diyen olmazken
fikrinin olmadigini ifade eden kisi sayist 6 olmustur bu da 6rneklemin % 8,61
olusturmaktadir.

(Sahin, 2010: 29); Sahin’in de yaptig1 arastirmaya gore konularin isleniginde
kolaydan zora, basitten karmasiga, yakindan uzaga ve somuttan soyuta giden bir
yontemin izlendigine 6gretmenlerin yaklasik yarisini ifade eden katilimeilarin % 48,7°1
katilmistir. Konularin sarmal 6gretim metoduna uygun olarak ders kitaplarinda yer
aldig: ile ilgili bulgular Ciar (2005: 82) tarafindan yapilan arastirmanin bulgulariyla da
benzerlik gostermektedir.

Katilimcilarin yaris1 ders kitaplarinin sarmal 6gretim metoduna uygun olarak
kolaydan zora, basitten karmasiga siralandigni diisiinmektedir. Zira ders kitaplar

incelendiginde 6grenme alanlarinin basitten karmasiga dogru siralandig1 goriilecektir.
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Ornegin ibadet 6grenme alaninda 5. smifta “Ibadet Konusunda Bilgilenelim” iinitesi yer
alirken, ardindan gelen siniflarda sirasiyla ayni {initeyi namaz ibadeti, orug ibadeti ve en
son zekat, hac ve kurban ibadeti izlemektedir.

Dkab ders kitaplarinda sarmal 6gretime uymayan konularin varliindan da
bahsedilebilir. 7. smif konular1 iglenirken, siinnet oruglar1 anlatilmadan muharrem orucu
anlatilmis; fikith mezhepleri detaylandirilmadan ise Tasavvufi yorumlara gecilmistir.

8. smifta ise haccin nasil ifa edilecegi anlatildiktan sonra hac ile ilgili kavramlara
yer verilmistir. Bu durumda da tam 68renmenin gerceklesmesi beklenmemelidir. Ayni
sekilde 6. smif 5. {inite “Islam’m Yasakladig1 Tutum ve Davranislar’ ile 7. smif 5.
“Islam’m Emrettigi Tutum ve Davranglar” {initesinin yer degistirmesinin programin
biitiinliigii acisindan daha yararli olacag: diisiiniilmektedir. Once Islam’da emredilen,
istenilen davranislardan baglamak, yasaklananlara daha sonra gegmek dogru olacaktir.

Arastirma sorularina bakildiginda paralellik arz eden 5. ve 6. soruya verilen
cevaplarin da paralellik arz ettigi gorilmektedir. Zira toplamda ders kitabinin sarmal
O0gretim metoduna uygun olarak kolaydan zora, basitten karmasiga siralandigmni
diistinenlerin oran1 6rneklemin % 50’ini olustururken, kitapta gereginden fazla tekrar

edilen konularin var oldugunu ifade edenlerin orani da % 52,9 olarak saptanmustir.

4.4.7. Ders Kitaplarindaki Ogretim Alanlarinin/Unite Konularimin Tyi
Tespit Edilmedigi ile Tlgili Goriisleri

Tablo 14.

Katilma Derecesi N %
Hig katilmiyorum 2 2,9
Katilmiyorum 22 31,4
Fikrim yok 7 10,0
Katiliyorum 33 47,1
Tamamen katiltyorum 6 8,6
Toplam 70 %100

Orneklem gurubunun % 31,4’iinii olusturan 22 kisi ders kitaplarndaki iinite
konularmin 1yi tespit edilmedigi goriisiine katilmiyorum ifadesinde bulunurken, % 2,9’u

olusturan 2 kisi ise hi¢ katilmadigini ifade etmistir. Unite konularmin iyi tespit
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edilmedigi goriisiine katiliyorum diyen 6gretmenlerin oranm1 % 47,1 ile 33 kisi olurken,
tamamen katiliyorum diyenlerin orani ise % 8,6 ile 6 kisiden olugsmustur.

Tablodaki verilerden anlasildigi gibi Orneklemin yarisindan fazlasi iinite
konularmin 1yi tespit edilmedigi goriisiine katilmaktadirlar. Bu cergevede katilimcilarla
yapilan yiiz ylize goriismelerde kitapta yer alan bir baz1 iinitelerin gereksiz oldugu, bazi
initelerin ise daha ayrintili islenmesi gerektigi sonucuna ulasilmakla beraber,
katilimcilar iy1 bir ders kitabinin olusmasi i¢in bazi konularin ders kitabina eklenmesi
gerektigini ifade etmislerdir.

Aydin’in (2000: 13) yaptig1 alan calismasinin bulgularina gore; Dkab dersinin
amaclarinin gerceklesmemesinin nedenleri arasinda konularin iyi belirlenmemesi %
29,7 orantyla en 6nemli ikinci etken olarak goriilmektedir. Cinar (2005: 93) tarafindan
yapilan ¢caligmanin bulgularina gore ise Dkab 6gretmenlerinin % 69,5°1 ders kitaplarina
eklenmesi gereken {inite veya konularin var oldugu goriisiindedir.

Hedeflere ulagsmada ¢ok biiyiik 6neme sahip olan igerik, davranigin uygulanacagi
hayat alaninin kapsamidir, denilebilir. Bu nedenle belirlenen icerik, hedef ve
davranislarin, Ogrencinin 1ilgi ve ihtiyaclarma uygun, Ogrencilerin yasantilarma
uygulanabilir, sosyal ve kiiltiirel gerceklerle tutarl, kapsamli ve 6grenilebilir olmalidir.
Dolayisiyla ders kitab1 icerigi olusturulurken, konularin se¢imine ve igerigine dikkat
edilmesi 6nem arz etmektedir (Cinar, 2005: 93).

Icerik gerek programin uygulandig: siireg igerisinde, gerekse sonrasinda siirekli
olarak giincellestirilmeli ve diizeltilmelidir. Gereksiz oldugu diisiiniilen konularin
cikartilmasi veya bazi konularin eklenmesinin uygun goriilmesi durumunda igerik tekrar
diizenlenebilir. Onceden belirlenmis bir iceriginin hi¢ degistirilmeden uygulanacag
yanilgisia diisiilmemelidir (Cinar, 2005: 93).

Ogretmenler, ders kitabina sahabe hayatina, islam medeniyetine dair bilgilerin
eklenmesi gerektigini ifade etmislerdir. Kitapta Kur’an ve siinnet iligskisine deginilmesi
gerektigi ifade edilirken, mezhepler konusunun daha ayrintili islenmekle beraber
mezhepler hakkinda (Ozellikle Safii mezhebi) genel bilgilerin verilmesi gerektigi ifade
edilmistir. Bununla beraber 6. sinifta yer alan ‘Kuran’in Ana Konular1’ ve 8. sinifta yer

alan ‘Kuran’da akil ve Bilgi” konularmin yeterli olmadig1 ifade edilmektedir.
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4.4.8. Ogrencilerin Kitaptan Verimli Bir Sekilde Yararlanmasim Saglayan

Materyallere Yer Verildigi ile Ilgili Goriisleri

Tablo 15.

Katilma Derecesi N %
Hig katilmiyorum 4 5,7
Katilmiyorum 37 52,9
Fikrim yok 3 4,3
Katiliyorum 26 37,1
Toplam 70 %100

Ankete katilan 6gretmenlerin yaridan fazlasi (% 52,9)’u olan 37 kisi ders
kitabinda 6grencilerin kitaptan verimli bir sekilde yararlanmasini saglayan materyallere
yer verildigi goriisiine katilmazken, % 5,7’s1 olan 4 kisi hi¢ katilmamistir. Bu fikre
katilanlar gurubun % 37,1 ini olusturan 26 kisi olurken, fikri olmayanlar 6rneklemin %
4,3’ni olusturan 3 kisi olmustur. Sahin’in (2010, s. 29) yaptig1 anket ¢alismasinda da
arastirmactyr dogrular nitelikte verilere ulasilmistir. S6z konusu arastirmada
ogretmenlerin sadece % 25,6’1 6grencilerin kitaptan verimli bir sekilde yararlanmasini
saglayan unsurlara yer verildigini diistinmektedir.

Yukaridaki verilerden anlasildigi iizere, Ogretmenlerin yaridan fazlasi ders
kitaplarmin s6z konusu materyallere yeterli derecede sahip olmadigini diisiinmektedir.
Zira 6gretmenler caligma kitabina sahip olmayan Dkab ders kitabinda konu igerisinde
ogrencilerin ilgisini ¢ekecek bulmaca, kavram haritasi, eslestirme, balik kilgigi,
diyagram, resim ve karikatiir, climle tamamlama ve ciimle olusturma gibi etkinlik ve
materyallere yeterince sahip olmadigini diistinmektedir.

Ders kitabinda sadece iinite sonlarinda s6z konusu materyaller mevcut olup
dersin kapsamu dikkate alindiginda yetersiz oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica Dkab ders
kitaplarindaki etkinliklerin 6zgiinliikten uzak oldugu sdylenebilir. Etkinliklerin bir kismi
ogrencilerin seviyesini asarken, kimi etkinlikler ise ezbere dayali olabilmektedir. Ayrica
bulmaca v.b materyallerin ders kitabinda yer almas1 6grencilerin dikkatini dagitmakta
ders anlatim1 esnasinda o bulmacalarla ugrasabilmektedir. Bunun yerine Dkab
ogretmenleri Din Kiiltiirii dersi i¢cin bir c¢alisma ve etkinlikler kitabinin olmasi

gerektigini ifade etmislerdir.
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Keskiner’in (2011: 459) yaptig1 arastirmanin ilgili kisminda 6gretmenlerin konu
anlatimimda kullanilan &rneklerin yeterli olmadigm vurgulamislardir. Ogretmenlerin
ornekler konusundaki elestirilerini Orneklerin giinliikk hayattan alimmamis olmasi,
konular arasinda esit dagitilmamasi, yer yer dgrenci seviyesinin iizerinde, yer yer de

ogrenci seviyesinin altinda olmasi yer almaktadir.

4.4.9. Ders Kitabinda Giincel Konulara Yer Verildigi ile Tlgili Goriisleri

Tablo 16.

Katilma Derecesi N %
Hig katilmiyorum 4 5,7
Katilmiyorum 46 65,7
Fikrim yok 4 5,7
Katiliyorum 16 22,9
Toplam 70 %100

Ders kitabinda gilincel konulara yer verildigini diisiinen katilimcilar 6rneklemin
% 22,9’unu olusturan 16 kisi iken, bu goriise katilmayanlar gurubun % 65,7 sini
olusturan 46 kisi ve hi¢ katilmayanlar ise katilimcilarin %5,7’sini olusturan 4 kisidir.
Orneklemin % 5,7 ine tekabiil eden 4 kisi ise fikrim yok demistir.

Egitim faaliyetlerinin islevsel olmasi, gilincel olmasi, toplumun ihtiyaclarina
cevap vermesi ve yasanan sorunlarin ¢ézliimiine katkida bulunmasi gerekir. Tastekin’in
(2004: 198) bu alanda yaptig1 ¢alismada 6gretmenlerin % 24,11, mevcut programin
giinliik hayatta karsilasilan problemlerin ¢oziimiine 151k tutmadigini belirtirken, % 67,71
kismen cevabimni verirken, soruya olumlu cevap verenler 6gretmenlerin sadece % 8’ini
olusturmaktadir.

Arastirmaya katilanlarin konu 1ile ilgili gortsleri, ders kitaplarinda giincel
konulara yer verilmedigidir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde; ders kitaplarinda
giiniimiiziin sosyal sorunlarina Islam’m ortaya koydugu ¢dziimlerin yer almasi gerektigi
ifade edilmistir. Ogrencilerin yas seviyesine uygun olarak her konu igin giincel 6rnekler
verilebilecegi gibi tlinite ile ilgili giincel konulara yer verilmelidir. 4. smifta temizlik

konusunda tuvalet adabina; batil inanglar swralanirken daha giincel Orneklere yer
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verilebilir. Hz. Muhammed’in (sav.) hayatinda O’nun mucizeleri anlatilirken mucizeler
bilimle iliskilendirilebilir.

8. smufta yer alan ahlak 6grenme alaninda yer alan kul hakki kavrami giincel
olaylarla iliskilendirilebilir. Kul hakk: ifade edilirken; aniz yakmanin, kacak elektrik
kullanmanin, suyu bosa harcamanm dogal sonuglariyla beraber kul hakki da oldugu
vurgulanabilir. Hirsizligm ayni zamanda kul hakki da oldugu belirtilebilir. Ayni
ogrenme alanida yer alan kumar ve icki kotii aligkanlar1 anlatilirken medyaya yansiyan
olaylardan  ornekler  kullanilarak  kotii  aligkanliklarm  olumsuz  sonuglart
degerlendirilebilir. Kumar kotii aliskanligr anlatilirken yilbasi ¢ekilisinin haram oldugu
hatirlatilarak gilincel 6rneklerle ders kitab1 daha zengin ve ilgi ¢ekici hale getirilebilir.

Anlasilmast gii¢ olan konulardan Islam Diisiincesinde Yorumlar Unitesi’nde din
anlayisindaki yorum farkliliklarina tlkeler ve kiiltiirler arasindaki farkliliklar giincel
konularla 6rneklendirilebilir. Somut bir 6rnek olarak 6rtiinme emri bir olmasina ragmen
ilkeler arasindaki farkliliklar gorsellestirilerek Ogretilebilir. 6. smifta yer alan
Kiiltiiriimiiz ve Din Unitesinde mimarimizden, edebiyatimizdan ve musikimizden

giincel 6rnekler verilerek dgrencilerin dikkati ¢ekilebilir.

4.4.10. Ders Kitaplarinda Yer Alan Konularin Ogrencilerin Ilgisini Cekecek
Diizeyde Oldugu ile ilgili Géoriisleri

Tablo 17.

Katilma Derecesi N %
Hig katilmiyorum 2 2,9
Katilmiyorum 31 44,3
Fikrim yok 4 5,7
Katiliyorum 33 47,1
Toplam 70 %100

Arastirmaya katilanlarin % 47,1’ini olusturan 33 kisi ders kitaplarinda yer alan
konularin 6grencilerin ilgisini ¢ektigini diisiiniirken, katilimcilarin % 44,31 olan 31 kisi
bu goriise katilmamis, % 2,9’u olan 2 kisi ise hi¢ katilmamistir. Katilimcilari % 5,7si

olan 4 kisi ise fikir bildirmemistir.
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Ogretmenlerin bu soru hakkindaki goriisleri oran olarak birbirine paralellik arz
etmektedir. Nitekim katilimcilarin % 47°s1 bu soruya olumlu yaklasirken, ayn1 oranda
katilime1 olumsuz olarak degerlendirmistir. Ders kitaplarinin 6grencilerin ilgisini ¢ektigi
goriisiiniin nedeni arastirildiginda kitabin gorsel olarak 1yi hazirlanmis oldugu
goriilmektedir. Kaymakcan’m (2009: 41) yaptig1 arastrma bulgularina gore
ogretmenlerin % 63,9’u Dkab ders kitaplarini gorsel agidan yeterli gormekte ve kitabin
bu agidan dgrencilerin ilgisini ¢cekebildigi goriisiindedir.

Ders kitab1 icerigi olusturulurken konular ya 6grencilerin dikkat ve ilgilerini
cekecek konu alanindan segilmeli ya da igerik Ogrencilerin ilgi ve istegini artiracak
materyallerle zenginlestirilerek sunulmalidir. Ogrencinin 6grenmeye karsi takmacagi
olumlu tavir, 6grenmeyi kolaylastiracaktir (Cimar, 2005: 85). Nitekim Goziitok ve
Yilmaz’in (2011: 441) yaptig1 calismanin bulgularina gore ogrencilerin yaklasik
Ya’liniin ders kitabinin kismen ilgisini ¢ektigini ifade etmesi, arastirmanm bulgularini
dogrulamaktadir.

Ogretmenlerin kitaplarin motive edici bulmamalarmin nedenleri ile ilgili olarak;
konularm soyutlulugu, kitaplardaki tekrarlar, 6grencilerin seviyelerinin altinda veya
iistiinde kalan ifade ve etkinlikler, giincelligin eksik olmasi, bazi iinitelerde dgrencilerin
bilgi yigmmyla kars1 karstya kalmalar: gibi etkenler Keskiner’in arastirma bulgularinda

dikkat ¢eken maddelerdir (Keskiner, 2011: 461).

4.4.11. Ders Kitabinda Yer Alan Etkinlikler Icin Yeterli Ders Saatinin

Olmadigina Dair Goriisleri

Tablo 18.

Katilma Derecesi N %
Katilmiyorum 22 31,4
Fikrim yok 4 5,7
Katiliyorum 30 42,9
Tamamen katiliyorum 14 20,0
Toplam 70 %100

Orneklemin 31,4°iinii olusturan 22 Dkab &gretmeni ders kitabinda yer alan

etkinlikler i¢in yeterli ders saatinin olmadig1 diisiincesine katilmiyorum derken, %
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42,9’unu olusturan 30 6gretmen katiliyorum demistir. Tamamen katiliyorum diyenler
14 kisiyle 6rneklemin %20’sini olustururken, fikrim yok diyen 68retmen sayisi 4 olup,
bu da % 5,7 oranmma denk gelmektedir. Kaymakcan’in (2009: 28) yaptig1 anket
calismasinda da Dkab 6gretmenlerinin % 74,4 gibi biiyiikk cogunlugunun ders saatinin
yeterli olmadigmi diistindiigiinii ortaya koymustur. Cinar’in (2005: 105) bu konuda
yaptig1 arastirmada ise 6gretmenlerin % 40,5’1 belirlenen siire igerisinde programin
tamamlanmasimnin miimkiin olmadigini diisiinmektedirler.

Alanda elde edilen bilgilere gére hedeflenen kazanimlarin gergeklesebilmesi i¢in
daha fazla siireye ihtiya¢ vardir. Bilginin verilmesi, kitaptaki etkinliklerin yapilmasi ve
Ogretmenin  paylasmak istedigi bilgilerin olmast zaman agisindan sikinti
olusturmaktadir. Ayrica tam Ogrenmenin gerceklesebilmesi i¢in etkinliklerin
yapilabilmesi gerekmektedir. Ancak smiflarin kalabalik olmasi, teknolojik yetersizlikler
etkinliklerin yapilmasima engel teskil etmektedir.

Diger etkenlerle beraber Batman ornekleminde ibadet 6grenme alaninda Safii
mezhebine ait uygulamalar1 anlatmak zorunda kalmasi stire konusunda 6gretmenleri zor
durumda birakmaktadir. Ibadet konularinda Safii 6gretmenlerin biiyiik bir kismm ise
Safii mezhebini esas alip ders anlatmakla beraber, Hanefi mezhebine de kisaca
deginmektedir. Bu durumda dahi konularin yetismedigi ifade edilmistir. Nitekim
ogretmenlerle yapilan goriismelerde O6rnek olarak 6. smifin 2. {initesi olan namaz
ibadeti i¢in yillik planda 7 hafta 6ngoriilmiisken bir¢ok 6gretmenin 12 haftadan fazla

dersi islemek zorunda kaldig1 bilinmektedir.
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4.4.12. Dkab Ders Kitaplarimin Ahlaki Davramis Kazandirmada Etkili
Olduguna iliskin Gériisleri

Tablo 19.

Katilma Derecesi N %
Hig katilmiyorum 2 2,9
Katilmiyorum 28 40,0
Fikrim yok 4 5,7
Katiliyorum 34 48,6
Tamamen katiltyorum 2 2,9
Toplam 70 %100

Katilimcilarm % 40’1 olusturan 28 kisi Dkab ders kitaplarinin davranis
kazandirmada etkili oldugu goriisiine katilmadigini ifade ederken, % 2,9’u olusturan 2
kisi ise hi¢ katilmadigini ifade etmistir. Ayn1 goriise 68retmenlerin yarisma yakiini %
48,6’sm1 ifade eden 34 kisi katildigini ifade ederken, % 2,9’u ifade eden 2 kisi ise
tamamen katildigin1 ifade etmistir. Katilimcilarin %35,7’sini olusturan 4 kisi ise fikrinin
olmadigini ifade etmistir.

Dkab 6gretmenleri arasinda yapilan bu ankette 6gretmenlerin % 42,9’unun ders
kitabinin ahlaki davranis kazandirmada etkili olmadig1 goriisiinii savunmalar1 ilgingtir.
Cevresel faktorlerin ve toplumun ahlaki problemlerinin bu goriisiin ortaya ¢ikmasinda
etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica derslerin bir alan ile smirli olmasi ve okuldan
daha cok cevrenin Ogrenciyi etki altina almasi bu goriisii savunan G6gretmenlerin
nedenleri arasinda sayilabilir. Bu durumda 6g8retmenin 6grenciyi tanimasi ve onunla
ders disinda da zaman gecirmesi, sosyal etkinlik ve projelerle 6grenciye ahlaki
degerlerler konusunda destek olmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin % 42,9’una gore
ders esas itibariyle Din Kiiltiirii ve Ahlak bilgisi oldugundan, ya da baska bir ifadeyle
Dkab dersi bir din egitimi dersi olmadigindan ahlaki davranis kazandirmasi zordur.

Bugiin bilimsel calismalar gostermektedir ki ahlaki davranis ve degerlerin
Ogretimi erken yaslarda baslamaktadir. Fakat iilkemizde Dkab dersinin &gretimi
[Ikdgretim 4. smiftan itibaren okutulmaya baslanmaktadir. Bu da gelisim donemleri
acisindan ahlaki ve dini degerlerin kazaniminda olumsuz yonde -etkilemektedir,

denilebilir (Cinar, 2005: 71).
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Ahlaki davranis kazandirilmasi konusunda Onemle vurgulanmasi gereken
noktalardan biri de ders kitaplarindan ziyade 6gretmen kilavuz kitaplarinda ders ici ve
ders dist orijinal etkinlik ve uygulamalarin ahlaki davranig kazandirmada etkili
olmasidir. Ornegin Islam’in paylasma ve yardimlagsmaya verdigi 6nemle baglantili
olarak 1iyilik kutusu, bir iyiligim var gibi etkinliklerin 6grencide yardimseverlik,
comertlik gibi erdemlerin gelisimine katki saglayacaktir. Ayrica Dkab ders kitaplarinda
yer alan Ogrenme alani iinitelerinde konu ile alakali kisa hikdye ve peygamber

kissalarma yer verilmesi kitabin degerini arttiracaktur.

4.4.13. Ders Kitaplarindaki Bir Kisim Unitelerin Farkl Derslerde
Islenmesinden Dolayr Dersin Kapsamu Dikkate Alndiginda Gereksiz
Olduguna Iliskin Gériisleri

Tablo 20.

Katilma Derecesi N %
Hig katilmiyorum 6 8,6
Katilmiyorum 24 34,3
Katiliyorum 34 48,6
Tamamen katiliyorum 6 8,6
Toplam 70 %100

Ogretmenlerin % 34,3’i olan 24 kisi ders kitaplarinda gereksiz iinitelerin var
olduguna katilmazken, % 8,6’y1 olusturan 6 kisi hi¢ katilmadigini beyan etmistir. Ders
kitaplarinda gereksiz lnitelerin var olduguna katilanlar ise yaklasik olarak gurubun
yarisint (% 48,6 ile 34 kisi), tamamen katilanlar ise 6 kisi % 8,6’likk bir kismini
olusturmaktadir.

Tablodaki verilerden anlasildigi gibi 6gretmenler bazi {initelerin ders kitabinda
gereksiz oldugunu diisiinmektedir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde kitaplarin “Din
ve Kiiltiir” 6grenme alanmin Sosyal Bilgiler dersinde islenmesinden dolayr gereksiz
oldugu goriisiiniin 6n planda oldugu goriilmektedir. Ozellikle, 6. sinif konularinda yer
alan “Islamiyet ve Tiirkler” {initesinde yer alan ‘Tiirklerin Arasinda Islam’m

Yayilmasinda Etkili Olan Sahsiyetler’ konusu yerine Sahabe hayatina yer verilmesinin
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ya da Islam’a hizmet eden biitiin toplumlardan Miisliiman bilim adamlarmm hayatna
yer verilmesi daha fazla 6nem arz etmektedir.

Bir kisim tinite ve konularin Dkab ders kitab1 i¢in gereksiz oldugu ile ilgili
bulgular, Cmar’in (2005: 95) programdan ¢ikarilmasi gereken iinite ve konular ile ilgili
bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Goziitok ve Yilmaz’in Ogrencilerin Dkab ders
kitabina kars1 tutumunu 6l¢tiigli arastirmanin bulgularina gore; 6grencilerin hatir1 sayilir
bir kismi (%23,4) ders kitaplarinda yer almamasi gereken konularm mevcut oldugunu
ifade etmislerdir (Go6ziitok ve Yilmaz, 2011: 443).

Orneklem alaninda kendileriyle goriisiilen Din kiiltiirii §gretmenlerine gore her
ne kadar ‘Din ve Kiiltiir’ 6grenme alaninin Milli Egitim’in genel hedeflerine ulastiracak
iiniteler olsalar da din 6gretimi agisindan daha oncelikli konularin 6gretimi, s6z konusu

iiniteleri gereksiz kilmaktadir.

4.5. Din Kiiltiiri Ders Kitaplarinmin Dil ve Metin Acisindan

Degerlendirilmesi

Bu bélimde Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarmin
anlagilirligi, dilinin akici ve basit olmasi, kitapta yer alan metin ve okuma pargalarinin
ogrenci seviyesine uygunlugu ve konulara paralel olarak segilen ayet ve hadislerin ders
kitabina katkist iizerinde durulmus, c¢ikan sonuglar Ogrenci basarist agisindan

degerlendirilmistir.

4.5.1. Ders Kitaplariin Dil Acisindan Anlasilir Oldugu le Tlgili Goriisleri

Tablo 21.

Katilma Derecesi N %
Katilmiyorum 21 30,0
Fikrim yok 4 5,7
Katiliyorum 43 61,4
Tamamen katiliyorum 2 2,9
Toplam 70 %100

Katilimcilarin % 30’unu olusturan 21 6gretmen ders kitaplarinin anlasilir bir

dille yazildig1 fikrine katilmazken, 6rneklemin % 61,4 liik bir ¢ogunlugu olusturan 43
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ogretmen ders kitaplarinim anlasilir oldugu konusuna katilmistir. Kitaplar anlagilir bir
dile sahip oldugu fikrine tamamen katilanlar % 2,9 oraniyla 2 kisi olurken, fikrim yok
diyen katilimci sayis1 4 olup, 6rneklemin % 5,7’sini teskil etmistir.

Sahin’in (2010: 56) bu konuda yaptig1 arastirmanmn bulgular1 incelendiginde,
ogretmenlerin Dkab ders kitaplarinin ‘dil, anlatim ve iislup’ 6zellikleri ile ilgili olarak
kendilerine sunulan tiim degerlendirme 6lgiitleri ile ilgili olumlu goriise sahip olduklari
ve genel olarak yaridan fazlasinin evet seklinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin cogunlugu ders kitaplarin1  anlasilir  bulmaktadir, ancak
ogretmenlerle yapilan birebir goriismelerde dilin basit, anlasilir oldugu vurgulanmakla
beraber bazi kavram ve tiimcelerin anlasilamadig: dile getirilmektedir. Ozellikle 4. sinif
ogrencilerin bazi kavramlar1 tam olarak somutlagtiramadigir savunulmaktadir. Ancak
dilin anlagilir olmasi akict ve ilgi ¢ekici oldugu anlamina gelmemektedir. Yine 4. smif
ve 5. smif ders kitaplarinin daha giizel bir anlatim tarzina sahip olmasi beklenmektedir.

Gozitok ve Yilmaz’in 2008 yilinda Batmanla sosyo-ekonomik agidan benzerlik
gosteren Van ilinde yaptiklar1 caligmaya gore ders kitaplarinda kullanilan kelimelerin
anlamlarim1 bilmeyenlerin % 14,8 oraninda olmasi, konu anlatiminda yer alan
kelimelerin daha dikkatli secilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Zira kullanilan
kelimelerin tamaminin anlamini bilenlerin %9,7 oraninda kalmast da bu goriisi
desteklemektedir.

Dkab ders kitaplarmin hemen hemen tiimiinde Tiirkgenin anlamdas kelime
guruplarina sahip olmasi o6zelliginden kaynakli olarak kullanilan birgok kelimenin
atil/uzak olaninm kullanilmasi kavramlarin anlasilmasi 6niindeki problemlerden birini
olusturmaktadir. Konu anlatiminda kullanilan evren kelimesi yerine kainat, ecel yerine
oliim, savurganlik yerine israf, motif yerine unsur kelimelerinin kullanilmasi, “Islam
Diislincesinde Yorumlar” iinitesinde kullanilan yorum kelimesinin mezhep olarak
diizeltilmesi daha dogru olacaktir. Bu ve benzeri kelimeler/kavramlar kullanilacaksa
sOzliikte bu kelimelerin anlamlar1 ayrintil1 bir sekilde verilmesi gerekmektedir.

Dkab ders kitaplarmm sonunda yer alan kitap sozIigli incelendiginde,
bilinmeyen veya anlami tam olarak anlasilmayan birgok kelimenin sozliikte var
olmadig1 goriilmektedir. Bir kisim kelimenin ise sadece sozcilik anlam1 bulundugundan
dolay1r konunun tam olarak anlasilmasmi kolaylastirdigi sdylenemez. Bu anlamda
Goziitok ve Yilmaz’in (2011: 444) yaptig1 arastirmada 6grencilerin %29,2’inin kitap

sozliigiinde kelimelerin ¢cogunu bulamadigini dile getirmesi dikkat ¢ekici bulunmus,
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kelimeleri buldugu halde anlamakta zorluk cektigini sdyleyenlerin oranmin % 27,3
olmas1 anlaml1 goriilmiistiir.

Koy okullarinda gbérev yapan 6gretmenlerle yapilan goriismelerde ise ¢ogu koy
okulu ve kenar semtlerdeki okullarda 6zellikle 4. sinifta ders kitaplarinin anlagilamadigi
ogrencilerin yavas okumasi ve ders kitaplarmin yogun olmasinin dersi olumsuz
etkiledigi, 6gretmenin biitlin kitab1 ayrica anlatmak zorunda kaldigi ifade edilmistir.
Bununla beraber konu anlatimlar1 dil agisindan incelendiginde hikdye metodunun konu
anlatiminda da kullanilmas1 ve hikayelerin 6§retmen-6grenci diyalogu seklinde olmasi

konularin anlagilmasini olumsuz etkilemekte, konuyu sikici hale getirmektedir.

4.5.2. Secilen Dini Metin Ve Okuma Parcalarinin Konularin Anlasilmasini

Kolaylastiracak Nitelikte Olduguna fliskin Gériisleri

Tablo 22.

Katilma Derecesi N %
Katilmiyorum 21 30,0
Fikrim yok 4 5,7
Katiliyorum 43 61,4
Tamamen katiliyorum 2 2,9
Toplam 70 %100

Ders kitaplarinda yer alan okuma parcalarinin konularin anlasilmasimi
kolaylastiracak nitelikte oldugu konusunda kendileriyle anket yapilan 6gretmenlerin %
30’unu olusturan 21 kisi ders kitaplarinin anlasilir oldugu fikrine katilmadigini
belirtirken, 6gretmenlerin % 61,4’linli olusturan 43 6gretmen katildigini, % 2,9°u ifade
eden 2 Ogretmen ise bu goriise tamamen katildigini belirtmistir. Fikir belirtmeyen
Ogretmen sayist ise 70 6gretmenin % 5,7’in1 olusturan 4 kisi olmustur.

Tablodaki veriler ele alindiginda d6gretmenlerin ¢ogu ders kitabinda yer alan dini
metin ve okuma pargalarinin konularin anlasilmasmi kolaylastirdigimi diistinmektedir.
Ders kitaplar1 incelendiginde konu sonlarinda yer alan okuma pargalarinin ¢ogunun
nitelikli oldugu ve konuyla baglantili oldugu goriilmektedir. Ancak ders kitaplarinda yer
alan baz1 okuma parcalarinin da yetersiz kaldig1 ve etkileyicilikten uzak oldugu dile

getirilebilir. Bazi okuma pargalar1 yeterli olmasina karsin bulunduklar1 yer itibariyle
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konuyla alakasiz olabilmektedir. Ornegin 8. smif 2. iinitede yer alan ‘Kurban Tiglama
Duast’ Alevilerin kurban ibadetiyle ilgili bir okuma parc¢asidir. Bu {initede yardimlasma,
zekdt ve kurban islendiginden Islam’m yardimlasmaya verdigi onem ile ilgili
peygamberimizin hayatindan bir 6rnek verilirse daha dogru olacaktir. Yardim ibadeti
mezhepler iistli oldugu i¢in daha genele hitap eden okuma parcasi, mantikli bir se¢im
olacaktir.

Orneklemi olusturan Dkab &gretmenlerinin ¢oguna gore; 8. smifta Kur’an’da
Akil ve bilginin konu edildigi 4. iinitede 6grenilmesi gereken kissa olarak sunulan
‘Sevgi ve Merhamet Ornegi: Hz. Yusuf® konuyla baglantili degildir. Ogrenilen konuyu

pekistirecek bir kissa’ya iinite sonunda yer verilmesi daha dogru olacaktir.

4.5.3. Dkab Ders Kitabinda Ogrenilen Konuyu Destekleyici Ayetlere

Yeterince Yer Verildigine iliskin Goriisleri

Tablo 23.

Katilma Derecesi N %
Hig katilmiyorum 2 2,9
Katilmiyorum 13 18,6
Fikrim yok 4 5,7
Katiliyorum 45 64,3
Tamamen katiltyorum 6 8,6
Toplam 70 %100

Goriislerine basvurulan 6gretmenlerin % 18,6’1 olan 13 kisi ders kitaplarinda
konuyu destekleyici ayetlere yeterli diizeyde yer verildigi goriisiine katilmazken, %
2,9’u olan 2 kisi ise hi¢ katilmadigini ifade etmistir. Gurubun % 64,3 ¢ogunlugunu
olusturan 45 kisi s6z konusu goriise katildigmi ifade ederken, % 8,6’s1 tamamen
katildigini vurgulamistir. Bu konuda fikri olmadigini ifade eden 6gretmen sayisi 4 olup
orneklemin % 5,7’sini olusturmaktadir.

Ogretmenlerin ¢ogu ders kitaplarinda ayetlere yeterince yer verildigi goriisiine
katilirken, kitapta yer alan ayetlerin niteligi sonraki sorularda ifade edilmistir. Ancak
ogretmenlerin bir kismi ders kitabindaki ayetlerin fazla oldugu goriisiindedirler. Onlara

gore bir okuma parcasinda birden ¢ok ayetin yer almasi konunun anlasilmasini
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zorlastirmakta bu durumda da her bir ayet agiklanmak durumunda kalinmasina neden
olmaktadir. Ayrica birden ¢ok ayetin yer aldig1 paragraflarda bir ayetin farkli bir konuya
da deginmesi 6grencilerin ayetle beraber baska konular1 diisiinmesine neden olmaktadir.

Dinin temel kaynaklarinin esas alindigi, islam’in kok degerleri gergevesinde
hazirlandig1 ifade edilen ders kitaplarinda konularin ayetlerle islenmesi dogaldir.
Keskiner’e gore; Dkab ders kitaplarinda elestiri konusu olan, konularin ayetlerle
islenmesi degil, se¢ilen ayetlerin 6grencilerin bilgi ve gelisim diizeylerine uygunlugu ile
miifredatin yogunlugu, ders saatinin yetersizligi gibi sebeplerle ele alinmasi miimkiin

olamayacak sayida ayete yer verilmesidir (Keskiner, 2011: 464).

4.5.4. Secilen Ayetlerin Ogrencilerin Seviyelerine Uygunlugu Konusundaki

Goriisleri
Tablo 24.
Katilma Derecesi N %
Katilmiyorum 22 31,4
Fikrim yok 2 2,9
Katiliyorum 44 62,9
Tamamen katiliyorum 2 2,9
Toplam 70 %100

Orneklemin % 31,4’iinii olusturan 22 dgretmen ders kitabinda yer alan ayetlerin
ogrencilerin seviyesine uygun oldugu goriistine katilmazken, gurubun % 62,9’unu
olusturan 44 kisi ise bu goriise katildigmi ifade etmistir. Katilimcilarm % 2,9’u olan 2
kisi ayetlerin dgrencilerin seviyesine uygun oldugu goriisiine tamamen katilirken, %
2,9’luk kesim, 2 kisi fikrim yok ifadesinde bulunmustur.

Tablodaki verilerden anlasildig1 gibi 6gretmenlerin cogunlugu ders kitaplarinda
yer alan ayetlerin 6grencilerin seviyelerine uygun oldugu goriisiinde olduklaridir. Ancak
ogretmenlerle yapilan goriismelerde 4. smif ders kitabindaki ayetlerin dogal olarak
ogrencilere zor geldigi, burada da 6gretmen faktoriiniin 6nemli rol oynadigi ifade
edilmistir. Bununla beraber 6gretmenler 6zellikle 1. kademe ders kitaplarinda yer alan
cogu ayetin meal kitaplarindan direkt alintilanmasmin ayetin anlasilmasimni

zorlastirdigini dile getirmislerdir. Kitaplarda yer alan ayetlerin anlasilmasi i¢in daha
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fazla kelimenin anlamimin kitap sonunda yer alan sozliikte yer almasi gerektigi dile
getirilebilir.

Keskiner’in (2011: 457) yaptig1 arastirma bulgularma gore 6gretmenler genel
olarak 4. ve 5. smiflarda c¢ocuklarin ayetleri okumakta ve anlamakta zorlandiklari,
normal metinden ayirt etmede giicliik ¢ektiklerini, kendilerinin her defasinda metinde
gecen koyu yazilarin ayet oldugunu sdylemeleri ve agiklama yapmalar1 gerektigi, buna
ragmen anlagilamayan ayetler bulundugunu ve O6grencilerin ayetlerden ¢ikarimda

bulunmalariin zor oldugunu ifade etmislerdir.

4.5.5. Secilen Ayetlerin Konunun Anlasilmasim Kolaylastiracak Nitelikte
Oldugu ile ilgili Goriisleri

Tablo 25.

Katilma Derecesi N %
Katilmiyorum 21 30,0
Fikrim yok 2 2,9
Katiliyorum 45 64,3
Tamamen katiliyorum 2 2,9
Toplam 70 %100

Aragtirmaya katilanlarm % 30’unu olusturan 21 kisi ayetlerin konularin
anlasiimasini kolaylastiracak nitelikte oldugu goriisiine katilmamaktadir. Orneklemin %
64,3’linii olusturan 45 O6gretmen ise ayetlerin konunun anlasilmasini kolaylastirdig:
fikrine katilmaktadir. Ayni goriise oOrneklemin % 2,9’u olan 2 kisi tamamen
katilmaktadir, ayni oranda 2 kisi ise soruya fikrim yok seklinde yaklagmistir.

Alanda elde edilen verilerde Ogretmenlerin ayetlerin dersin anlasilmasina
katkida bulundugunu diisiindiikleri goriilmiistiir. Ozellikle 6. ve 8. smif ders kitaplarinda
ayetlerin bir kismmin metin kutusu igerisinde ayri1 olarak verilmesi 6grencilerin
dikkatini daha fazla cektigi ve konunun anlasilmasina katkida bulundugu ifade
edilmistir. Ancak ders kitaplarinda ayet sayilar1 diisiiniildiigiinde bir kisim konularin
anlatiminda birden fazla ayete yer verilmesi her bir ayetin aciklanmasii gerekmektedir.
Ancak her bir ayet agiklanamadigi i¢cin konunun askida kaldigi soylenebilir. Konuyla

baglantili olarak Dkab ders kitaplar1 incelendiginde ayetlerin genellikle par¢a iginde
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verildigi goriilmektedir. Bunun yerine ayetlerin etkinlik icinde verilmesinin hem
konunun anlasilmasma katki saglayacagi hem de Ogrencinin derse aktif katilimini
saglayarak tam 6grenmenin ger¢geklesmesine zemin hazirlayacaktir.

Ogretmenlere yoneltilen yukaridaki iki soruya verilen cevaplarin paralel
olmasindan, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi ders kitabinda yer alan ayetlerin 6grencilerin
seviyesine uygun olmasinin konularin anlagilmasina katkida bulundugu goriisiine

ulasildig1 sdylenebilir.

4.5.6. Dkab Ders Kitabinda Ogrenilen Konuyu Destekleyici Hadislere Yer
Verildigine iliskin Gériisleri

Tablo 26.

Katilma Derecesi N %
Hig katilmiyorum 2 2,9
Katilmiyorum 16 22,9
Fikrim yok 2 2,9
Katiliyorum 50 71,4
Toplam 70 %100

Katilimcilarm % 22,9’u olan 16 kisi ders kitaplarinda 6grenilen konuyu
destekleyici hadislere yeterince yer verildigi goriisiine katilmadigimi ifade ederken,
orneklemin % 2,9’unu olusturan 2 kisi hi¢ katilmadigini ifade etmistir. Ayn1 goriise
katilimcilarin % 71,4’ olan 50 6gretmen katildigmi ifade ederken 2 katilimei (%2,9)
fikrinin olmadigini belirtmistir.

Anket verileri incelendiginde 6gretmenlerin hem hadislerin hem de ayetlerin
ders kitabinda yeterince yer aldigi konusunda paralel diisiindiikleri sdylenebilir. Zira
ogretmenlerin % 71,4’1 ders kitabinda hadislere yeterince yer verildigini diisiiniirken,
orneklemin % 72,9°u ders kitaplarinda ayetlere yeterince yer verildigini diisiinmektedir.
Ancak hadislerin konularla iliskisi incelendiginde sadece bazi konularda hadislere yer
verildigi goriilmektedir. Her konu hakkinda en az bir hadis yazilmasi gerektigi gibi;
vurgulanmasi gereken 6nemli hadisler de Hz. Muhammed’in (sav.) hayatindan kesitlerle

aciklanabilir; sdylenis nedeni ifade edilerek hadisin anlasilmas1 saglanabilir.
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4.5.7. Secilen Hadislerin Ogrencilerin Seviyelerine Uygun Oldugu

Konusundaki Goriisleri

Tablo 27.

Katilma Derecesi N %
Katilmiyorum 16 22,9
Fikrim yok 6 8,6
Katiliyorum 48 68,6
Toplam 70 %100

Ders kitabinda yer alan hadislerin 6grencilerin seviyesine uygun oldugunu
diisiinenler, 6gretmenlerin %68,6 1 olusturan 48 kisi iken, uygun oldugu goriisiine
katilmayanlarin oran1 % 22,9 olup 16 kisilik bir kesimi olusturmaktadir. Hadislerin
ogrenci seviyesine uygun oldugu konusunda 6rneklemin % 8,6’s1 olan 6 6gretmen ise
fikir beyan etmemistir.

Ders kitaplar1 incelendiginde, Dkab ders kitaplarindaki hadislerin anlamlarinin
anlagilir bir dille yazildigi, Ogrencilerin hazir bulunusluklarmm g6z Oniinde

bulunduruldugu s6ylenebilir.

4.5.8. Secilen Hadislerin Konunun Anlasilmasim Kolaylastiracak Nitelikte
Oldugu ile ilgili Goriisleri

Tablo 28.

Katilma Derecesi N %
Katilmiyorum 16 22,9
Fikrim yok 6 8,6
Katiliyorum 44 62,9
Tamamen katiliyorum 4 5,7
Toplam 70 %100

Orneklemin % 22,9’unu teskil eden 16 6gretmen ders kitaplarinda yer alan

hadislerin  konunun anlagilmasint  kolaylastiracak nitelikte oldugu goriisiine
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katilmadigini ifade ederken, gurubun % 62,9 ‘unu olusturan 44 6gretmen ise katildigini
ifade etmistir. Katilimcilarm % 5,7’s1 olan 4 kisi ders kitaplarindaki hadislerin konunun
anlasilmasini kolaylastirdig1 goriisiine tamamen katilirken, 6 6gretmen, katilimeilarin %
8,6’s1, bu konuda fikrinin olmadigmi ifade etmistir.

Yukaridaki iki tablo birlikte ele alindiginda Ogretmenlerin Dkab ders
kitaplarinda yer alan hadislerin kullanim amacma uygun olarak hazirlandig1 goriisiine

katildig1 ve bunun da konunun anlasilmasina yardime1 oldugu anlasilmaktadir.

4.5.9. Secilen Ayetlerin Anlasilmasim Kolaylastiracak Aciklamalara Yer
Verildigi ile Tlgili Goriisleri

Tablo 29.

Katilma Derecesi N %
Katilmiyorum 38 54,3
Fikrim yok 4 5,7
Katiliyorum 26 37,1
Tamamen katiliyorum 2 2,9
Toplam 70 %100

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 54,3 {inii olusturan 38 kisi secilen ayetlerin
anlagilmasm1 kolaylastiracak agiklamalara yer verildigi goriisiine katilmazken,
katilimcilarin % 37,1°in ifade eden 26 kisi katildigmi belirtmistir. Ders kitaplarinda yer
alan ayetlerin anlasilmasmi kolaylastiracak agiklamalara yer wverildigi goriisiine
tamamen katilanlar % 2,9 ile 2 kisi olurken 6rneklemin %35,7’sini olusturan 4 6gretmen
ise fikrinin olmadigini sdylemistir.

Mevcut Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarinda ayet meallerinden sik¢a
yararlanilmaktadir. Zira [1kdgretim Dkab programinin amaglarindan biri de dgrencilerin
Kur’an meali kullanabilme beceri kazanmalaridir.

Stimertas’in  (2011: 202) yaptig1 calismada ders kitaplarmin bu hedefe
ulagilmasima engel olacak derecede anlasilmasini gii¢lestiren ayet meali igerdigini tespit
etmistir. Ona gore 10-14 yaslarindaki 6grencilere yonelik ders kitaplarinda bulunan

meallerin bir kismini yetigkinlerin bile anlamasi1 zor goziikmektedir. Ciinkii bu
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cevirilerin bir kisminda kullamilan dil, ilkogretim O6grencilerinin dil ve kavram
diizeylerinin oldukga tistiindedir.

Stimertas, Ogrencilerin ayet meallerini anlamakta zorlanmalarinin nedenini
kitapta harfi terciime teknigine uygun cevirilerin yer almasi olarak goérmektedir.
Anlasilmayan kelime veya kelime Obeklerinin parantez igerisinde tamamlayici ve

aciklayici bilgilerle tamamlanmasi gerektigini ifade etmektedir (Siimertas, 2011: 205).

4.5.10. Secilen Hadislerin Anlasilmasim1 Kolaylastiracak Aciklamalara Yer
Verildigi ile Tlgili Goriisleri

Tablo 30.

Katilma Derecesi N %
Katilmiyorum 38 54,3
Fikrim yok 4 5,7
Katiliyorum 27 38,6
Tamamen katiliyorum 1 1,4
Toplam 70 %100

Orneklem gurubunun % 54,3’iinii olusturan 38 kisi ders kitaplarinda yer alan
hadislerin  anlagilmasint  kolaylastiracak  acgiklamalara yer verildigi goriisiine
katilmiyorum derken, 6gretmenlerin % 38,6’ m1 olusturan 27 kisi katiliyorum ifadesinde
bulunmustur. Dkab ders kitaplarinda yer alan hadislerin anlasilmasini kolaylastiracak
aciklamalara yer verildigi goriisiine tamamen katilan 1 kisi olurken, 4 kisi fikir beyan
etmemistir. Bu son iki kesimin 6rneklem igerisindeki orani sirasiyla 1,4 ve 5,7 olarak
kayitlara gegmistir.

Yukarida birbiriyle iliskili iki anket sorusuna verilen cevaplar karsilastirildiginda
ogretmenlerin hadis ve ayetlerle ile ilgili biitiin sorulara ¢ogunlukla olumlu cevap
verdigi, ayet ve hadisleri destekleyen aciklamalara yer verilmesi ile ilgili soruya ise
olumsuz yaklasmislardir. Zira 6gretmenlerin yaridan fazlasi ders kitaplarinda yer alan
ayet ve hadislerin anlasilmasini kolaylastiracak aciklamalara yer verilmedigini ifade
etmislerdir.

Ogretmenlerle yapilan birebir goriismelerde ogretmenler, ayet ve hadislerin

metin i¢inde anlasildigini ancak ayet ve hadisin tek basina kitapta agiklanmadigini ifade
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etmiglerdir. Kitaplar incelendiginde metin icerisinde gegen ayet ve hadislerin metnin
akis1 icerisinde kayboldugu gozlenmektedir.

Sahin’in yaptig1 arastirmada ise Ogretmenlere “Secilen ayet ve hadislerin
anlasilmasmi  kolaylastiracak aciklamalara yer verilmis midir?” maddesine

katilimcilarin % 35,9’u kismen, % 17,9°u ise hayir cevabmi vermistir (Sahin, 2010: 57).

4.5.11. Ders Kitaplarinda Yer Alan Ayetlerin Kaynaklariyla Beraber Dogru
Bir Bicimde Verildigine Dair Goriisleri

Tablo 31.

Katilma Derecesi N %
Katilmiyorum 10 14,3
Fikrim yok 4 5,7
Katiliyorum 46 65,7
Tamamen katiliyorum 10 14,3
Toplam 70 %100

Ders kitaplarinda yer alan ayetlerin kaynaklariyla beraber dogru bir bicimde
verildigi goriistine katilimcilarin % 14,3 line denk gelen 10 kisi katilmazken, ¢ogunlugu
olusturan % 65,7°lik kesimi ifade eden 46 Ogretmen, ayetlerin dogru bir bigimde
verildigi goriisiine katilmustir. Ilgili goriise tamamen katilanlar arastrmanin % 14,3’i
olan 10 kisi iken, fikri olmayan katilimci sayist 4 olup % 5,7’lik bir kesimi
olusturmaktadir.

Aragtirmanm bu boliimiinde arastirmaya katilan Dkab 6gretmenlerine sorulan
sorularin paralel olmas1 analizinde karsilastirma metoduna gore yapilmasini zorunlu
kilmaktadir. Ilgili tablolar incelendiginde dgretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu ayetlerin ve
hadislerin kaynaklariyla beraber dogru verildigi goriisiinde olduklaridir. Ancak bu
goriisiin cogunlukta olmasi ayet ve hadislerin verilis seklinin elestirilmedigi anlamina
gelmez.

Ders kitaplar1 incelendiginde ayetlerin sadece bulunduklar1 sure ve ayet
numaralariyla verildigi goriilmektedir. Ancak ayetlerin alintilandiklar1 meal kitabiyla
beraber verilmesi gerekir. Ayrica 8. simif ders kitabinda yer alan ayetlerin kaynaklarmin

iinite sonuna atilmasi 6grencinin kaynaga ulagsmasina engel teskil etmektedir.
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4.5.12. Ders Kitaplarinda Yer Alan Hadislerin Kaynaklarnyla Beraber
Dogru Bir Sekilde Verildigine iliskin Géoriisleri

Tablo 32.

Katilma Derecesi N %
Katilmiyorum 12 17,1
Fikrim yok 6 8,6
Katiliyorum 44 62,9
Tamamen katiliyorum 8 11,4
Toplam 70 %100

Katilimcilarin % 17,11 olan 12 68retmen ders kitaplarinda yer alan hadislerin
kaynaklariyla dogru bir bigimde verildigi goriisiine katilmazken, katildigmi ifade
edenlerin oran1 62,9 olup 44 kisiden olugmaktadir. Ders kitaplarinda yer alan hadislerin
kaynaklariyla dogru bir bigimde verildigi goriisiine tamamen katilanlar denek
gurubunun % 11,4 inii olusturup 8 kisi iken, fikir beyan etmeyen gurup 6 kisiden

olusup orneklemin % 8,6’1n1 olusturmustur.
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4.6. Dkab Ders Kitaplarimmn Mezhepsel Farkhliklar Acisindan

Degerlendirilmesi

Bu boliimde Batmanda gorev yapan Safii Dkab 6gretmenlerin ders kitaplarinda
yer alan ibadet 6grenme alamiyla ilgili goriisleri degerlendirilmis, bulunan sorunlar ile
ilgili oneri ve diisiinceleri degerlendirilmistir.

Mezheplerin bir farklilik degil, bilakis Islam dininin anlama bigimleri olarak
sunulmasi ve gérmezden gelinmemesi ilkesini igeren yeni IIkdgretim Dkab programima
uygun olarak hazirlandig1 ifade edilen ders kitaplarindaki bazi konular, aralarinda
Batman’in da bulundugu Safiiligin yaygin oldugu yerlesim birimlerinde din 6gretiminde
cesitli problemlere neden oldugu ifade edilmektedir. Bu durum dersin 6zel amaglari

acisindan hedeflenen basarmin saglanmasini gii¢lestirmektedir (Atalay, 2006: 277 ).

4.6.1. Ders Kitaplarimin Kur’an Merkezli, Mezhepleriistii Bir Yaklasimla
Hazirlandig Tle Tlgili Goriisleri

Tablo 33.

Katilma Derecesi N %
Hig katilmiyorum 21 30,0
Katilmiyorum 35 50,0
Fikrim yok 4 5,7
Katiliyorum 8 11,4
Tamamen katiltyorum 2 2,9
Toplam 70 %100

Arastirmaya katilan Dkab 0Ogretmenlerinin yaris1 olan 35 katilime1 Ders
kitaplarimin Kur’an merkezli, mezhepleriistii bir yaklasimla hazirlandig1 goriisiine
katilmamistir. Ayn1 goriise katilimcilarm % 30’u olan 21 kisi hi¢ katilmazken, fikrim
yok diyenler gurubun % 5,7 olan 4 kisidir. Dkab ders kitaplarinin Kur’an merkezli,
mezhepler iistii oldugu goriisline 68retmenlerin %11,4’1 olan 8 dgretmen katilirken, 2
ogretmen ( %2,9 ) tamamen katilmistir.

Yukaridaki tablo incelendiginde 6gretmenlerin % 80 gibi bir ¢ogunlugunun
Dkab ders kitaplarinin  Kur’an merkezli, mezhepleriistii oldugu goriisiine

katilmamaktadir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde ders kitabmm, Kur’an merkezli
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olmakla beraber Hanefi mezhebini esas aldigi diisiincesi 6n plana ¢ikmaktadir.
Zengin’in bu alanda yaptig1 calismada 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu Dkab dersinin
Stinni Hanefi bir din anlayis1 ile hazirlandigini diisiinmektedir (Zengin, 2010: 142).

Dkab ders kitaplarinda her bir smifta bir O6grenme alanini ibadetler
olusturmaktadir. Bu ag¢idan ibadet 6grenme alanmin bulundugu bir ders kitabr i¢in
mezhepleriistii tanimmin yanlis olacagi diisiiniilmekte, bu durumda da 6grencilerin
kendi mezheplerine ait bilgileri dgrenmeleri gerektigi diisiiniilmektedir. Ibadetler de
dinin dénemli bir kismini olusturmaktadir. Ogrencinin aile ve g¢evresinden edindigi
bilgilerle celiskiye diigmemesi, 6gretmen ve okulda verilen din egitimi ile ilgili negatif
diisiinceler olusturmamasi i¢in Safii 6grencilerin kendi mezhebi ile ilgili bilgileri okul
ortaminda ders kitabindan 6grenmesi gerekmektedir.

Ogretmenlerle yapilan gériismelerde ders kitaplarinin mezhepleriistii, Kur’an
merkezli bir yaklagimla hazirlandig1 goriisiine katilan Ogretmenler, mezheplerin
Islam’n farkli yorumlar1 fikrinden hareketle énemli olanm dinin &gretilmesi oldugu,
mezheplerin 6nemli olmadig: diislincesini ifade etmislerdir. Onlara gore 6nemli olan
ogrencilere 1yi bir din egitimi ve ahlak egitimi vermektir. Ayrica ilgili 6gretmenlere
gore Dkab ders kitaplar1 Kur’an merkezli, mezhepleriistii bir yaklasimla hazirlanmaya

calisilmis ancak ne kadar basarili oldugu baska bir konunun alanini teskil etmektedir.

4.6.2. Dkab Ders Kitaplarin Biitiin Mezhepleri Kusattigi/Kapsadig: ile

Tigili Gériisleri
Tablo. 34
Katilma Derecesi N %
Hig katilmiyorum 28 40,0
Katilmiyorum 37 52,9
Katiliyorum 3 4,3
Tamamen katiliyorum 2 2,9
Toplam 70 %100

Orneklem gurubunun % 52,9’unu olusturan 37 dgretmen, Dkab ders kitaplarmnin
biitlin mezhepleri kusattig1 goriisiine katilmiyorum derken, %40’1 olusturan 28 kisi de

hi¢ katilmadigini ifade etmistir. Dkab ders kitaplarimin biitiin mezhepleri temsil ettigi
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goriisiine katilimcilarin % 4,31 olan 3 kisi katiliyorum ifadesinde bulunurken, % 2,9’u
olusturan 2 kisi ise tamamen katildigini ifade etmistir. Arastirma bulgularina gore; Safii
Dkab 6gretmenlerinin %7,2’inin ders kitaplarinin biitiin mezhepleri kusattig1 goriisiine
katiliyorum secenegini isaretlemislerdir.

Yukaridaki tablo incelendiginde katilimcilarin biiylik ¢ogunlugunu olusturan,
gurubun % 90’1 ders kitaplarmin biitiin mezhepleri kapsamadigi goriisiindedir. Ayni
sekilde ogretmenlerle yapilan goriismelerde kitabin biitiin mezhepleri kapsamaktan uzak
oldugu goriisii 6ne ¢ikmistir. Kitabin kiiltiirel ve mezhepsel farkliliklar1 goz ardi ettigi
ifade edilmistir.

Oneri olarak bir ders kitabindan basar1 saglanabilmesi igin ders kitabmin
ogrenciye hitap etmesi gerektigi ifade edilmis, bunun saglanmasi i¢cin Batman
ornekleminde Safii mezhebinin de ders kitaplarinda yer almasi gerektigidir. Bu sekilde
ogrenciler hem Islam’m sadece bir mezhepten olusmadigini, mezheplerin birer
zenginlik oldugunu 6grenecek hem de diger mezheplere kars1 hosgoriilii olacaktir. Zira
yapilan arastirmalarda batidaki bircok oOgrencinin Safiiligi, Siilikle karistirdigs,
dogudaki o6grencilerin bir kismmin ise Hanefiligi, Haniflik veya baska anlayislarla
karigtirdig1 bilinmektedir.

Karacelil’in Sirnak ilinde yaptigi ¢caligmanin sonuglarina gore; Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi ders kitaplarinin miifredat1 Islam dininin hedeflerinden olan toplumsal
barisa katki saglama, Islam kardesligini pekistirme ve 6teki algisini giderme agisindan
sorunludur. Zira arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami miifredatin bdlgelerin 6zel
durumlarinin géz Oniine almnarak diizenlenmesi gerektigini ifade etmislerdir. Kitapta
ozellikle ibadet konusunda Safii mezhebinin de goriislerine yer verilmesi ve Islam
kardesligi konularina deginilmesi suretiyle soruna ¢o6ziim bulunmasi gerektigi dile
getirilmistir (Karacelil, 2010: 155). Aydin’in Dkab 6gretmenleri ile yaptigr anket
calismasma gore de dgretmenlerin % 49,4’{i “Milli birlik ve biitiinliigiimiizde Islam’m
yerinin énemi’ni kavratacak konu ve okuma parcalarinin yer almasi1 gerektigini ifade

etmiglerdir. (Aydin, 2000: 29).
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4.6.3. Dkab Ders Kitaplarinda Mezhepler Konusuna Daha Fazla Yer
Verilmesi Gerektigi ile Tlgili Goriisleri

Tablo 35.

Katilma Derecesi N %
Hig katilmiyorum 1 1,4
Katilmiyorum 3 4,3
Fikrim yok 2 2,9
Katiliyorum 46 65,7
Tamamen katiltyorum 18 25,7
Toplam 70 %100

Dkab ders kitaplarinda mezhepler konusuna daha fazla yer verilmesi gerektigi
goriisiine katilimcilar % 4,3°1 olan 3 kisi katilmazken, % 1,41 olan 1 dgretmen ise
tamamen katilmistir. S6z konusu goriise 6gretmenlerin % 65,7 gibi bir ¢ogunlugu ifade
eden 46 kisi katilirken, % 25,7’1 olusturan 18 kisi ise tamamen katilmistir. Bu konuda
fikri olmayan katilimci ise; 6rneklemin % 2,9’unu olusturan 2 kisidir.

Yukaridaki tablo incelendiginde Ogretmenlerin bliyiikk ¢ogunlugunun ders
kitaplarinda mezhepler konusuna daha fazla yer verilmesi gerektigi goriisiinde oldugu
ancak orneklemin sadece % 5,7’sini olusturan kesimin karsi ¢iktigi anlagilmaktadir.
S6z konusu Ogretmenlerle yapilan goriismelerde ilgili goriislerinin  olusmasinda
mezhepler Ogretimin ilkogretim Ogrencilerinin seviyesine uygunlugu konusundaki
tereddiitleri olmustur.

Orneklem gurubunun biiyiik ¢ogunlugu Dkab ders kitaplarmda mezhepler
konusuna daha fazla yer verilmesini istedigi gibi fikhi mezheplerin de 6gretime konu
edilmesini arzu etmektedir. Zira Dkab ders kitaplar1 incelendiginde, 7. smf kitabinda
fikhi yorumlar bir sayfada anlatildigi gibi tasavvufi yorumlara geg¢ilmis ve {initenin
sonuna kadar tasavvufi yorumlara yer verilmistir. Oneri olarak fikhi yorumlarin 8.
smifta 6gretim konusu edilip fikhi mezheplerin kisaca anlatilmasi gerektigi 6rneklemi
olusturan O6gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Zira 6grenciler ¢ogunlukla fikhi
yorumlar1t merak ettikleri gibi, tasavvufi yorumlar konusunu anlamlandirmada sikinti

yasadiklar1 gozlenmistir. Bununla beraber once fikih ile ilgili yorumlarin anlatilmasi



135

daha sonra tasavvufi yorumlarin anlatilmasi konunun biitiinliigii agisinda 6nem tegkil
etmektedir.

Zengin’in (2010: 141) bu konuda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenleri ile
yaptig1 miilakat ¢alismasinda dikkat g¢ekici sonuglara ulagmistir. Arastrmaya gore
ogretmenlerin % 95’lik gibi biliyiik cogunlugu, Dkab programinin igeriginde farkli dini
inan¢ ve anlayislar hakkinda yeterli diizeyde bilgi sunulmadigini ifade etmis, farkli
inan¢ ve anlayislara daha fazla yer verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Zira iilkemiz,
farkli dini anlayis ve yasayislarm oldugu zengin bir mozaik konumundadir. Ozellikle
dinin algilanma bi¢imindeki degisimin sonucu olarak ortaya ¢ikan mezhepler bunun en
acik gostergesidir. Ancak Dkab dersinde amag¢, hem yerelligin yani bdlgesel dini
anlayisi, dinin evrensel boyutlarinin 6niine gegmesinde kars1 duyarli olmak hem de her

birini kucaklamak olmalidir (Tastekin, 2004: 198,199).

4.6.4. Safii Mezhebine Ait Bircok Kavramin Ders Kitaplarindaki
Eksikliklerden Dolay1 Anlasilamadig ile Tlgili Goriisleri

Tablo 36.

Katilma Derecesi N %
Katiliyorum 37 52,9
Tamamen katiltyorum 33 47,1
Toplam 70 %100

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin % 52,9 unu olusturan 37 kisi Safii mezhebine
ait bircok kavramin ders kitabindaki eksikliklerden dolayi anlasilamadigi fikrine
katilirken, % 47,1’1 olusturan 33 6gretmen ise tamamen katildigini ifade etmistir. Bu
arastirmada 6rneklem gurubunun tiimii bu soruya olumlu cevap vermistir.

Denilebilir ki, Batmanda gorev yapan Safii Dkab 6gretmenlerinin tiimii ders
kitabindaki eksikliklerin Safii mezhebine ait birgok kavramin anlagilmasini
zorlastirdigim1 diistinmektedir. Bu kavramlara siinnet, vacip, kurban ibadeti, kelime-i
sehadet, kunut duas1 ve namaz ibadeti 6rnek gosterilebilir.

Nitekim Ogrencilerin ¢ogu Safii mezhebinde yer alan siinnet kavramini tam

olarak anlayamadigi ve kitapta ayr1 bir kavram olarak vacip gectigi i¢in silinnet
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kavramini icsellestirememektedir. Atalay’a gore buradaki zorluk; kavramin Safii
mezhebinde tam olarak somut karsiliginin olmamasindan kaynaklanmaktadir. Kitapta
vacip olarak tanimlanan ibadetlerin ¢ocuklarin dagarciginda farkli yerlesmis olmasi,
ayrica kafa karigikli§i ve kavrama giicliigiine yol agmaktadir (Atalay, 2006: 283).
Bircok 6grenci vacip kelimesini zorunlu goriip sadece Hanefi mezhebine ait oldugunu
diistindiiglinden siinnete Onem vermeyebilmektedir. Ayni sekilde kitapta yer alan
kurban ibadeti de Safii mezhebine gore ifade edilmedigi i¢in kurban sadece zenginlerin
yapmasi gereken bir ibadet olarak goriilmektedir.

Gilineydogu Anadolu Bdlgesinde kurban ibadeti siinnet olarak goriildiigli i¢in
diger bolgelere gore davranisa daha az yansimaktadir. Kurban, Safii mezhebinde cok
onemli bir yere sahip olmasma ragmen siinnet oldugu icin geleneksel dini yasantiya
sahip bireyler tarafindan 6nem verilmemektedir. Bununla beraber Gilineydogu Anadolu
Bolgesinde namazm siinnetlerine yeterince 6nem vermeme davranisi, din dgretiminin
saglikli bir sekilde verilmemesinden dolay1 nesilden nesile aktarilamadigmi gosterdigi
sOylenebilir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde, smniflara gére mezhep farkliliklarindan
dolay1 zorluk yasanan konular listelenmistir.

4. Sinif: Din ve Ahlak hakkinda Neler Biliyorum {iinitesinde yer alan Kelime-i

Sahadet Safiilerde de genelde Hanefi ailelerde oldugu gibi kiigiik yaslarda

yaygin olarak ogretilmektedir. Bu nedenle 6grencilerin 6nemli bir bolimii

Kelime-i Sahadeti ailelerinde 6grenmektedirler. Safiilerde Kelime-i Sahadet’te

“abduhu-kulu” ifadesi okunmamaktadir. Dolayisiyla ders kitaplarinda yer alan

Kelime-i Sahadet’in neden farkl oldugunu sorgulayan 6grenciler kadar, bunun

farkinda olmayan Hanefi 68retmenlerden dolayr da 6gretim istenen diizeyde

olmamakta, 6grencilerin zihinlerinde soru isaretleri kalmaktadir.

Yine 4. smif konularindan olan Subhancke duasi Safiilerde namazda
okunmamaktadir. Siibhaneke yerine “Veccehtii” duasi okunmaktadir. Atalay’in
Diyarbakir’da 30 Dkab 6gretmeni ile yaptigi alan aragtirmasina gore; Genellikle
dindar aile ¢cocuklar1 Veccehtii duasini bildigi i¢in, duanin tamamen farkli olmasi
nedeniyle mezhep konusunun c¢ogu zaman zorunlu olarak agilmasi, yas ve
gelisim 6zellikleri bakimindan 6grencilerin konuyu kavrama gii¢liigii, bu sinifta
derse giren O6gretmenler icin 6nemli zorluklar olusturmaktadir. Bu nedenle

ogrenciler bu dualar1 6grenmis olanlara neden veccehtii duasi degil de
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Stibhaneke duasiin 6gretildigi, ya da kitapta Siibhaneke duasi yer alirken neden
Veccehtii duasinin  bulunmadigini  anlatmakta giicliik ¢ektiklerini ifade
etmektedirler (Atalay, 2006: 282).

Ogretmenlerle yapilan birebir goriismelerde dgretmenlerin bir kismmin
bu duay1 da 6grenmelerinin giizel olacagmi séyleyip gecistirdikleri gozlenmistir.
Safii 6gretmenlerin bir kismi Veccehtii duasini 68renmeye tesvik ederken,
genellikle yeni atanan Ogretmenlerin Siibhaneke duasmi ezberlettikleri tespit
edilmistir.

5. Sinif: Safii mezhebinde namazda okunan “Tahiyyat” duasi ile kitapta Hanefi
mezhebine uygun olarak yazilan tahiyyat arasinda farkliliklar bulundugundan
duanin 6gretimi konusunda 6gretmenlerde tereddiitler olustugu gibi, kitaptaki
eksikliklerden dolay1r 6grenme hedeflerine ulasilmasi giliclesmektedir. Ayni
sekilde Salli-Barik dualarinda da farkliliklar arz etmektedir.

6. Swnif: 1lkdgretim okullarinda mezhep farkliliklarinm en sik giindeme geldigi,
bu nedenle de en ¢ok zorluk cekilen smif ibadet {initesinin yer aldigi 6. smiftir.
Ciinkii Ogrencilerin yas itibariyle genellikle en c¢ok bildikleri, aile ve
cevrelerinden gozlemledikleri, Kur’an Kurslarindan 6grendikleri ibadetler olan
abdest ve namaz konularini icermektedir. Ozellikle abdest ve namaz konularmnm
ders kitabinda gorsel oOgeler ve tablolarla gorsellestirilmesi, Ogrencilerin
farkliliklar1 aninda gbrebilme ve bilgileriyle gordiiklerini karsilastirabilmelerini
kolaylastirmaktadir (Atalay, 2006: 282).

[Ikogretim 6. smif Dkab ders kitabi incelendiginde ibadet &grenme
alaninda Namazin hazirlik sartlarinin Hanefi mezhebi esas alinarak hazirlandigi
gozlemlenmektedir. Namazin hazirlik sartlari ifade edilirken, Safii mezhebinde
yer alan Setr-1 Avret yazilmadigi gibi, hazirlik sartlari arasinda yer almayan
Niyet eklenmis olmast Safii mezhebi agisinda kitabin giivenirliligini
zedelemektedir. Ifade edilen iki 6ge ayrint1 olarak diisiiniilebilir ancak Namazin
Sartlar1 olan abdest ve boy abdesti 6grencilerin sahip oldugu bilgi, uygulama ve
gozlemleriyle tamamen celismektedir. Zira kitapta abdestin farzlar1 Hanefi
mezhebinde oldugu gibi 4 olarak gegmektedir. Oysa Safii mezhebinde abdestin
farzlar1 6’dir. Safii mezhebine gore boy abdestinin farzi kitapta gectigi gibi {i¢
degil ikidir. Konuyla ilgili olarak abdesti bozan durumlar ifade edilirken, kitapta
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yer alan “viicudun herhangi bir yerinden kan gelmesi” Safii bireyin abdestini
bozmaz.

6. smifta zorluklara neden olan en 6nemli konu ise; namazin kilinist ile
alakali olan konudur. Kilinan namazin gecerli olabilmesi i¢in namaz sirasinda
yerine getirilmesi gereken sartlar olarak ifade edilen namazin kilmis sartlari
kitapta alt1 olarak gecmektedir. Ancak Safii mezhebinde namazin kilinig sartlar1
namaz’1n riikiinleri olarak ifade edilirken, namazin riikiinleri alt1 rakaminin ¢ok
iizerindedir.

Dkab ders kitabinda islenen namazin kilinisi ile 6grencilerin edinimiyle
farkliliklar icermektedir. Namazda ortaya ¢ikan ilk farklilik Siibhaneke duasmin
okunmasidir. Daha 6nce de ifade edildigi gibi namazlarda baslangi¢c duasi olarak
Siibhaneke duasi degil, Veccehtii duasi okunur. Ogrencilerin dikkatini ¢ceken bir
baska fark Safiilerin namazda riikidan dogrulurken ellerini tekbir vaziyetinde
kaldirmalarinin kitapta yer almamasidir.

Safiilere 6zgii uygulamalardan olan tahiyyat oturusunda elin yumruk
yapilip sahadet parmagi disarida olacak sekilde tutulmasi uygulamasinin 6rnek
namazda neden olmadigi sorusu da Ogrencilerce ¢ok sorulan ve agiklama
gerektiren detaylardandir.

Atalay’a gore Safii uygulamalarin kitapta yer almamasi 6zellikle dindar
aile g¢ocuklarinin dikkatini ¢ekmekte, O0gretmenlere cesitli sorular ve hatta
itirazlarda bulunulmasma neden olmaktadir (Atalay, 2006: 284). Karacelil’in bu
konudaki arastirmasma gore ise bir¢ok 6grencinin kendilerine ifade edilmedigi
icin Safiilerle Hanefiler’de dua ile birlikte surelerin de farkli oldugu
diisiincesinde oldugudur (Karacelil, 2010: 154).

Namaz iinitesinin birgok kisminda farkliliklar olmakla beraber en 6nemli
farkliliklarin namazm sartlari, namazin kilinis1 ve namazin siinnetleri oldugu
sOylenebilir. Zira Safii mezhebinde namazin siinnetleri Hanefi mezhebinden
farklilik gostermektedir. Ozellikle geri planda kalan siinnet namazlar1 konusunun
ogrencinin zihninde karmasik kalmasi bireyleri siinnetten biraz daha
uzaklastirdig1 iddia edilebilir.

Ayrica dua kisminda islenen kunut duasi Safii mezhebinde Vitir namazin
okunmadig1 gibi, Safii mezhebinde sabah namazinda okunan kunut duasi da

farklidir.
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7. Swmtf: Bu smifin Dkab ders kitabinda ibadet konularinin yer almamasi
nedeniyle mezhep farkliliklarindan kaynaklana bir problem bulunmamakla
beraber olumlu bir adim olarak ifade edilebilecek “Islam Diisiincesinde
Yorumlar” konusunun saglikli bir sekilde islenilmemis olmasi 6gretimin niteligi
acisindan problem olusturmaktadir. Zira ders kitaplar1 incelendiginde din
anlayislarmin sebepleri giizel bir sekilde irdelenmekle beraber fikhi yorumlar
yeterince anlatilmadan tasavvufi yorumlarin anlatilmasi ve Alevilik konusunu
uzun tutulmasi1 Ogrencilerde derse karsi isteksizlige neden oldugu ifade
edilebilir. Ayrica Ogretmenlerle yapilan goriismelerde ilgili konunun
ogrencilerin seviyelerinin lizerinde oldugu, 8. smifta islenmesinin daha yararh
olacagi ifade edilmistir.

8. Stnif: Bu smifin ders kitaplar1 incelendiginde hac ibadetinin farzlar1 ve yerine

getirilmesi konusunda; zekat ibadetinde ise zekat verilecek kisiler, zekatin

verildigi mallar ve orani konusunda farkliliklarin bulundugu ifade edilebilir.
Hanefi mezhebine gore haccin farzlari bir sart ve iki rilkundan ibaret iken

Safii mezhebinde haccin farzi altidir. Hanefi mezhebinde thrama girmek haccin

sartl, Arafat’ta Vakfe yapmak ve Kabe’yi tavaf etmek ise haccin riikiinleridir.

Safii mezhebinde ise Say yapmak, saclar1 tiras etmek veya kisaltmak ve tertibe

uymak haccin farzlarindandir. Ancak ders kitabinda haccin farzlarina

deginilmedigi i¢in arastirmada ayrintiya inilmemistir.

Dkab ders kitaplarinin ‘Ibadet’ 6grenme alanlar1 incelendiginde mezhepsel
farkliklardan dogan problemlerle karsilasan Ogretmenlerin ¢ogunlugu (genellikle
deneyimli olanlar) ders kitabini kapatip dersi islemektedir. Bu bir ¢6ziim yontemi olsa
da Ogrencilerin ders kitabina kars1 gilivenlerinin zedelenmesine neden oldugu
sOylenebilir. Dersin salt kitaptan islendigi smiflarda bircok konuda 6grenci ikilemde
kaldig1 gibi, eksik ve yanlis bilgilerle ilkdgretimi tamamladigi dile getirilebilir.
Batman’da gérev yapan Safii Dkab 6gretmenlerin hemen hemen tamami bu konuda ders
kitaplarna eklemelerin yapilmasi gerektigini savunmuslardir. Boylece hem Safii
ogrenci kendi mezhebine ait bilgileri tereddiide diismeden 6grenirken, Safii olmayan
ogrenci Safiilikle alakali bilgiler 6grenerek Safii mezhebine karsi daha hosgdriili

olacaktir.
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4.6.5. Ders Kitaplarinda Farklh Mezheplere (Hanefi-Safii-Maliki-Hanbeli)
Ait Bilgilerin Yer Almasi Gerektigi Konusundaki Goriisleri

Tablo 37.

Katilma Derecesi N %
Katilmiyorum 2 2,9
Katiliyorum 35 50,0
Tamamen katiltyorum 33 47,1
Toplam 70 %100

Ders kitaplarinda farkli mezheplere, kiiltiirlere yer ver verilmesi goriigiine
ogretmenlerin % 2,9’u olan 2 kisi katilmazken, katilimcilarin yarisini olusturan 35 kisi
katildigini, % 47,1’1 olusturan 33 kisi ise ders kitaplarinda farkli mezheplere de yer
verilmesi gerektigi goriisiine tamamen katilmagtir.

Tablodan da anlasilacagi lizere katilimcilarin tamamina yakini; % 97,1 ‘i ders
kitaplarinda farklt mezheplerin de 6gretime konu edilmesi gerektigini diisiinmektedirler.
Dkab ders kitabinda diger mezheplerin ne sekilde 6gretim konusu yapilmas: gerektigi
konusunda Ogretmenlerle yapilan yari1 yapilandirilmis goriismelerde iki Oneri One
cikmustir. Birincisi, Tirkiye’de Hanefi mezhebinin yaninda Safii mezhebinin de belli
oranda ¢ogunlukta olmasindan kaynakli olarak iki mezhebin ders kitaplarinda yer
almas1 gerektigi, diger mezheplerle ilgili farkliliklarin ise 6gretmen kilavuz kitabinda
ayrmtili olarak yer almasidir.

Ikinci 6neri ise, kitaplarmin mezhep dagilimina gore hazirlanip dagitilmasidir.
Yani Safii 6grencilerin ¢ogunlukta oldugu Giineydogu Anadolu Bolgesi’'nde Safii
mezhebine uygun, Alevi kesimin yaygin oldugu illerde Aleviligi de i¢ine alan, maliki
veya Hanbell mezhebinin ¢ogunlukta oldugu bdlgelerde ise o mezheplerin 6n planda
oldugu kitaplar hazirlanip 6grencilere sunulmalidir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde birinci goriisiin uygulanmasmin daha
uygun olacag: ifade edilmistir. Safii ve Hanefi mezheplerinin kitapta yer almasi diger
mezheplerin kilavuz kitabinda ayrintili islenmesi 6grencilerin farkliliklar1 6grenmesi ve
farkliliklara karsi daha hosgoriilii olmasmi saglayacaktir. Burada Onemli olan
mezheplerin farkliliklarnin hangi sinifta okutulacagidir. Ogrencilerin yas seviyeleri ve

hazir bulunusluklar1 dikkate alindiginda s6z konusu mezheplere 8. sinifta deginilmekle
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beraber ibadet 6gretiminde su an uygulanan konu dagilimmin uygulanmasmin yararh

olacagi ifade edilmistir.

4.6.6. Ders Kitaplarinda Yer Alan Bilgiler ile Safii Ogrencilerin Sahip
Oldugu Bilgilerin Celismesi Ogrencilerin Ders Kitabina Karst Tutumunu

Olumsuz Yonde Etkiledigi ile lgili Goriisleri

Tablo 38.

Katilma Derecesi N %
Katilmiyorum 6 8,6
Fikrim yok 1 1,4
Katiliyorum 37 52,9
Tamamen katiliyorum 26 37,1
Toplam 70 %100

Katilimcilarin % 8,6’ 11 olusturan 6 kisi ders kitaplarinda yer alan bilgiler ile
Safii 6grencilerin sahip oldugu bilgilerin ¢elismesinin 6grencilerin ders kitabina karsi
tutumunu olumsuz etkilemektedir goriisiine katilmamuglardir.  Aynmi  goriise
ogretmenlerin % 52,9’unu ifade eden 37 kisi katilirken, % 37,1°1 olusturan 26 kisi ise
tamamen katildigmi ifade etmistir. Bu konuda fikrim yok diyen 1 Ogretmen ise
katilimcilarin % 1,4’sini olusturmaktadir.

Tabloda gorildigi gibi 6gretmenlerin % 90 gibi biiyiik bir ¢ogunlugu ders
kitaplarinda yer alan ibadet ile ilgili bilgilerin Hanefi mezhebine goére olmasi ve
ogrencilerin daha once edindigi Safii mezhebine uygun bilgilerin ¢elismesi 6grencilerin
ders kitabina karsi tutumunu olumsuz etkiledigini diisiinmektedir. Ogretmenlerle
yapilan goriismelerde 6grencilerin bu durum karsisinda bocaladigi, birgcogunun kitaptaki
bilgilerin yanls oldugunu ifade ettigi, evinde herhangi bir dini egitim almayanlarin ise
ne tam Hanefi mezhebine ne de tam Safii mezhebine gore hareket ettigi dile

getirilmektedir.
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4.6.7. Ders Kitaplarinda Safii Mezhebi ile Ilgili ibadet Konularimin Yer
Almamasi Ogrencilerin Konu Hakkinda Celiskili Bilgiler Edinmesine
Neden Oldugu ile ilgili Goriisleri

Tablo 39.

Katilma Derecesi N %
Hig katilmiyorum 2 2,9
Katilmiyorum 3 4,3
Fikrim yok 2 2,9
Katiliyorum 37 52,9
Tamamen katiltyorum 26 37,1
Toplam 70 %100

Arastirmaya katilan Safii Dkab 6gretmenlerinin % 4,3’ olan 3 kisi Dkab ders
kitaplarinda Safii mezhebi ile ilgili ibadet konularinin yer almamasinin 6grencinin konu
hakkinda ¢eligkili bilgiler edinmesine neden olmaktadir goriisiine katilmazken, % 2,9°u
olusturan 2 kisi ise hi¢ katilmadigmi ifade etmistir. S6z konusu goriise 6gretmenlerin
yaridan fazlas1 % 52,9 olan 37 kisi katiliyorum derken, % 37,1’1 olusturan 26 kisi ise
tamamen katildigini1 belirtmistir. Bu soruya 2 6gretmen fikrim yok demis olup, bu kesim
orneklemin % 2,9’unu olusturmustur.

Yukaridaki tablodan anlasilacagi iizere Ogretmenlerin % 90’nin1 olusturan
cogunluk ders kitaplarinda yer alan ibadet konularmin Safii mezhebine uygun
olmamasinin ¢grencilerin ibadet konusunda c¢eliskili bilgiler edinmesine neden oldugu
goriisiindedir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde 6grencilerin ailesinden, yaz kuran
kursundan ve ders kitabindan edindigi bilgilerin ¢elismesi 6grencide kafa karigikligina
neden olmaktadir. Kisisel tecriibelere dayanan bilgilerde ise dindar aileden gelen birgok
ogrencinin bu konuda ¢eliskiye diistiigli ve bu celiskinin yetiskinlige kadar devam ettigi,
bunun da bireyde ibadete karsi tutumlarinda gevsek davranmaya sebep oldugu
sOylenebilir.

Zira geleneksel sekilde ibadetlerini yerinen getiren yaklasik 80 yetiskin bireyle

yapilan katilimli gozlemde genglerin biiyiik bir kisminin ibadetlerini yerine getirirken,



143

bir kisim ibadetlerini Safii mezhebine gore bir kisim ibadetlerini ise Hanefi mezhebine
gore yapmaktadir. Ilgili bireylerle yapilan goriismelerde bilingli olarak yapmadiklarin,
bu sekilde hatirladiklarini ifade etmektedirler. Ornegin ibadet ederken Safii mezhebine
riayet edenlerin biiylik bir kismu sabah namazinda Kunut Duasi okumadiklarini ifade
etmislerdir.

Yukaridaki tabloda da goriildigii gibi ibadet konularindaki ihtilaflarin
ogrencilerin konu hakkinda ¢eliskili bilgiler edinmesine neden olmaktadir goriisiine
ogretmenlerin biiyilk ¢ogunlugu katilirken % 10’luk bir kesim katilmadigmi ifade
etmigtir. O Ogretmenlerle yapilan goriismelerde ders kitabindaki eksikliklerin
olabilirligine vurgu yapip, 6gretmen faktoriiniin derste 6nemli oldugu belirtmislerdir.
Ogretmen kitaptaki eksiklikleri gidermeli ve sinifa yon vermelidir.

Bu goriise katilmayan Ogretmenlerin ifadeleri dogru olmakla beraber pratikte
hala problemlerle karsilasilmaktadir. Zira Giineydogu Anadolu Bolgesi evreninde ve
Batman 6rnekleminde diisiiniildiiglinde atanan 6gretmenlerin yariya yakini Hanefi olup,
yeni dgretmenlerden olusmaktadir. Universitede Safiilik hakkinda yeterli derecede bilgi
almadiklar1 i¢in Ogretmenlerin c¢ogu Safiilik hakkinda ¢ok az bilgiye sahip
olabilmektedirler. Bu durumda ogretmenlerin ¢ogunlugu kitaptaki bilgilerin aynini
vermekle yetinirken, ¢cogu zaman o konu hakkinda bilgi sahibi olan 6grencilerin
tepkileriyle, olumsuz tavirlariyla karsilastiklarini dile getirmislerdir.

Safii 6gretmenler agisindan da ders kitaplarinda Safiiligin yer almamas1 sikinti
olusturmaktadir. Zira Ogretmenlerle yapilan goriismelerde Safii 6gretmenlerin bir
kismmin da Safii mezhebini ayrintili bir sekilde bilmedikleri ortaya ¢ikmistir. Tiim bu
etkenlere karsin 6gretmen derste mezhepsel farkliliklara deginmis olsa da, yazdirsa da
kitap temelli calisan 6grenci de kafa karisikligina sebep olmaktadir. Oysa kitapta Hanefi
mezhebine ek olarak Safii mezhebine yer verilmesi 6grencinin kavram karmasasi

yasamasini engelleyecektir.
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SONUC VE ONERILER

Bu calisma, ilgili konu hakkinda literatiir taramasi ve alan arastirmasmdan
olustugu icin arastirma bulgularina ait sonuglar; teorik bilgiler ve alan arastirmasindan
elde edilen verilerden olugmaktadir

Farkli inan¢ ve anlayislara sahip bireylerin bir arada nasil bir din egitimi
almalar1 gerektigi giiniimiiz din egitimi agisindan biiyiik bir 5nem arz etmektedir. Islam
medeniyeti agisindan incelendiginde, Islam’in ilk ddnemlerinden baslamak iizere
cogulcu bir din egitiminin izlerini géormek miimkiindiir. Cokkiiltiirlii egitim Abbasiler
doneminde farkli ekollere mensup bireylerin kurdugu ‘Kiittaplarin’ varliginda Selguklu
ve Osmanli medreselerinde ise ¢okkiltlirlilligiin bir ileri boyutu olarak farkli
mezheplerin okutuldugu medrese programlarinda kendine yer bulmaktadir.

Ozellikle Osmanli medreselerinde okutulan ders kitaplar1 arasinda farkli mezhep
kitaplarmin yer almasi, farkli cografyalarda farkli medrese programlarinin var olmasi,
din egitimi tarthimizde cokkiiltiirlii yap1 cercevesinde toplumsal, yerel ve cografi
yapinin din egitimine nasil yon verdigini ortaya koymaktadir.

Bu arastirmada Cumhuriyet doneminde din egitimi konusunda yasanan
deneyimlerin, yeni Dkab programi siirecinde ve bu anlayisa uygun ders kitaplarinin
hazirlanmas1 esnasinda dikkate alinmasi ve Osmanli egitim kurumlarindan, yeni din
egitimi yaklasimlaria paralel olarak tespit edilen 6rneklerden faydalanilmas: gerektigi
kanaatine ulagilmistir.

Ulkemizde din egitiminin “nasilligma” iliskin elestiriler artik cokkiiltiirliiliik ve
kapsayicilik terimleri etrafinda sekillenmektedir. Gerek farkli toplumlar egitimcileri,
gerekse toplumumuzun 6nde gelen din egitimcilerinin ortaya koydugu bilimsel veriler
olduk¢a 6nemlidir. Arastirmada ulasilan sonuglardan biri de din egitimcilerinin ortaya
koydugu farkli hipotezlerin bir kurul tarafindan sentezlenip din egitimi programina
dahil edilme beklentisidir.

Diinya iizerinde farkl iilkelerde uygulanan din egitimi modellerinden hangisi
ornek alinirsa alinsin, tilkemizin tarihsel tecriibesinden faydalanilarak, toplumumuzun
cokkiiltiirlii yapisina uygun, gilincel olmakla beraber yerellikten taviz vermeyen
kapsayict bir programin hazirlanilmasi gerektigi kanaati olugmustur.

Ogretim programn ve ders Kkitaplari, egitim Ogretimin  vazgecilmez

unsurlarindandir.  Ogretmenin ders i¢in yardimc1 kaynagi, Ogrencilerin  de
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ogrenmelerinde ilk basvurduklary, Ogrendiklerini tekrarladiklar1 kaynaktir. Ders
kitaplari,, Ogretmene Ogretme faaliyetinde ve kazanimlar1 bir plan ve program
cercevesinde gerceklestirmesinde yardimci olurken, 6grencilere de kazanimlara ulagarak
bilgilenmeleri; maddi ve manevi degerleri benimsemeleri; giindelik yasam ile ilgili
kavramlar1 dogru 6grenmeleri konusunda kaynaklik etmektedir. Kitaplarin sahip oldugu
bu 6nem nedeniyle igerigin; kazanimlara ulastirabilir, dilinin sade ve anlasilir, 6§renci
gelisim ve seviyesine uygun, toplumun dini ve kiiltiirel yapismi dikkate alan, gorsel
acidan zengin, 6gretmen ve 6grenciye program dogrultusunda yol gosteren bir yapida
olmasi gerekmektedir.

Bu calismada yukaridaki bilgiler 1513inda Batman ilinde Safii 1lkégretim Dkab
ogretmenleri ile yapilan ders kitaplarinin igerik, dil ve metin, mezhepsel farkliliklarinin
degerlendirildigi anket ve miilakat ¢alismasinda yapilan inceleme sonucunda asagidaki
sonuglara varilmistir:

- Dkab ders kitaplar1 gegmis yillara gore daha kapsamli hazirlanmasina, evrensel

degerlere daha fazla yer vermesine, gorsel agidan 6grencilerin ilgisini daha fazla

cekmesine ragmen, ders kitaplar1 bir¢ok agidan eksik kalmaktadir.

- Dkab ders kitaplari, 6grencilerin seviyesine uygun olmakla birlikte kitapta yer

alan tlinite ve konularm tiimii ayn1 standartta hazirlanmadig1 i¢in bazi konu ve

iinitelerin 6grenci seviyesinin altinda veya tistiinde oldugu diistiniilmektedir.

- Konularm, 6grencilerin anlama seviyelerine uygun dagitilmadiginin kabuli,

giinliik hayatta karsilasilan problemlerin ¢6ziimiine 151k tutma agisindan yeniden

gozden gecirilmesi gereginin ortaya c¢ikmasi ve llkemizdeki degisik inang
sekillerini kucaklar yapida olmadigmin disiiniilmesi, kitap hakkindaki belirli
olumsuzluklardir.

- Ders kitaplarinda tekrar edilen konular oldugu gibi, kitapta yer almamasi

eksiklik olarak goriilen konular da mevcuttur.

- Ders kitaplarindaki konu parcgalarinin uzun olup sikici bir tarzda hazirlanmig

olmasi kitabin ilgi ¢ekici olmasimni engellemektedir.

- Ders kitaplarinda bazi konularin uzun tutulmasindan dolayi, gereksiz bilgilere

yer verilmistir. Bununla birlikte bazi konular, yeterli derecede anlatilmadig: i¢in

ogrenme eksik kalmaktadir.
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- Dkab ders kitabinda; sosyal bilgiler derslerinde de islenen ayrica sosyal bilgiler
dersi alan1 olan kiiltiir 6grenme alanlarinin gerekliligi konusunda 6gretmenlerin
siiphelerinin var oldugu tespit edilmistir.

- Konular islenirken konularin birbiriyle ve diger derslerle baglantili bir sekilde
islendigi goriilmektedir. Konularmm sarmal 6gretim metoduna uygun olarak
kolaydan zora, basitten karmasiga, siralandigi goézlenmektedir. Ancak ders
kitaplarmin tiimiiniin ayn1 standartta olmamas1 bazi siiflarda sarmal 6gretime
uygun olmayan konularm yer almasina neden olmaktadir.

- Ders kitabinda ‘Hz. Muhammed’ 6grenme alaninda hep ayni konulara
deginilmesi, bir 6grencinin 4. siniftan 8. sifa kadarki ilkogretim siirecinde sik
sik tekrarlarla karsilasmasina neden olmaktadir.

- Arastirmaya katilanlarin konu ile ilgili goriisleri, ders kitaplarinda giincel
konulara yer verilmedigidir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde; ders
kitaplarinda giiniimiiziin sosyal sorunlarma Islam’n ortaya koydugu ¢dziimlerin
yer almasi gerektigi ifade edilmistir.

- Kitapta yer alan 6rneklerin cogu yasama yakinlik ilkesine gore yazilmadigi i¢in
ogrencilere cazip gelmemektedir. ‘Hz. Muhammed’ Ogrenme alami ele
alindiginda konunun peygamberin hayatini, giizel ahlakin1 ifade eden
orneklerden, yasamoykiilerinden yoksun oldugu goriilmektedir.

- Ders kitaplarinda yer alan okuma metinleri genel olarak olumlu bulunurken,
pek cogunun ilaveler ve eksiltmeler yoluyla diizeltilmesi gerekmektedir. Zira
baz1 metinler ¢ok kisayken, bazilar1 ¢ok uzundur.

-Ders kitaplarinda yer alan okuma metinlerinin bir kismmin iinite igerisinde
sistematik bir bicimde yer almadig1 ve gelisigiizel kondugu goriilmiistiir. Baz1
iinitelerde birden ¢ok okuma metni yer alirken, bazilarinda hi¢ okuma metnine
yer verilmemis olmasi, bir eksiklik olarak goriilmiis ve dikkat c¢ekici
bulunmustur.

- Ders kitaplar1 incelendiginde konu sonlarinda yer alan okuma parcalarmin
cogunun nitelikli oldugu ve konuyla baglantili oldugu goriilmektedir. Ancak
ders kitaplarinda yer alan bazi okuma parcalarmin da yetersiz kaldigi ve
etkileyicilikten uzak oldugu dile getirilebilir. Baz1 okuma pargalar1 yeterli

olmasina karsin bulunduklar1 yer itibariyle konuyla alakasiz olabilmektedir.
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- Ders kitaplar1 incelendiginde  konu anlatiminda da  materyal
eksikligi/yetersizligi goze ¢arpmaktadir.

- Bazi1 konular1 destekler mahiyette hikdye ve tarihi orneklere yer verilmistir.
Ancak verilen ornekler yetersiz oldugu gibi, sade anlatima sahiptirler.

- Ders kitabinda konu igerisinde dgrencilerin ilgisini ¢ekecek bulmaca, kavram
haritasi, eslestirme, balik kil¢ig1, diyagram, resim ve karikatiir gibi etkinlik ve
materyallere yeterli derecede sahip olmadigi diisiiniilmektedir. Ayrica Dkab
dersi i¢in ¢aligma kitabmnin olmamasi eksiklik olarak goériilmekte bir caligma
kitabina ihtiya¢ duyulmaktadir.

- Egitim faaliyetlerinin islevsel olmasi, giincel olmasi, toplumun ihtiyaglarma
cevap vermesi ve yasanan sorunlarin ¢Ozimiine katkida bulunmasi
gerekmektedir. Arastirma bulgularma gore ders kitaplarinda giincel konulara yer
verilmedigi diistiniilmektedir.

- Dkab derslerinin belli bir alanla smirli olmasi, okuldan daha ¢ok g¢evrenin
ogrenci lizerinde etkili olmasi ve Dkab dersinin 4. smiftan itibaren baglamasi,
ders kitabmin ahlaki davramis kazandirmada etkisiz kalmasina neden oldugu
diistiniilmektedir.

- Ahlaki davranis kazandirilmasi konusunda onemle vurgulanmasi gereken
noktalardan biri de ders kitaplarindan ziyade 6gretmen kilavuz kitaplarinda ders
ici ve ders dis1 orijinal etkinlik ve uygulamalari ahlaki davranis kazandirmada
etkili olmasidir. Ornegin Islam’in paylasma ve yardimlasmaya verdigi dnemle
baglantili olarak “iyilik kutusu, bir iyiligim var” gibi etkinlikler 6grencide
yardimseverlik, comertlik gibi erdemlerin gelisimine katki saglayacaktir.

- Birgok arastirmada elde edilen bulgulara benzer olarak bu arastirmada elde
edilen bulgularma goére de; Dkab dersinde hedeflenen kazanimlarin
gerceklesebilmesi icin daha fazla siireye ihtiya¢ vardir. Orneklem alani igin
disiiniildiigiinden, Ogretmenin ders kitabina ek olarak Safii mezhebine ait
uygulamalar1 da 6grenciye sunmasi, ders saatinin yetersizligine ket vurmaktadir.
- Dkab ders kitaplar1 dil agisindan genel olarak anlasilir olmakla beraber,
anlagilmayan kavram ve tiimceler bulunmaktadir. Dkab ders kitaplarinin hemen
hemen tiimiinde Tiirk¢cenin anlamdas kelime guruplarina sahip olmasindan
kaynakli olarak kullanilan kelimelerin atil/uzak olanlarinin tercih edilmesi,

kavramlarm anlasilmasi 6niindeki problemlerden birini olusturmaktadir.
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- Arastirmanin bulgularina gore; Dkab ders kitab1 s6zliigii, konularin anlasilmasi
acisindan yetersiz kalmaktadir.

- Kitaplarda konuyu anlatmak, icerigi Orneklendirmek, Ogrencinin konuyu
kavramasini kolaylastrmak i¢in ayetlere sik¢a basvurulmustur. Ayetler ders
kitaplarinda genellikle parca icerisinde verilmistir. Ancak ayetler, 6grencileri
aktif kilacak bicimde etkinlikler igerisinde kullanilmamistir. Ayetlerde gecen
anlasilmasi1 zor bazi kelimeler sadelestirilmemistir. Bundan dolayi {inite sonunda
yer alan bazi surelerin anlamlar1 yeterince anlasilamamaktadir.

- Ders kitaplarinda yer alan ayetlerin ¢ogu 6grenci seviyesine uygun olmakla
beraber; ayet meallerinin dogrudan meal kitaplarindan aktarilmasi 6zellikle 4.
smif ders kitaplarinda yer alan ayetlerin anlasilmasini giiclestirmektedir.

- Kitaplarda yer alan ayetler dersin anlasilmasina katkida bulunurken, ders
kitaplarinda yer alan ayetlerin bazi konu parcalarinda birden fazla yer almas1 her
ayetin anlagilmasi 6niinde engel teskil edebilmektedir. Bununla birlikte ayet ve
hadisler metin igerisinde anlasilir olmasmma karsin, ayet ve hadisler
aciklanmadig1 i¢in de metnin akis1 icerisinde kayboldugu sdylenebilir.

- Dkab ders kitaplarinda hadisler yeterli derecede bulunmaktadir. Hadisler,
ogrencilerin hazir bulunusluklari g6z Oniine almarak anlasilir bir dille
yazilmistir. Hadisler kullanim amacina uygun olarak hazirlanmis oldugundan,
konunun anlagilmasina yardime1 olmaktadir.

-Ayet ve hadisler kaynaklariyla beraber dogru bir bicimde verilmistir.

- Ders kitaplar1 mezhepleriistii olarak tanimlanamayacagi gibi, Kuran merkezli
olarak kabul gorse de Hanefi mezhebi esas alindig1 diistiniilmektedir.

- Ders kitaplar1 biitiin mezhepleri kapsamaktan uzak oldugu gibi, kiiltiirel ve
mezhepsel farkliliklar1 géz ardi etmektedir. Dkab ders kitaplarinda, farli dini
inang ve anlayislar hakkinda yeterli diizeyde bilgi verilmemektedir.

- Dkab ders kitabindaki eksikliklerden dolayi, Safii 6grenciler kendi mezhepsel
uygulamalarma ait birgok dini kavrami anlayamamaktadir. Safii mezhebine ait
bircok kavram kitapta yer almadig1 gibi, yer alan bazi dini kavramlar da Safii
mezhebi bilgileriyle ¢elismektedir.

- Ogrencilerin kavram karmasas1 yasadig1 veya ders kitabinmn eksikliklerinden
dolay1 anlasilamayan konular; “Kelime-1 Sahadet, Siibhaneke/Veccehtii duasi,

Salli- Barik dualari, Abdestin farzlari, boy abdesti, abdesti bozan durumlar,
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Namazin kilinisi, Namazin hazirlik sartlari, Namazi bozan durumlar, Cuma
namazi, Namazm siinnetleri” gibi uygulama ve vacip/siinnet gibi kavramlar
oldugu tespit edilmistir.

- Arastirmaya gore; Ogrencilerin ¢ogu Safii mezhebinde yer alan silinnet
kavramini tam olarak anlayamadigi ve kitapta ayr1 bir kavram olarak vacip
gectigi icin siinnet kavramini i¢sellestirememektedir.

- Yapilan arastirmalarda batidaki bircok 6grencinin Safiiligi, Siilikle karistirdigi,
dogudaki ogrencilerin bir kisminin ise Hanefiligi, Haniflik veya bagka
anlayislarla karistirdig1 bilinmektedir.

- Ders kitaplarinda yer alan dini uygulama ve bilgilerin Hanefi mezhebine uygun
olarak yer almasi ve 6grencilerin daha 6nce edindigi Safii mezhebine uygun
bilgilerin ¢elismesi, Ogrencilerin ders kitabina karst tutumunu olumsuz
etkilemektedir.

- Safit 6gretmenler acgisindan da ders kitaplarinda Safiiligin yer almamasi
problem olusturmaktadir. Safii mezhebine mensup Dkab 6gretmenleri, Safii
mezhebine mahsus herhangi bir egitim almadiklar1 i¢in bazi konularin
ogretiminde zorluklar ¢ekmektedirler.

- Safii Dkab 6gretmenleri, ders anlatiminda mezhepsel farklhiliklar1 ortaya koyup
dini uygulamalar1 Safii mezhebine uygun olarak anlatip yazdirsa da kitap temelli

calisan 6grencilerin zihninde kavram karmasasini engelleyememektedir.

Arastirmada elde edilen bulgulardan hareketle asagidaki oneriler gelistirilmistir:

- Ders kitabr icerigi olusturulurken, konular 6grencilerin dikkat ve ilgilerini
cekecek Ogrenme alanlarindan secilmeli; igerik Ogrencilerin ilgi ve istegini
arttiracak materyallerle zenginlestirilerek sunulmalidir.

- Dkab ders kitaplarinda yer alan bazi konulari — 6zellikle kiiltiir 6grenme alani
konularmin- Sosyal Bilgiler dersinde yer almasmin daha uygun olacagi
diisiiniilmektedir. Oneri olarak ders kitaplarinm kiiltiir 6grenme alanmnin daha
kisa tutulmasi, ahlak 6grenme alaninin ise konularin igerisine serpistirilmesi,
ders kitabinda farkli dini konulara yer verilmesi ac¢isindan yararh olacaktir.

- Ders kitaplarinin daha akici ve ilgi ¢ekici bir iisluba sahip olmasi icin kitapta
yer alan konular daha da kisaltilip resimler c¢ogaltilmali, okuma metinleri

resimlerle iliskilendirilmelidir.
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- Dkab ders kitaplarinda hedeflenen kazanimlarin gergeklesmesi icin; igerik
gerek programin uygulandigi siire¢ icerisinde, gerekse sonrasinda siirekli olarak
gelistirilmelidir. Gereksiz oldugu diisiintilen konularin ¢ikartilmasi veya bazi
konularn  eklenmesinin uygun gorilmesi durumunda igerik tekrar
diizenlenmelidir.

- Ders kitabinda kiiltiir 6grenme alan1 ve tekrara diisen konular yerine sahabe
hayat1, Islam medeniyet tarihi, giiniimiiz Islam diinyasi, islam medeniyetine
hizmet eden bilim adamlar1 gibi konularinin olmasinin daha yararl olacaktir.

- Hz. Muhammed 6grenme alaninin daha o6gretici olmasi i¢in alan ile ilgili
tekrara diisen konularm kisa tutulup, Hz. Muhammed’in (sav.) hayatnin ve
kisisel 6zelliklerinin farkli yonlerine deginilmesi yararl olacaktur.

- Dkab ders kitabinda 6grencilerin yas seviyesine uygun olarak her konu i¢in
giincel Ornekler verilebilecegi gibi tinite ile 1ilgili glincel konulara yer
verilmelidir.

- Oneri olarak 4. smifta temizlik konusunda tuvalet adabina; batil inanglar
siralanirken daha giincel orneklere yer verilebilir. Hz. Muhammed’in hayatinda
O’nun mucizeleri anlatilirken mucizeler bilimle iliskilendirilebilir. Ayn1 sekilde
ahlak 6grenme alaninda ye alan kul hakki giincel olaylarla iliskilendirilebilecegi
gibi, Islam Diisiincesinde Yorumlar {initesi kiiltiirleraras1 farkhliklarla
orneklendirilebilir.

- Konularm biitiinliigii agisindan; kitapta yer alan bazi konularin verilig sirasinin
degistirilmesi gerekmektedir. 8. smifta haccin nasil ifa edilecegi anlatildiktan
sonra hac ile ilgili kavramlara yer verilmistir. Bu durumda da tam 6grenmenin
gerceklesmesi beklenmemelidir. Ayni sekilde 6. smif 5. iinite “Islam’in
Yasakladigi Tutum ve Davranislar” ile 7. smif 5. iinite “Islam’m Emrettigi
Tutum ve Davranislar” iinitesinin yer degistirmesinin programin biitiinliigii
acisindan daha yararli olacag diisiiniilmektedir. Once Islam’da emredilen,
istenilen davranislardan baslamak, yasaklananlara daha sonra ge¢mek dogru
olacaktir.

- Hz. Muhammed’in (sav.) hayat1 konusunda; peygamberin ¢ocuklarla iligkisini
ve giizel ahlakmi, erdemli davramiglarmi anlatan Orneklere ¢okca yer
verilebilecegi gibi, Tiirkiye’de ve Diinya’da popiiler olan yazar ve sanatgilarin

O’nun hakkindaki goriislerine de yer verilebilir.
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- Ders kitabinda yer alan okuma metinleri 6grenci gelisim Ozellikleri dikkate
alinarak, uzunluklar1 belirlenmelidir.

- Unite sonlarinda yer alan okuma pargalarmin seciminde daha dikkatli
davranilmasi, konunun pekismesini saglayacak, -zihinde daha fazla kalacak-
konuyla ilgili kissa, hikaye, s6z ve olaylara yer verilmesi daha uygun olacaktir.

- Dkab ders kitabinda yer alan konular; hikayeler ve tarihi bilgilerle
zenginlestirilebilecegi gibi, 6zellikle ahlak konular1 Hz. Muhammed’in (sav.)
hayatindan 6rneklerle de desteklenebilir.

- Ders kitabinda yer alan giincel ve toplumsal konular, 6grencilerin ilgisini
cekecek gazete haberleri/kupiirleri ile daha da zenginlestirilebilir. Zira konular
ogrencilere sunulurken, say1 ve isaretlerin yer almasi bilgilerin sifrelenerek
akrostis olusturulmasi gibi etkinlikler 6gretimde kalicilig1 saglamaktadir.

- Konu anlatiminda kullanilan 6rnekler, 6rnek olay incelemesi veya calisma
kagidi gibi etkinliklerle sunulabilir. Ayrica Kur’an kissalarinin ve hadislerin
okuma metni olarak verilmesi, Ogrencilerin ilgisini daha fazla c¢ektigi
diistiniilmektedir.

- Ogrencilerin yas seviyelerine uygun olarak her konu igin 6rnekler verilmesi
gerektigi gibi, her 6grenme alan1 giincel konularla desteklenmelidir.

- Anlasilmasi giic olan konulardan Islam Diisiincesinde Yorumlar Unitesi’nde
din anlayisindaki yorum farkliliklarma tlkeler ve kiiltiirler arasindaki farkliliklar
giincel konularla 6rneklendirilebilir. Somut bir 6rnek olarak Ortiinme emri bir
olmasina ragmen iilkeler arasindaki farkliliklar gorsellestirilerek 6gretilebilir. 6.
smifta yer alan “Kiiltiirimiiz ve Din” {initesinde mimarimizden, edebiyatimizdan
ve musikimizden giincel 6rnekler verilerek 6grencilerin dikkati ¢ekilebilir.

- 8. smifta yer alan ahlak 6grenme alaninda yer alan kul hakk: kavrami giincel
olaylarla iligkilendirilebilir. Kul hakki ifade edilirken; aniz yakmanm, kagak
elektrik kullanmanin, suyu bosa harcamanin dogal sonuclariyla beraber kul
hakki da oldugu vurgulanabilir. Hirsizligin ayn1 zamanda kul hakk: da oldugu
belirtilebilir. Ayn1 6grenme alaninda yer alan kumar ve igki kotii aliskanlari
anlatilirken medyaya yansiyan olaylardan Ornekler kullanilarak kot
aligkanliklarm olumsuz sonuglar1 degerlendirilebilir. Kumar kotii aligkanlig
anlatilirken yilbasi ¢ekiliginin haram oldugu hatirlatilarak giincel 6rneklerle ders

kitab1 daha zengin ve ilgi ¢ekici hale getirilebilir.
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- Dkab ogretmen kilavuzunda 6grencilere ahlaki davramis kazandirabilecek
tavsiye etkinliklere yer verilmelidir.

- Dkab ders kitaplarinda yer alan 6grenme alani tinitelerinde konu ile alakali kisa
hikaye ve peygamber kissalarina yer verilmesi kitabin degerini arttiracaktir.

- Dkab dersinde hedeflenen kazanimlarin gerceklesmesi i¢in ilkogretimde Dkab
ders sayis1 arttirilmali ya da Dkab dersi 2. smiftan itibaren alt siniflarda ahlak
konular1 agirlikli olarak verilmelidir.

- Dkab dersinin 6zellikleri de goz oniinde bulunduruldugunda metinlerde gecen
dini kavram ve ifadelerin aciklamalarina daha fazla yer verilmelidir. Kitapta yer
alan dini metinlerin, sure ve dualarin anlamlar1 daha anlasilir bir dille
yazilmalidir.

- Konularin daha iyi anlasilmasi ve metnin akiciliginin daha iyi saglanabilmesi
icin kelimelerin se¢ciminde dikkatli olunmalidir. Metinlerde dgrencilerin gelisim
seviyelerine uygun kelimeler kullanilmalidir.

- Kitapta yer alan evren kelimesi yerine kainat, ecel yerine 6liim, savurganlik
yerine israf, motif yerine unsur kelimelerinin kullanilmasi, Islam Diisiincesinde
Yorumlar iinitesinde kullanilan yorum kelimesinin mezhep olarak diizeltilmesi
daha dogru olacaktir. Bu ve benzeri kelimeler/kavramlar kullanilacaksa sozliikte
bu kelimelerin anlamlar1 ayrmtili bir sekilde verilmesi gerekmektedir.

- Kitabin son béliimiinde bulunan sozliik, 6grencilerin ihtiyaglarini karsilayacak
sekilde zenginlestirilmelidir.

- Ders kitabinda yer alan ayet ve hadislerin metnin akig1 igerisinde
kaybolmamasi i¢in her bir konu ile ilgili bir ayet ve hadisin segilerek ayr1 bir
fontla yazilmas1 diisiiniilebilir. Ayrica ayr1 olarak verilen ayet, inis sebebiyle
beraber agiklanirsa hem 6grencinin kuran meali kullanma hedefi gergeklesir hem
de ayetler daha giizel bir bicimde agiklamis olur.

- Dkab ders kitabinda yer alan ayetlerin etkinlik i¢inde verilmesi hem konunun
anlasilmasina katki saglayacak hem de Ogrencinin derse aktif katilimini
saglayarak tam 6grenmenin ger¢ceklesmesine zemin hazirlayacaktir.

— Metinde gegen hadisler ile ilgili olarak hadisin o anki ortam i¢in ne ifade ettigi
ve bu hadislerin Kur’an ile iligkisine deginilebilir. Boylece 6grenci ayet ve

hadisin degerini daha fazla kavramis olur.
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- Her konu ile ilgili bir veya iki ayetin aciklamalariyla beraber verilmesi
gerektigi ifade edilirken; diger ayetlerin meal calismasi ile 6grencinin
bulmasimin istenmesi gerektigi belirtilmistir. Bu ¢alismalarla 6grenciler, Dkab
dersinin hedeflerinden biri olan meal kullanma becerisine daha kolay ulasmasi
saglanabilir. Ogretmenlerce dile getirilen bir diger dneride 6zellikle ilkdgretim
birinci kademe kitaplarindaki ayet sayilarinin azaltilmasidir.

- Ogrencilerin aile ve cevresinden edindigi bilgilerle celiskiye diismemesi,
ogretmen ve okulda verilen din egitimi ile 1ilgili negatif diisiinceler
olusturmamas: i¢in Safii 6grencilerin kendi mezhebi ile ilgili bilgileri okul
ortaminda ders kitabindan 6grenmesi gerekmektedir.

- Bir ders kitabinda basartya ulasilmasi biiylik oranda 6grenciye hitap
edebilmesiyle ilintilidir. Batman Ornekleminde Dkab ders kitaplar1 Safii
ogrenciye hitap edebilmelidir. Tiirkiye’de Hanefi mezhebinin yaninda Safii
mezhebinin de belli oranda cogunlukta olmasindan kaynakli olarak ders
kitaplarinda iki mezhebe ait dini uygulamalar birlikte verilmesi gerekmektedir.
Diger mezheplere ait farkliliklar 6gretmen kilavuz kitabinda ayrintili olarak yer
almalidir.

- Ders kitab1 yazma isi zahmetli ve zor bir is oldugundan Dkab ders kitabi yazma
is1 sadece yazarlara birakilmamali; egitimci, ressam, psikolog, ilahiyate:,
sosyolog ve yayimci uzmanlarimdan olusan bir gurup tarafindan yiiriitilmelidir.

- Dkab ders kitaplar1 ile ilgili 6grencilerin, velilerin, dgretmenlerin, egitim
uzmanlarinin ve konuyla ilgili resmi ve sivil toplum kuruluslarinin goriislerinin
alindig1 daha genis ve kapsamli arastirmalar yapilmali, konuyla ilgili hazirlanan
bilimsel makale ve tezlerden yararlanilarak ders kitaplar1 yenilenmeli ve

gelistirilmelidir.
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EKLER

Ek 1. Anket Formu

Degerli Meslektagim,

Egitim-ogretim’in en onemli unsurlarindan biri olan ders kitaplarinin
degerlendirilmesine yonelik yiiksek lisans ¢alismasi icin size sunulan anket formu,
Batman’da gorev yapan Safii ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ogretmenlerinin
2011-2012 égretim yilinda okutulan Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders
kitaplariyla ilgili gériislerinin tespiti amaciyla hazirlanmustir.

Tamamen bilimsel amaglar dogrultusunda hazirlanan anket formundaki
sorulara vereceginiz cevaplar, tez ¢alismasinda sadece veri olarak kullanilacaktir. Bu
acidan adimiz-soyadiniz gibi kisisel bilgileriniz talep edilmedigi gibi, vereceginiz
cevaplar sadece bu arastirmada kullanilacaktir.

Anket sorularimin cevaplandirilmas: konusundaki hassasiyetiniz, arastirma
sonuglarimin - saghkli olmast ag¢isindan son derce onemlidir. Liitfen bos soru
birakmaywniz. Vereceginiz samimi cevaplarla arastirmaya yapacaginiz katkilardan
dolayr simdiden tesekkiir ediyorum.

M. Sait GUNDUZ
Petrol Ilkégretim Okulu Dkab Ogretmeni

Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi Anabilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi

1- Cinsiyetiniz Nedir?

I- () Kz 2. () Erkek

2- Yasimiz (Liitfen yaziniz)..........c.oooiiiiii
3- Il olarak dogum yeriniz (Liitfen yaziniz).............................
4- Meslekteki kidem yiliniz (Liitfen Yaziniz).......................
5- Mezun oldugunuz fakiilte tiirii (Liitfen yaziniz).....................
6- Egitim Durumunuz (Lisans/ Y. Lisans/ Doktora)...................

7- Gorev Yaptigmiz Okul Tiirii (Devlet/ Ozel).........................
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Dkab Ders Kitaplari ile ilgili Genel Degerlendirmeler

1. 2011-2012 6gretim yilinda okutulan Dkab ders kitaplarinin din egitimine
katkis1 agisindan yeterli oldugunu diistintiriim.
1. ( ) Hi¢ Katilmiyorum 2. () Katilmiyorum 3. () Fikrim Yok

4. ( ) Katiliyorum 5. ( ) Tamamen Katiliyorum

2. Dkab ders kitaplarinda yer alan konularin 6grencilerin anlama seviyelerine
uygun olmadigini diistiniirim.
1. ( ) Hi¢ Katilmiyorum 2. () Katilmiyorum 3. () Fikrim Yok

4. ( ) Katiliyorum 5. ( ) Tamamen Katiliyorum

3. Ders konularmin siniflara isabetli bir sekilde dagitiimadigini diisiintiriim.
1. ( ) Hi¢ Katilmiyorum 2. () Katilmiyorum 3. () Fikrim Yok

4. ( ) Katiliyorum 5. ( ) Tamamen Katiliyorum

4. Dkab ders kitaplarinda gereksiz bilgilere yer verildigini diisiintiriim.
1. ( ) Hi¢c Katilmiyorum 2. () Katilmiyorum 3. () Fikrim Yok

4. ( ) Katiliyorum 5. ( ) Tamamen Katiliyorum

5. Dkab ders kitaplarinda siiflar bazinda gereginden fazla tekrar edilen
konularin var oldugunu diistiniirim.
1. ( ) Hi¢ Katilmiyorum 2. () Katilmiyorum 3. () Fikrim Yok

4. () Katiliyorum 5. ( ) Tamamen Katiliyorum

6. Konularin sarmal 6gretim metoduna uygun olarak kolaydan zora, basitten
karmasiga dogru siralandigmi diistiniiriim.
1. ( ) Hi¢ Katilmiyorum 2. () Katilmiyorum 3. () Fikrim Yok

4. ( ) Katiliyorum 5. ( ) Tamamen Katiliyorum

7. Ders kitaplarindaki 6gretim alanlarmnin/iinite konulariin 1iyi tespit
edilmedigini diisiintirim.
1. ( ) Hi¢ Katilmiyorum 2. () Katilmiyorum 3. () Fikrim Yok

4. ( ) Katiliyorum 5. ( ) Tamamen Katiliyorum
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8. Ogrencilerin kitaptan verimli bir sekilde yararlanmasimni saglayan materyallere
yer verilmistir.
1. ( ) Hi¢ Katilmiyorum 2. () Katilmiyorum 3. () Fikrim Yok

4. ( ) Katiliyorum 5. ( ) Tamamen Katiliyorum

9. Ders kitabinda giincel konulara yer verilmistir.
1. ( ) Hi¢ Katilmiyorum 2. () Katilmiyorum 3. () Fikrim Yok

4. ( ) Katiliyorum 5. ( ) Tamamen Katiliyorum

10. Ders kitabinda yer alan konularin 6grencilerin ilgisini ¢ekecek diizeyde
oldugunu diistiniirtim.
1. ( ) Hi¢ Katilmiyorum 2. () Katilmiyorum 3. () Fikrim Yok

4. ( ) Katiliyorum 5. ( ) Tamamen Katiliyorum

11. Dkab ders kitabinda yer alan etkinlikler i¢in yeterli ders saatinin var
olmadigmi diisiintiriim.
1. ( ) Hi¢ Katilmiyorum 2. () Katilmiyorum 3. () Fikrim Yok

4. ( ) Katiliyorum 5. ( ) Tamamen Katiltyorum

12. Dkab ders kitaplarinin 6grencilere ahlaki davranis kazandirmada etkili
oldugunu diistiniirtim.
1. ( ) Hi¢ Katilmiyorum 2. () Katilmiyorum 3. () Fikrim Yok

4. ( ) Katiliyorum 5. ( ) Tamamen Katiliyorum

13. Ders kitaplarindaki bir kisim iinitelerin farkli derslerde de islenmesinden
dolay1 Dkab dersinin kapsami dikkate alindiginda gereksiz oldugunu
diistintirim.

1. ( ) Hi¢ Katilmiyorum 2. () Katilmiyorum 3. () Fikrim Yok

4. ( ) Katiliyorum 5. ( ) Tamamen Katiliyorum
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Dkab Ders Kitaplarinin Dil ve Metin Acisindan Degerlendirilmesi

1. Ders kitaplarmin dil agisindan anlasilir oldugunu diigtintirtim.
1. ( ) Hi¢ Katilmiyorum 2. () Katilmiyorum 3. () Fikrim Yok
4. ( ) Katiliyorum 5. ( ) Tamamen Katiliyorum

2. Secilen dini metin ve okuma pargalarinin, konularin anlasilmasini
kolaylastiracak nitelikte oldugunu diistintiriim.
1. ( ) Hi¢ Katilmiyorum 2. () Katilmiyorum 3. () Fikrim Yok

4. ( ) Katiliyorum 5. ( ) Tamamen Katiliyorum

3. Dkab dersinde 6gretme ve 6grenme siirecinde 6grenilen konuyu destekleyici
ayetlere yeterince yer verilmistir.

1. ( ) Hi¢ Katilmiyorum 2. () Katilmiyorum 3. () Fikrim Yok
4. ( ) Katiliyorum 5. ( ) Tamamen Katiliyorum

4. Secilen ayetler, 6grencilerin seviyelerine uygundur.
1. ( ) Hi¢ Katilmiyorum 2. () Katilmiyorum 3. () Fikrim Yok

4. ( ) Katiliyorum 5. ( ) Tamamen Katiliyorum

5. Secilen ayetler konularin anlagilmasini kolaylastiracak niteliktedir.
1. ( ) Hi¢c Katilmiyorum 2. () Katilmiyorum 3. () Fikrim Yok

4. ( ) Katiliyorum 5. ( ) Tamamen Katiliyorum

6. Dkab dersinde 6gretme 6grenme siirecinde 6grenilen konuyu destekleyici
hadislere yeterince yer verilmistir.
1. ( ) Hi¢ Katilmiyorum 2. () Katilmiyorum 3. () Fikrim Yok

4. ( ) Katiliyorum 5. ( ) Tamamen Katiliyorum

7. Segilen hadisler, 6grencilerin seviyesine uygundur.
1. ( ) Hi¢ Katilmiyorum 2. () Katilmiyorum 3. () Fikrim Yok

4. ( ) Katiliyorum 5. ( ) Tamamen Katiliyorum
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8. Secilen hadisler, konunun anlasilmasini kolaylastiracak niteliktedir.
1. ( ) Hi¢c Katilmiyorum 2. () Katilmiyorum 3. () Fikrim Yok

4. () Katiliyorum 5. ( ) Tamamen Katiliyorum

9. Secilen ayetlerin anlasilmasini kolaylastiracak agiklamalara yer verilmistir.
1. ( ) Hi¢ Katilmiyorum 2. () Katilmiyorum 3. () Fikrim Yok

4. ( ) Katiliyorum 5. ( ) Tamamen Katiliyorum
10. Secilen hadislerin anlasilmasini kolaylastiracak acgiklamalara yer verilmistir.
1. ( ) Hi¢ Katilmiyorum 2. () Katilmiyorum 3. () Fikrim Yok

4. ( ) Katiliyorum 5. ( ) Tamamen Katiliyorum

11. Ders kitabinda yer alan ayetlerin kaynaklariyla beraber dogru bir bicimde

verilmistir.
1. ( ) Hi¢ Katilmiyorum 2. () Katilmiyorum 3. () Fikrim Yok
4. ( ) Katiliyorum 5. ( ) Tamamen Katiliyorum

12. Ders kitabinda yer alan hadislerin kaynaklariyla beraber dogru bir bicimde

verilmistir.
1. ( ) Hi¢ Katilmiyorum 2. () Katilmiyorum 3. () Fikrim Yok
4. () Katiliyorum 5. ( ) Tamamen Katiliyorum

Dkab Ders Kitaplarinin Mezhepsel Farkliliklar Acisindan Degerlendirilmesi

1. Dkab ders kitaplarinin “Kur’an merkezli, mezhepleriistii” bir yaklagim
cercevesinde hazirlandigimi diisiintiriim.
1. ( ) Hi¢ Katilmiyorum 2. () Katilmiyorum 3. () Fikrim Yok

4. ( ) Katiliyorum 5. ( ) Tamamen Katiliyorum

2. Ders kitaplarmin Tiirkiye’deki biitiin mezhepleri kusattigini diistintiriim.
1. ( ) Hi¢ Katilmiyorum 2. () Katilmiyorum 3. () Fikrim Yok

4. ( ) Katiliyorum 5. ( ) Tamamen Katiliyorum
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3. Dkab ders kitabinda mezhepler konusuna daha fazla yer verilmesi gerektigini

diistintirim.
1. ( ) Hi¢ Katilmiyorum 2. () Katilmiyorum 3. () Fikrim Yok
4. ( ) Katiliyorum 5. ( ) Tamamen Katiliyorum

4. Safii mezhebine ait birgok kavramin ders kitabindaki eksikliklerden dolay1
anlasilamadigin diistiniirim. (Vacip, Siinnet, Kunut Duasi, Kelime-i Sehadet
vb.)

1. ( ) Hi¢ Katilmiyorum 2. () Katilmiyorum 3. () Fikrim Yok

4. ( ) Katiliyorum 5. ( ) Tamamen Katiliyorum

5. Dkab ders kitaplarinda farkli mezheplere —Safii, Hanbeli, Maliki- ait bilgilerin
yer almasi gerektigini diistiniiriim.
1. ( ) Hi¢ Katilmiyorum 2. () Katilmiyorum 3. () Fikrim Yok

4. ( ) Katiliyorum 5. ( ) Tamamen Katiliyorum

6. Dkab kitaplarinda yer alan bilgiler ile safii 6grencilerin sahip oldugu bilgilerin

celismesi, 6grencinin ders kitabina kars1 tutumunu olumsuz yonde

etkilemektedir.
1. ( ) Hi¢ Katilmiyorum 2. () Katilmiyorum 3. () Fikrim Yok
4. ( ) Katiliyorum 5. ( ) Tamamen Katiliyorum

7. Dkab ders kitaplarinda Safii mezhebi ile ilgili ibadet konularinin yer almamasi
ogrencinin konu hakkinda ¢eligkili bilgiler edinmesine neden olmaktadir.
1. ( ) Hi¢c Katilmiyorum 2. () Katilmiyorum 3. () Fikrim Yok

4. ( ) Katiliyorum 5. ( ) Tamamen Katiliyorum

8. Ders kitabinda baz1 konularin daha ayrintili islenmesi gerektigini diistiniiriim.

(Konulart liitfen yaziniz)
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9. Dkab ders kitaplarinin daha verimli olmasi i¢in bir takim konularm miifredata
eklenmesi gerektigini diistiniirim.

(Konulart liitfen yaziniz)

10. Dkab ders kitabmin daha verimli olmasi i¢in neler yapilabilir?

(Gortslerinizi litfen yaziniz)
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