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Yiiksek Lisans Tezi

Okul Oncesi Gorsel Sanatlar Bilgisinin Verilmesinde Materyal

Kullaninminin Cocuklarin Yaraticih@ina Etkisi

Yelda USAL

Firat Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisti
Islam Tarihi ve Sanatlar1 Anabilim Dah
Tiirk Islam Sanatlar Tarihi Bilim Dah

Elazig -2012; Sayfa: X111 + 135

Bu aragtirmanin genel amaci Okul Oncesin egitimde Gorsel Sanatlar bilgisinin
verilmesinde materyal kullaniminin ¢ocugun yaraticilifina etkilerini belirlemektir.

Arastirma girig ile birlikte dort bolimden olusmaktadir. Arastirmanin giris
boliimiinde problem durumu belirlenmis, arastirmanin amaci, alt amaglart ve
arastirmanin 6nemi ve 6zellikleri belirtilmis, sayiltilar ve sinirhiliklar: belirlenmistir.

Birinci boliimde literatiirle ilgili bagliklar altinda egitimin tanimi, amaci ve
tarihi, sanat egitiminin tanimi, amaci, gerekliligi ve tarihsel gelisimi, gorsel sanatlar
egitiminin amaci ve durulmustur. Ayrica, bu arastirmanini genel amaglarinin basinda
gelen bagliklardan biri olan yaraticilik, cocukta yaraticiligin gelisimi ve yaraticiligin
Ol¢iilmesi konular1 hakkinda yapilan arastirmalara yer verilmistir.

Ikinci béliimde ise, gorsel sanatlarin egitim agisindan énemi, egitimde materyal
gelistirme ve dnemi ayrica okul dncesi e8itim ve okul oncesi egitimde gorsel sanatlarin
onemi ve bu déonemde oyun ve oyuncagin 6nemi ile ilgili konulara yer verilmistir.

Arastirma, 2011-2012 egitim- 6gretim yilinda Elazig ili Merkez Aziz Giil
[Ikdgretim Okulu anasiifinda (sabah- &glen) dgrenim goren yirmi sekiz ogrenci
iizerinde yapilmistir. Ogrenciler sabahg1 ve dglenci olmak iizere iki gruba ayrilmistir.

Arastirmada 5-6 yas grubu anasinifi 6grencileri ile ana ve ara renk bilgisi,

renklerle ilgili oyunlar, tangram ¢aligmalar1 ve yaraticiligr gelistirici bir resme bakarak



hikaye anlatma oyununun oynandigi materyaller uygulanmigtir. Bu materyaller
oncesinde ve sonrasinda ¢ocuklarin yaraticiliklarina bu materyallerin etkilerini 6lgmek
icin 24 maddelik Farkli Distinme Testi ve 24 maddelik Farkli Hissetme Testi olmak
iizere toplam 48 maddelik Williams Olgegi uygulanmistir.

Ucgiincii béliimde, okul dncesinde materyal kullaniminin ¢ocugun yaraticiligina
olan etkileri aragtirllmistir. Ayrica aragtirmanin yontemi, materyallerin uygulanmasi ve
materyaller ile ilgili teorik bilgiler verilmistir. Bunlarin disinda materyallerin
uygulanmas1 oncesinde ve sonrasinda uygulanan 6n test- son test formundaki sorulara
yer verilmistir.

Dordiincti bolim bulgular ve yorumlardan olugmaktadir. Bu arastirmanin
bulgular1 bize: 6grencilerde orijinallik ve risk alma boyutunda en diisiik, ayrintilandirma
boyutunda ise en yiiksek sonuglar1 vermistir.

Elde edilen sonuglar dogrultusunda genel bir degerlendirme yapilacak olursa
okul oOncesinde Gorsel Sanatlar bilgisinin verilmesinde materyal kullaniminin
cocuklarin yaraticiligina genel olarak degil, ancak 6zel bazi durumlarda etkili oldugu
ve yaraticiligin ¢ocugun genetik Ozellikleri, dikkat ve algi siiresi ile dogru orantili
oldugu ve materyal kullaniminin bu durumlart destekleyici bir 6zellige sahip oldugu

sOylenebilir.

Anahtar Sozciikler: Egitim, Sanat Egitimi, Gorsel Sanatlar, Yaraticilik,
Yaraticiigin Olgiilmesi, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, Oklu Oncesi

Egitim.



v

ABSTRACT

Master Thesis

Preschool Visual Arts Information In The Provision Of Material
The Effect Of The Use Of Children’s In Creativity

Yelda USAL

Firat University
The Institute Of Social Sciences
Department of Islamic History and Arts
Elazi3-2012; Page : X111 + 135

The purpose of this research is that the provision of information to the Visual
Arts in Education School General material is to determine the effects of the use of the
child's in creativity.

Research entry with four chapters. The purpose of the research, the research in
the introduction, the problem state specified objectives and research significance and
properties specified, and limitations have been identified.

The first section is about the definition of the purpose of education and
literature, under headings, the purpose of the definition of art education, requirement
date, and purpose of the historical development, Visual arts education and focuses. In
addition, at the beginning of this piece, one of the aims of General investigation, in the
development of creativity from the creativity and creativity made research about the
measurement of issues.

The second chapter, the importance of the Visual Arts, the importance of
education in terms of training and material development and also the pre-school
education, Visual Arts, the importance of preschool education and the importance of
games and toys in this period related topics.

Research the 2011-2012 education Central St. Rose elementary school in Elazig
province kindergarten (morning-midday) on twenty-eight students studying. Students

are divided into two groups, morning and midday.
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Investigation 5-6 age group is the main and intermediate color information with
students gone wild with colors related games, tangram, looking at an image and
creativity, the developer of the game placed materials applied to storytelling. These
materials before and after children of creativity to measure the effects of these materials
and Test Different items with a 24-24 Different Thinking, for a total of 48-Williams
Scale has been applied to the Testiolmak Feeling.

In the third chapter, the effects of the use of the material in advance of the child's
of creativity school. Also, the implementation of the research method, materials, and
materials related to the theoretical information. In addition, the materials before and
after the implementation of the preliminary test-last test form questions are applied.

The fourth part consists of findings and interpretations. These findings give us:
development of authenticity and risk taking is highest in the size from the size of the
refinement of the results.

An evaluation of the results of this will be in line with the General results,
regardless of the use of children in the provision of school ahead of Visual Arts
information, but not as a general of creativity the material in some cases effective and
specific genetic features, attention and perception of the child's creativity with time is
proportional to and use of this material, is said to have a supportive situations.

Key Words: Education, Arts Education, Visual Arts, Creativity, Creativity of
Measuring, Instructional Technology and Materials Development, Training Before the

Arrow.
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ONSOZ

Egitim hi¢ siiphesiz bir toplumun yeniliklere ayak uydurmasinin en Onemli
araclarindan biridir. Bireyin yaraticilik ve yeteneklerinin ortaya ¢ikarilmasi ve
gelistirilmesinde, kendini ifade etmesinin saglanmasinda egitimin rolii tartisilmaz.
Egitim insana yapilan uzun vadeli bir yatirimdir. Bu nedenle egitim c¢ok dogru
planlanmali, amaglar1 ¢ok 1yi saptanmalidir.

Sanat ise insanin vazgecemedigi gereksinimlerden biridir. Ciinkii sanat, insanin
fizyolojik ve psikolojik yapisindaki boslugu dolduran bir olgudur. Yani insanin ruhsal,
duygusal, zihinsel ve fiziksel tatminini saglayan, yaraticisina ve tiiketicisine mutluluk
veren ¢ok kapsamli bir kavramdir.

Sanat ve egitim kavramlar1 bir arada kullanildiginda toplumsal yasamin en
onemli boyut ve unsurlarindan biri olan sanat e@itimi kavrami ortaya cikar. Insan
olmanin geregi, varligin bir ifadesidir. Dolayisiyla insan yasaminda formal bir sanat
egitimi olmadigimi diislinsek bile sanatsal belirtiler amatdrce veya sponten bir sekilde,
insanin dogasindan kaynaklanan bir i¢ tepi olarak kendini farkli alanlarda
gosterebilecektir.

Sanat egitimi, yalnizca bakmak degil ° gormek’, yalnizca duymak degil °
isitmek’, yalnizca ellerle yoklamak degil ¢ dokunulam1 duymak’ ve yaraticilik i¢in
gerekli ilk asamadir.

Cagimizin hizla degisen ve gelisen toplumlarinda yaratici, yeniliklere acik,
elestirel diisiinme becerisine sahip bireylere olan ihtiyag her gecen giin daha da
artmaktadir. Yaratici bireylerin sanattan matematige, sosyal bilimlerden fen bilimlerine
kadar pek ¢ok alanda c¢ok daha basarili oldugu gercegi bati iilkelerinde yaraticilik
egitiminin, egitim siirecinin hemen her asamasina girmesine yol agmistir.

Yukaridaki tiim bu bilgiler birlestirildiginde yaraticilik 6zelliklerinin her insanda
var oldugu kabul edilmektedir. Ancak insanlarda yaraticiligin ortaya konuldugu konu
alanlarinda ve derecelerinde farklilik vardir. Bir insan her alanda yaratic1 olamayacagi
gibi, ayn1 alanda yaratici olanlarinda ayni1 derecelerde yaraticit olamayacaginin bir kez
daha vurgulanmasinda yarar vardir. Bu sonugla birlikte yaraticiligin desteklenmesinde
materyal kullaniminin &nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu ¢alisma, Okul Oncesinde egitim

géren 5-6 yas grubu Ogrencilerin Gorsel Sanatlar egitiminde materyal kullaniminin
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cocuklarin yaraticiliklaria etkilerinin olup olmadigina iligkin goriigleri belirlemek
amactyla hazirlanmigtir.

Arastirmanin her asamasinda destegini, engin bilgi birikimini ve yardimin
esirgemeyen danismanim Saymn Dog. Dr. Ismail AYTAC a, egitim bilimleri alanindaki
destek ve goriisleriyle ¢aligmama katki saglayan Sayin Dog. Dr. Burhan AKPINAR’a,
calisgmama genis bakis agisiyla destek veren Yrd. Dr. Filiz VAROL’a ve aragtirmanin
uygulama asamasinda bana yardimci olan Aziz Giil ilkdgretim Okulu anasinifi
Ogretmenlerine ve Ogrencilerine, ayrica tez siirecinde bana siirekli destek veren aileme

tesekkiirlerimi sunuyorum.

Elazig- 2012 Yelda USAL



GIRIS

Arastirmanin Konusu

Sanat egitimi ¢ocuga kendisini Ozgiirce ifade etmesinin yani sira, yaratici
diisiinme, 6zgiin olma, taklit ve kopyaciliktan uzak olma, bir konu iizerinde odaklanarak
ilgi ve dikkatini uzun siire tutabilme ve olaylar1 ¢ok boyutlu olarak diisiinmesini ve
degerlendirmesini 6gretir.

Materyal tasarimi ve kullanimi ise g¢ocugun, gorsel sanatlarin ozelliklerini
Ogrenmesine yardimei birer eleman olmast ile birlikte yaraticiligini da desteklemektedir.

Cocugun gelisimi goz Oniine alindiginda her g¢ocugun algisinin farkli oldugu
goriiliir. Her cocuk ayni diizeyde algilayamadigi icin tasarlanan veya kullanilan
materyaller bu farkliliklar diisiiniilerek tasarlanmalidir. Buna dayanarak materyal
tasarimi ve kullanimi ¢ocugun somut bicimcilik yani biitiin (Gestalt Psikolojisi )
kavramindan yola ¢ikarak, cocugun yaraticiligina katki saglayacak nitelikte olmalidir.

Bu arastirmanm konusu Okul Oncesi dénemde Gorsel Sanatlar bilgisinin
verilmesinde materyal kullaniminin cocugun yaraticiligina etkileridir. Materyaller,
O0grenme islemine katilan duyu sayisini artirarak daha c¢ok ve kalici dgrenmenin
gerceklesmesini miimkiin kilar. Soyut seyleri somutlastirir. Hatirlamayi arttirir ve farkli
duyu organlarina hitap etme yeniligi sunmasindan dolay1 dikkat ¢eker. Ayrica igerigi
basitlestirerek ¢ocugun konuyu anlamasimi kolaylastirir. Materyaller bu faydalarla
birlikte cocugun yaraticiliginin gelismesine de katki saglamaktadir.

Yaraticilik, sorunlara, bozukluklar, bilgi eksikligine, kayip 0Ogelere,
uyumsuzluga karsi duyarli olma, gii¢liigli tanimlama, ¢6ziim arama, tahminlerde
bulunma ya da eksikliklere iliskin denenceler gelistirme, bu denenceleri degistirme ya
da yeniden sinama, daha sonrada sonucu baskalarina iletmektir.

Yaraticilik kisilerin dogustan getirdikleri bir 6zelliktir. Her insanda az veya ¢ok
bazi yaratic1 6zellikler ve belirtiler vardir. Yaraticilik, sinirlar1 olmayan gelistirilebilen
bir eylemdir. Ogrenilmez fakat uygun kosullar saglandigi takdirde gelistirilebilir.
Yaratict diistinme, bilginin kazanilmasi i¢in hayati 6neme sahiptir. Ciinkii yaraticiligin
gelisimine elverigli  ¢evreler, ¢ocuklarin 6grenmeye karst olumlu tutumlar
gelistirmelerine yardimci olur ve 6grenmeyi eglence haline getiren etkili giidiileyiciler

niteligi tasir.



Sanat egitimi c¢ocuga kendisini Ozglirce ifade etmesinin yani sira, yaratici
diisiinme, 6zgiin olma, taklit ve kopyaciliktan uzak olma, bir konu tizerinde odaklanarak
ilgi ve dikkatini uzun siire tutabilme ve olaylar1 ¢ok boyutlu olarak diisiinmesini ve
degerlendirmesini 6gretir.

Materyal tasarimi ve kullanimi ise ¢ocugun, gorsel sanatlarin ozelliklerini
Ogrenmesine yardimei birer eleman olmast ile birlikte yaraticiligini da desteklemektedir.

Cocugun gelisimi g6z Oniine alindiginda her ¢ocugun algisinin farkli oldugu
gorlliir. Her cocuk ayni diizeyde algilayamadigi igin tasarlanan veya kullanilan
materyaller bu farkliliklar disiiniilerek tasarlanmalidir. Buna dayanarak materyal
tasarim1 ve kullanimi ¢ocugun somut bi¢imcilik yani biitiin (Gestalt Psikolojisi )
kavramindan yola ¢ikarak, cocugun yaraticilifina katki saglayacak nitelikte olmalidir.

Bu arastirmanm konusu Okul Oncesi dénemde Gérsel Sanatlar bilgisinin
verilmesinde materyal kullaniminin ¢ocugun yaraticiligina etkileridir. Materyaller,
O0grenme islemine katilan duyu sayisini artirarak daha c¢ok ve kalici dgrenmenin
gerceklesmesini miimkiin kilar. Soyut seyleri somutlagtirir. Hatirlamayi arttirir ve farkli
duyu organlarina hitap etme yeniligi sunmasindan dolay1 dikkat ¢eker. Ayrica igerigi
basitlestirerek ¢cocugun konuyu anlamasimi kolaylastirir. Materyaller bu faydalarla
birlikte ¢ocugun yaraticiliginin gelismesine de katki saglamaktadir.

Yaraticilik, sorunlara, bozukluklar, bilgi eksikligine, kayp 0Ogelere,
uyumsuzluga karsi duyarli olma, gii¢liigli tanimlama, ¢6ziim arama, tahminlerde
bulunma ya da eksikliklere iliskin denenceler gelistirme, bu denenceleri degistirme ya
da yeniden sinama, daha sonrada sonucu baskalarina iletmektir.

Yaraticilik kisilerin dogustan getirdikleri bir 6zelliktir. Her insanda az veya gok
bazi yaratic1 6zellikler ve belirtiler vardir. Yaraticilik, sinirlari olmayan gelistirilebilen
bir eylemdir. Ogrenilmez fakat uygun kosullar saglandig: takdirde gelistirilebilir.
Yaratici diistinme, bilginin kazanilmasi i¢in hayati 6neme sahiptir. Ciinkii yaraticiligin
gelisimine elverigli  ¢evreler, ¢ocuklarin O6grenmeye karst olumlu tutumlar
gelistirmelerine yardimci olur ve 6grenmeyi eglence haline getiren etkili gilidiileyiciler

niteligi tasir.



Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci Okul Oncesin egitimde Gorsel Sanatlar bilgisinin
verilmesinde materyal kullaniminin g¢ocugun yaraticihi@ina etkilerini belirlemektir.
Yaraticilik 6lgegi kullanilarak gerceklestirilen bu aragtirma, deneysel ve betimsel nitelik

arz etmektedir. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki hipotezler belirlenmistir.

Hipotez

H.1l. Bu arastirmanin genel amaci dogrultusunda okul o6ncesi cocuklarinda
yaraticilik diizeylerindeki farkliliklar segilen cinsiyet, 6grenme stilleri, gorsel algilari,
sosyoekonomik durum ve smif diizeyi degiskenleri agisindan inceleyerek
tasarlayacagim materyalleri kullanarak egitim géren deney grubu yaraticilik dlgekleri ile
bu materyaller kullanilmadan egitim goéren kontrol grubu yaraticilik 6lgekleri arasinda
anlamli bir fark var midir?

H.2. Tasarlayacagim materyaller ¢ocuga yaraticiliginin gelismesinin disinda
baska faydalar saglamakta midir?

H.3. Gorsel Sanatlar bilgisinin verilmesi i¢in tasarlayacagim bu materyaller Fen,

Doga, Matematik egitimine de katkilar saglamakta midir?

Sayiltilar
e Arastirma i¢in secilen 6rneklem evreni temsil etmektedir.
e Uygulanan 6lgek bu arastirma icin gerekli verileri toplamada uygun aragtir.
e Uygulanan olcek, arastirmaya katilan tiim 6grencilerce i¢ten ve samimi bir
sekilde cevaplandirilmistir.
e Ilgili literatiir taramasi sonucu elde edilen bilgilerin yeterli oldugu

distiniilmektedir.

Sinirhliklar
1.Bu arastirmada, tasarlayacagim materyallerin deney ve kontrol gruplarina
uygulatilmasinda yaraticilik 6l¢egi kullanilan 6grenciler;
e Elaz1g Aziz Giil IIkogretim Okulu anasinifi 5-6 yas grubu dgrenciler,
e 2011-2012 6grenim yili,

e Gorsel Sanatlar bilgisinin verilmesi ile sinirl tutulmustur.



2.Bu arastirma sonugclari, okul dncesi 6gretmeninin tasarlayacagim materyallerin
deney grubuna kullanilmasindan etkilenmesi ve ayni grubuna materyaller 6ncesinde ve
sonrasinda yaraticilik 6lgegi uygulanmasi ile olusabilecek sonuglar acisindan sinirh

tutulmustur.



BIiRINCI BOLUM
1.LITERATURLE iLGILi ARASTIRMALAR

1.1. Egitim ve Yaraticihk

Egitim bireyde davramig degistirme siirecidir. Egitim insanin dogumundan
oliimiine kadar devam eden bir siirectir. Bu siire¢ insan icindir. Insan yaratilan varliklar
icerisinde en {istiin olamdir. Insan bu kadar énemli ise egitimde ayn1 derecede onem
taslmaktatdlr.1

Hic siliphesiz ki egitim, bir toplumun yeniliklere ve cagdas uygarlia ayak
uydurmasinin en 6nemli araglarindan biridir. Bireyin yaraticilik ve yeteneklerinin ortaya
cikarilmasi ve gelistirilmesinde, kendini ifade etmesinin saglanmasinda egitimin rolii
tartisilmaz. Egitim insana yapilan uzun vadeli bir yatirimdir. Bu nedenle egitim ¢ok
dogru planlanmali, amaglari ¢ok iyi saptanmalidir. Sanatin egitimle gelistirilip,
yayginlastirilabilecegi de unutulmamalidir. Toplumlarin sanat ve sanatgiya verdikleri
6nem ve destek, sanatin egitime ne derece yansitildig ile dogru orantilidir.?

Psikoloji literatiirli, 6zellikle E. Paul Torrance’in calismalar1 (“Yaraticiligin
babasi” olarak bilinen Torrance’in 60 yillik galigmalari, yaraticiligin temel olgitlerini
belirlemistir) esnekligin, yaraticiligin en temel 6gesi oldugunu ortaya koymaktadir. Diger
onemli faktorler ise:

e Var olan verilerden yeni cagrisimlar iiretebilmek.

e Sira dig1 6geleri bir araya getirebilmek.

e Var olan verileri yeniden diizenleyebilmek ve iligkilendirebilmek.

e Var olan diisiinceyi tersine ¢evirebilmek.

Farkli renkler, sekiller ve boyutlar da, yaratict siirece duygularimizi ve estetik

anlayisinizi katarak yaraticilig gelistirirler.3

! Mukac.l.der Boydak Ozan, “Temel Kavramlar”, Egitim Bilimine Giris, Elaz1g Tarihsiz, 4. Baski, s. 2.
2 Vedat Ozsoy, Gorsel Sanatlar Egitimi, Ankara 2007, 2. Baski, s. 25.
* Tonny Buzan - BarryBuzan, Zihin Haritalari, Istanbul 2011, s. 93.



1.1.1. Egitimin Tanimi ve Amaci

Egitim, insanin var oldugu giinden beri s6z konusudur. insanlarin ihtiyaglarina
gore, egitimin icerigi, bigimi ve siireci degismistir. Diger taraftan, egitilme ihtiyacinin
insanin dogasiyla yakindan iliskili oldugu ilk planda dikkati ¢ekmektedir.

Egitim, dogumla birlikte baslayip 6liime kadar devam etmektedir. Glinlimiizde,
dogum &ncesi egitimden de yaygin olarak soz edildigini beklemek gerekir. Ozellikle
gelismis toplumlarda, bireylerin, nitelikli egitim almalarinin saglanmasi, temel amag
olarak benimsenmektedir. Cocuklar okula gelmeden 6nce farkli bilgi, deneyim, diisiince
ve degerler sistemine sahip olmaktadir. Okul donemi oncesinde ¢ocuklar, dil ya da
dilleri 6grenebilir ve diger insanlarla iletisim kurabilirler. Boyle bir 6grenme bigimi
daha cok informal egitim olarak adlandirilmaktadir.

Cocugu psikolojik bir organizma olarak ele alan psikolog ve egitimcilere gore
egitim, bireyin i¢inde yetenekleri ve arzulari, ilgileri ulasabilecegi en list diizeye kadar
cikarmak, kisinin potansiyel giiciinii tam olarak gelistirebilmek igin gerekli cevre
imkanlarint hazirlamaktir.

Yaklasima gore egitim, ekonominin en énemli unsurlarindan biri olan isgiiciinii
kalifiye hale getiren, bilgisiz ve yetismemis ¢ocuklarin bir “hammadde” olarak girdigi,
sonunda bilgi ve beceri kazanmis olarak ¢iktig1 bir sistem olarak goriilmektedir.

Diger taraftan, farkli egitimcilerin egitimi farkli sekillerde tanimladiklar: dikkati
cekmektedir. Bunlardan, Emile Durkheim egitimi, sosyal hayat bakimindan yetismis
nesillerin, heniiz bu hayata ulasamamis olan nesiller tizerindeki etkileridir seklinde
tanimlamistir. J. J. Rousseau’ya gére egitim, tabiata gdre insan yetistirmektir. Ismail
Hakki Baltacioglu’na gore egitim, ¢ocuklarin hayata hazirlanma siirecidir. Yusuf Has
Hacip de egitimi, olumlu davranislar1 kazanma ve bu sekilde hayata hazirlanma siireci
olarak gormektedir. Sati Bey’e gore egitim, bireyin 6zel kabiliyetlerini arttirmayr ve
mabharet sahibi yapmay1 amaglayan bir faaliyettir. Miimtaz Turhan ise, bir tilkenin genel
egitiminin milli ya da toplumsal amacinin, kiltiirii bir deger olarak gen¢ nesillere
kazandirmak ve mevcut kiiltiiriin gelistirilmesini saglamak oldugunu belirtmektedir.

Egitimle ilgili genel bir tanim vermek gerekirse, egitimi su sekilde
tanimlayabiliriz: Egitim, bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla, istenilen

degisiklikleri meydana getirme siirecidir.’

* Remzi Y. Kincal, Egitim Bilimine Giris, Ankara 2009, 2. Baski, s. 1-3.



Amaci:

Egitimin ilk amaglarindan biri, kisinin olgunlastirilmasidir. Ciinkii olgunlagma
saglanmadan bilgi ve hiiner bir ise yaramaz. Kiside olgunluk esastir; bilgisizlik bile
olgun kiside bilgi ve hiiner haline gelir; olgun olmayan kiside bilgi ve hiiner ise,
bilgisizlik ve hiinersizlige dontisiir.

Egitimin bir diger amaci, insanlara degisik bir bakis agis1 verebilmektir. Bu
bakis agis1 varliklarin ve olaylarin dis yiiziinii degil, igteki gercek anlami goérebilmektir.
Bunu s0yle anlatmak miimkiindiir. Esas olan dis hatlarin giizelligi degil, i¢ giizelligidir.
Sevilen insan giizeldir, her giizel sevilmez. Sevgi esastir, giizellik onun pargalarindan
biridir.®

Tirk Milli Egitimi agisindan egitimin amaci, zamana, topluma, 6grencilerin
yasina, okul kademelerine, derslerin muhtevasina vs... gore degismektedir. Kisaca
egitimin amaci, egitilen bireyde meydana getirilmek istenen davranis degisikligidir.
Egitim amaglar1 belirlenirken sadece arzu edilen, istenilen amaglar degil, mevcut
imkanlarla ulasilabilecek amaglarin da dikkate alinmasi gerekmektedir. Mevcut
imkanlar itibariyle ulagilmasi miimkiin olmayan amaglarin belirlenmesi, sonu¢ olarak
bir anlam ifade etmeyecektir. Diger taraftan egitimin amaci, sadece 6grenci ve egitilen
icin bir ideal degil, ayn1 zamanda egitici i¢in bir talimattir ve egiticiyi de baglar.

Egitimin amaglarin1 genel olarak bes ana baslik altinda ele alabiliriz. Bunlar:

1. Uzak Amaglar.

2. Genel Amaglar.

3. Okulun Amaglart.

4. Derslerin Amaglari.

5. Unitenin ya da Konunun Amaglar.

Stiphesiz, egitim amacglarinin daha farkli sekillerde siniflandirilmasi da so6z
konusudur. Siniflamadaki farklilik, genellikle, egitimin degisik boyutlar1 esas alinarak
yapilan degerlendirmelerden kaynaklanmaktadir. Egitim amaglaryla ilgili genel
ozellikler, egitimin uzak amaclar igerisinde, bu genel ozelliklerin ayrintilart ise, alt

kademedeki diger amaclar igerisinde yer almaktadir. 6

® Mustafa Ergiin, Insan ve Egitimi, Ankara 1993, s. 276- 284.
® Remzi Y. Kincal, age. , s.22- 23.



1.1.2. Yaraticih@in Tanimi

Yaraticilik, ne, nigin, nerede, nasil, kim, ne zaman vb. sorularinin hemen her
alanda sorulmaya baglamasiyla birlikte akla gelen ve 20. yy.dan i¢inde bulundugumuz
yy.a degin tanimlanmasi en gii¢ olan kavramlardan biridir.’

Cagimizin hizla degisen ve gelisen toplumlarinda yaratici, yeniliklere acik,
elestirel diisiinme becerisine sahip bireylere olan ihtiyagc her gecen giin daha da
artmaktadir. Yaratici bireylerin sanattan matematige, sosyal bilimlerden fen bilimlerine
kadar pek ¢ok alanda c¢ok daha basarili oldugu gercegi bati iilkelerinde yaraticilik
egitiminin, egitim siirecinin hemen her asamasina girmesine yol agmustir.® Egitim
acisindan yaraticilik daima ilgiyi lizerine ¢ekmis konulardan biridir. Uzun yillardan beri
bu konuda ¢esitli ¢caligmalar yapilmistir. Bu ¢alismalar kavrama agiklik kazandirma ve
tanimlama yOniinde olmustur. Giinliik yasamda pek ¢ok kisinin dogru ya da yanlis olarak
kullandigr bu kavram degisik boyutlar cergevesinde tanimlanmaya calisilmigtir. Bu
konuda yapilan bilimsel ¢aligmalarda, kavramin miikkemmellik ya da yeterlilige dayanan
cesitli kriterler ¢cevresinde ele alindig1 ve tanimlandig1 goriilmektedir. Cogu kez toplum
icindeki bireyler begendikleri degerler agisindan yaraticiligl tanimlayabilmektedir. Ancak
bu tiir tanimlar bazi yanilgilar1 da beraberinde getirmektedir. Soyle ki, bugiin yaraticilik
olarak kullanilan bir terim, diin biiyiik bir olasilikla ayni kiiltiir i¢inde degisik bir bicimde
ifade ediliyor da olabilir. Ornegin; iistiin yetenek, anlayis, bulus, sezgi ve zellikle zeka
gibi.

Yapilan arastirma sonuglarina gore yaraticilikla ilgili pek ¢ok tanim yapilmistir.
Yapilan tanimlamalarda en ¢ok kabul edilen ve agirlik verilen yaraticilik kavramindaki
stirec- lirlin ve yasant1 6geleridir. Yapilan pek ¢ok yaraticilik tamiminda bu 6gelerin
varligi ya da farkli tanimlarda bu Ogelerin bazilarmin daha 6n plana ¢ikarildig
goriilmektedir. Buna gore yapilmis olan bazi yaraticilik tanimlarina deginmekte fayda
vardir.

Bilim adamlaria gore yaraticilik akil yiiriitme, bulus yapma ve sorun ¢ézmedir.
Bu baglamda yaraticilik siiregten ¢ok sonugla ilgilidir.”

Yaraticth@m pek cok egitimci tarafindan tanimlar1 yapilmistir. Ornegin,

Dredahl’a gore yaraticilik, kisinin daha Onceden bilmedigi, yeni {iriinler, fikirler,

" Tiilay Ustiindag, Yaraticihga Yolculuk, Ankara 2002, s. 1.

8 Serdar Tuna, “Yaraticihik ve Gorsel Algr” , flkégretim Sanat Egitimi Kuramlart ve Yontemleri, Ankara
2005, s. 54.

% Olcay Tekin Kirisoglu, Sanat Kiiltiir Yaraticilik, Ankara 2009, s. 16.



birlesimler meydana getirme kapasitesidir. °“ Torrance yaraticiligi, bosluklari, rahatsiz
edici ya da eksik Ogeleri sezip, bunlar hakkinda diisiince ya da varsayimlar kurmak,
bunlar1 stnamak, sonuclar1 karsilagtirmak ve olasilikla bu varsayimlar1 degistirip yeniden
smnamak olarak” tanimlamaktadir. Bartlett ise yaraticiligi; ana yoldan ayrilma, deneye
acik olma kaliplarindan kurtulma olarak tanimlamaktadir. Wallach ve Kogan yaraticiligi
cok sayida c¢agrisim iiretebilmek, bu iiretme de 06zgilir olabilmek, (kaliplardan uzak
olabilme) ancak bunu yaparken de Ozden ayrilmamak ya da sapmamak™ olarak
tanimlamisglardir. Conrad, yaraticiligi, * akici diisiinme yetenegi ile yaraticilik arasindaki
iliski”’yle ifade etmektedir. Taylor’in tanimlamasina gore de yaraticilik “yeni ve gegerli
fikirlerin yaratilmasiyla sonuglanan fikir siirecidir. Taylor yaraticiligin bir siireg ve birbiri
ardindan gelen fikirlerden, olustugun u vurgulamaktadir.*’ Boden, yaraticiligi, var olan
fikirlerin sasirtict bilesimleriyle ortaya ¢ikan imkan dis1 kombinasyonlarin olusturdugu
yenilik olarak tanimlar."?

Yaraticilik bireyi yeni fikirlere gotiiriir. Ancak yeni demek yoktan var olmus
demek degildir. Yeni bir fikir cogu kez ya bilinen fikirlerin bir birlesimidir ya da bir
fikrin yeni bir ¢erceve ya da sekle sokulmus halidir. Yeni fikrin gecerli olmasi, yarar,

kullanim ve normlara uygunlugu da 6nemlidir.

1.1.2.1. Yaraticilik ve Zeka

Yaraticilik  yalmizca belirli  tlir  etkinliklere 06zgli bir kavram olarak
diisiiniilmemelidir. Insan zekdsim etkin bir bicimde katildig1 her tiirlii cabalarda
yaraticilik olasidir. Yaraticilik sadece belirli bir tiir etkinlik olarak degil, ayn1 zaman da
zekanin da bir trliniidiir. Zeka, insan yasamini siirdiirmesi i¢in gerekli olan diisiinme
yeteneklerinin-becerilerinin biiyiik bir kismini kapsamaktadir. Problem ¢dzme, soru
sorma, cevap arama, arastirma, inceleme, bicimler {izerinde yogunlasma, planlama ve

nesneler arasinda yeni iliskiler kurma yetenekleri gibi genellikle dogal olan niteliklerdir.

% Didem Ustiin Vural, “Sanat Yoluyla Ogrenme ve Yaraticilk”, Sanat Egitimi ve Gérsel Sanatlar
Ogretimi, Ankara 2009, s. 153.

1 Siikran Oguzkan- Ozgiir Demiral- Giilseren Tiir, Okul Oncesinde Yaratict Cocuk Etkinlikleri, Istanbul
2001, s. 8- 9.

12 Dilek Akbulut, “Evrimsel Tasarim Yontemi ve Yaraticihgm Siire¢ I¢indeki Yeri”, Gazi Uni. Giizel
Sanatlar Fak. Sanat ve Tasarim Dergisi, S. 2, Aralik 2008,s. 12-18.
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Yaraticilik, zihinsel ve duygusal etkinli§in her tiirii iginde vardir. Insanin
Ozelliklerini timi ile dikkate alan gelistiren bir yontemdir. Ciinkii bu yontem bilincin,
zekanin ve yargilama gii¢lerinin dayali oldugu tiim duygularin egitimidir.13

Yaraticilik ve zeka arasinda ise, belirgin bir anlamlilik olmasina ragmen her iki
kavram arasinda keskin bir iliskinin varligina iligkin net ol¢iitler yoktur.14 Zeka ve
yaraticilik cocugun dogustan getirdigi yeteneklerdir. Uygun ¢evre kosullar1 ve egitimle
her ikisi de kesfedilebilir ve gelismesine yardimci olunabilir. Arastirmalar yiiksek
diizeyde zekanin, yiiksek dilizeyde yaraticiligi garanti etmedigini, yaraticilikla zeka
arasinda ¢ok yiiksek bir koreldsyon olmadigini, daha zeki bir bireyin daha yaratici birey
anlamina gelmedigini gostermektedir. '

Ancak yaraticilikta etkili olan belirleyici unsurlar vardir. Bunlar; kalitim, cevre,
sosyal, ekonomik, kiiltiirel diizey, dogum soras1 olusan sorunlar ve zekadir.

Zeka ile yaraticilik arasinda kurulmak istenen baglilasim her seyden once
geleneksel zeka testlerinin (I Q ) tek yanli 6lglimleri nedeniyle tam anlagilmamistir. Belki
de bu nedenle yaraticihik aragtirmalarinda zekd 1ile tam bir baglilasima
rastlanmamaktadir.*®

Dolayisiyla zeka 6grenilmis, denenmis bilgileri degisik durumlara uyum saglama
yetisidir. Zekanin bir yonl kazanilmis bilgileri kapsar. Zekd ve duyarlilik, yaratici
diislince ve davranigin dnemli gostergelerindendir.

Zeka, duyarhilik; sorunlari, onceden veya aninda fark edebilme, sezme ve
hissedebilme yetisidir. Zeké ve yaraticilik arasinda belirli bir iligki vardir. Ancak ayrimi
belirleyen kesin testler, Olciitler yoktur. Zeka, kazanilmis, 68renilmis bilgileri degisik
durumlara uyum saglama yetisidir. Iraksak ve yakinsak olmak iizere elde edilen bu
bilgileri iceren iki diisiinme bicimi vardir. Yakinsak diisiince becerisine sahip bireylerde
geleneksel alisilmig, tekdiize yollar1 izleyen bir oOzellikleri vardir. Hazir buluslar
degerlendirerek dogru yanit ve sonuglara ulasabilirler. Iraksak ve genis diisiinceye sahip
olanlar belirli 6nermeleri ve alisilmis yontemleri tercih etmezler.

Arastirmacilar yiiksek diizeyde zekanin, yiiksek diizeyde yaraticiligi garanti
etmedigini yaraticilikla zeka arasinda yiiksek bir korelasyon olmadigini, daha zeki bir

bireyin daha yaratici birey anlamina gelmedigini belirtmektedirler. Bu alandaki son

3 Abdullah Aayaydin, Coklu Zekd Tabanli Gérsel Sanatlar Egitimi, Ankara 2009, s. 79.
 Olcay Tekin Kirisoglu, age., Ankara 2009, s. 188.
13 http://www.izafet.com/hayatin-icinden/78580-yaratici-dusunme.html#ixzz1tp1QJUgx
18 Olcay Tekin Kirisoglu, age. , Ankara 2009, s. 188.
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aragtirmalar ise yaraticilik i¢in minimum genel zeka diizeyinin gerektigini ortaya
koymaktadirlar.

Zekanin yaraticilikla tek basina belirleyici bir degisken olarak diisiiniilmemesine
iliskin goriisiin gegerli oldugu gériilmektedir. Ustiin zekdya sahip kisilerin yaratic1 bir
kimlige sahip {stlin yapitlar iiretebilecegi savi veya tam tersinin dogru olmadiginm
savunana sanat egitimcileri ve psikologlarin goriislerinde anlamli bir fark yoktur. Burada
iistiin zekaya sahip bireyin yaraticit bir kimlige sahip olabildigi gibi, zeka diizeyi ¢ok
yiiksek olmayan bireylerinde yaratici olabilecegine ornekler oldukca fazladir. Ancak
yaraticilik i¢in orta diizeyde bir zekanin olmasi yaratici davranig ve etkinliklerdeki
estetiksel tutarlligin bir gostergesi olabilir. *’

Son yillarda zekanin farkli boyutlar1 ilizerinde yapilan arastirmalar, ozellikle
sanatsal zekd kurami, zekd ile yaraticilik arasindaki kopuklugu giderici Oneriler
getirmektedir.'®

Gardner’in Coklu Zeka Kuramai:

Zeka kavrami ile ilgili en son ¢aligmalardan biri Coklu Zeka Kurami’dir. Howard
Gardner ve arkadaslari tarafindan uzun aragtirmalar sonucunda gelistirilen sadece zekay1
tanimlamayla kalmayip yeni bir egitim felsefesi ile birlikte kagimiza ¢ikmistir. Zekanin
bu yeni ve renkli tanimi, egitim alanindaki kokten degisikligi ve ¢esitliligi de beraberinde
getirmistir.19

Zeka; matematiksel islemleri iyi yapmak midir? Veya iginden ¢ikilmaz
dedigimiz problemleri kisa zamanda ¢6zmek midir? Bu sorulara verilebilecek cevaplar
aslinda zekay: tanimlasa da eksik kalir. Harvard tiniversitesi profesorlerinden Howard
Gardner zekay1:

Herhangi bir kiiltiirde veya kiiltiirler aras1 platformda bir iiriin ortaya koyabilme
kapasitesidir. Hayatta karsilastig1 problemlere kars: etkili ve keskin ¢oziimler sunabilme
becerisi. Coziime kavusturulmast gereken karmasik yapili problemleri kesfetme
yetenegi olarak ele alir.

Geleneksel goriise gore zeka statik bir yapr arz eder. Oysa zeka da insanlarin
gelisimi gibi gelisme gdsteren bir yapi arz eder. Coklu zeka kuraminin savundugu en
onemli hususlardan biri, biitiin insanlarin goreceli olarak biitliin zeka tiirlerini iginde

barindirdigit ve c¢esitli seviyelerde kendini gosterdigi vurgulanir. Ancak, icinde

Y Kazim Artut, Sanat Egitimi Kuramlar: ve Yéontemleri, Ankara 2004, 3. Baski, s. 161- 163.
18 Olcay Tekin Kirisoglu, age. , Ankara 2009, s. 189.
9 Abdullah Ayaydin, age. , Ankara 2009, s. 13.
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bulundugumuz cevre, aile ortami, ¢evresel faktorler ve kaynaklara ulasma sansimiz bazi
zeka tiplerimizin daha belirginlesmesini saglar.

Yapilan aragtirmalara gore, insan beyninin belli bolgeleri hasar goriip islevini
yitirdiginde dahi bazi alanlarda beynin performans gosterdigi ispatlanmistir. Islam
medeniyetinde, akil hastalarina ¢esitli el isleri ve el becerileri 6gretilerek onlarin
bedensel zekalarinin gelistirilmesi yoluna gidilmistir. Osmanlilarda, Selguklularda ve
onun dncesindeki birgok Islam medeniyetinde akil hastalarinin barmmasi ve rehabilite
edilmesi i¢in gesitli kurum ve kuruluglar hayata gec¢irilmistir.

Asagida farkli zekad alanlari ve kariyer gruplart goreceksiniz. Ancak zeka
alanlarini kendinize gore degerlendirirken su hataya diismemelisiniz: diyelim ki “benim
zekad alanim “matematiksel-mantiksal zeka” da ileri seviyede. O zaman ben sadece bu
alanm1 gelistirmek icin ugrasayim. Digerleriyle ilgili zaten becerim yok™ dersek, insanda
bulunan farkli zeka alanlarini koreltiriz. Zeka alanlarimizin siirekli gelisecegini goz ardi
edersek, kendimizi ve kapasitemizi sinirlamis oluruz.

Gardner’e gore, 1Q testleri gelistirip dlgekleri insanlara uygulamanin zararlari
vardir. Ciinkii bu gibi 6lgeklerin sonuglar1 fazla ciddiye alinarak “dilsel zekam diisiik”,
“miiziksel zekam yiiksek™ gibi kriterlerle sinirlandiririz. Bu da diger zeka alanlarimizin
atil birakilmasina yol agacaktir.

Yaraticilik bir zeka sekli olarak da goriilebilir. Gardner, yaraticiligin, beynin
cesitli fonksiyonlarini igeren “cok yonlii zeka “ olarak kabul etmektedir. Gardner’a gore
bu ¢ok gerekli ve 6nemli bir unsurdur.?

Gardner, ¢oklu zeka kuramini su sekilde siniflandirmistir:

e Dilsel zeka

e Matematiksel-mantiksal zeka
e (Gorsel-uzamsal zeka

o Icsel zeka

e Sosyal zeka

e Miiziksel zeka

e Bedensel zeka

2 Kazim Artut, age. , s. 164.
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Dilsel Zeké: Dili etkili bir sekilde kullanma kapasitesidir. Bu kisiler zengin
kelime hazinesine sahiptir. Insanlar1 dinlemekten ve onlarla konusmaktan
hoslanirlar. Dili ustaca kullanarak insanlar1 etkilerler ve ikna ederler.
Bulmacalardan ve kelime oyunlarindan hoslanirlar. Dinleyerek 6grenmekte
basarilidirlar. Bilgiyi dinleme ve tekrar etme yOntemiyle ayiklarlar ve
siiflandirirlar.

o Kariyer Alanlari: Avukat, komedyen, tarihg¢i, editor, yazar, sair, politikact,

psikoterapist, ¢gevirmen, satisg elemant... Gibi.

e Matematiksel-Mantiksal Zekéa: Sayilar1 etkili bir sekilde kullanabilme

kapasitesidir. Bu kisiler veri toplamayi, organize etmeyi ve analiz edip
yorumlamay1 severler. Nesneler arasi iliskiyi goriip problem c¢6zebilme
yetenegine sahiptirler. Sormaktan ve arastirmaktan hoslanirlar. Mantiksal
modelleri, kategorileri, iliskileri ve sebep-sonu¢ iliskilerini anlama
yetenekleri vardir. Kariyer Alanlar: Bankaci, bilgisayar mihendisi,
programci,yatirimci,muhasebeci,matematik¢i, Arastirmact ve bilim adami
..gibi.

e Gorsel-Uzamsal Zeki: Resim ve imgelerle diislinebilme yetenegidir. Bu

kisiler li¢ boyutlu diislinebilen, bilgiyi resim ve imgelerle anlatabilen
kisilerdir. Geometriyi anlama ve uzayda nesnelerin birbiriyle iliskisini
anlama-tanimlama yetenekleri vardir. Gorsel sanatlarda, mimarlik ve
fotografcilikta basarilidirlar. Yapbozlardan, labirent oyunlarindan, resim
cizmekten ve logolarla oynamaktan hoslanirlar. Kariyer Alanlari: Reklamci,
fotografci, grafik tasarimcisi, mimar, moda tasarimcisi, film yonetmeni,
denizci, tur rehberi, pilot, terzi, sehir planlamacisi, karikatiirist ...gibi.

e 1lcsel Zekad: Kisinin kendini anlayabilmesi ve kendini taniyabilmesi
yetenegidir. Sosyal zekanin kisiye dondiiriilmiis halidir. Bu kisiler, kendi
duygularini, giiglii ve zayif yonlerini anlayabilme yetenegine sahiptirler.
Kisisel hedeflerine ulasabilmek i¢in, kendi kendini disipline edebilme
yetenekleri vardir. Kendi kendilerine motive olabilirler. Kendi baslarina
caligmayi tercih ederler. Gozlem yaparak ve dinleyerek iyi dgrenirler. Kisisel
oyunlart ve sporlart tercih ederler. Kendi duygu ve ruh hallerine karsi
hassastirlar. Kariyer Alanlari: Danigman, yazar, arastirmaci, psikolog,

girisimcti ...gibi.
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Sosyal Zeka: Diger insanlarin ruh hallerini, duygularini, hareketlerini,
motivasyonlarini anlayip yorumlayabilme ve cevap verebilme yetenegidir. lyi
iletisim ve etkilesim becerileri ve bagkalarinin duygularina karsi empati
kurabilme yetenegi gerektirir. Insanlar arasindaki farkliliklar1  dogal
karsilarlar ve etrafindaki insanlarla ¢ok ¢cabuk arkadaslik kurabilirler.

Kariyver Alanlari: Danisman, 6gretmen, terapist, hemsire, politikaci, halkla

iliskiler uzmani, sekreter, resepsiyonist, sosyal hizmet uzmani, psikolog ve
toplum liderleri gibi...

Miiziksel Zekd: Kendini miizik yoluyla anlama ve ifade edebilme

yetenegidir. Bu kisiler, miiziksel perdeleri, tonlar1 anlama, yorumlama ve
miizik besteleme yetenegine sahiptirler. Dogadaki ses ve ritimlere karsi
hassastirlar. Miizik dinlemeyi ve kendi kendilerine sarki sdylemeyi severler.
Bir miizik aletini kolayca ¢almay1 6grenirler. Bir melodiyi bir kez dinledikten
sonra tekrar edebilirler. Calisirken veya bir sey 0grenirken miizik dinlemeyi
ve kendi kendilerine mirildanmay1 severler.

Kariyer Alanlari: Orkestra sefi, bestekar, dans¢i, miizisyen, miizik terapisti,

miizik 6gretmeni, sarki sozii yarari, ses miithendisi...gibi.

Bedensel Zeka: Viicudunu kullanabilme ve kendini, viicudunu kullanarak

ifade edebilme yetenegidir. Bilgiyi, viicutlarinda hissettikleri duyumsamayla
islerler. Hareket etmeyi, kisilerle konusurken onlara dokunmayi, jest ve
mimiklerini kullanmay1 severler. Her tiirlii aktiviteyi ve spor yapmay1
severler. Kariyer Alanlari: Akrobat, dans¢i, oyuncu, marangoz, koreograf,
teknisyen, heykeltiras, cerrah ve beden egitimi 6gretmeni... gibi.

zekd alanlarinin  disinda  Gardner,1999°da  yayimladig: “Intelligence

Refromed” adli kitabinda iki zeka alanindan daha bahseder. Dogasal Zeka
ve Varliklarla lgili Zeka.

Dogasal zekd; Bitki, hayvan ve c¢evredeki diger dogal pargalar

tanimlayabilme yetenegidir. Biyoloji, astronomi, meteoroloji ve jeolojiyle
ilgilenir.

Varoluscu zeké ise; Var olmakla ilgili, 6liimle ve en son gergeklikle ilgili

diistinmeyi seven insanlardir. Diinya’nin yiizyillar 6nce neye benzedigini,
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bagka gezegende hayat olup olmadigini, Sliimden sonra yasamin olup

olmadigini, bir bagka hayatin varligin diisiinen ve arastiran insanlardir.”*

Coklu zeka teorisinin egitim ve 6gretimde kullanilmasiyla kisiler arasi bireysel
farkliliklara deger verilir ve bu farkliliklarin gelisimi i¢in ortamlar olusturulur,
farkliklara gore Ogrenme teknikleri uygulanarak egitimin kaliciligi desteklenir.
Ogrenme giicliiklerinin yerini 6grenme farkliliklari alir. Bu kurama gore tiim zekalarin
yasam boyu gelisme firsat1 vardir. Insanlar giiclii olan zekd béliimlerini daha yogun
kullanir. Diger zeka alanlarinin gelisimi i¢in harcadiklar1 ¢cabalar da onlarin yagamlarina

zenginlik kazandirir.”

1.1.2.2. Okul Oncesi Dénemde Yaraticihgin Gelisimi

Yaraticilik hayatin ilk yillarinda ¢ocugun oyununda 6zellikle annenin bebegi ile
oynadigli oyunlar esnasinda kendini gdsterir. Yaratict davranisin ortaya ¢ikip
gelismesinde en biiylik rolii bebegin anne veya yerini tutan kisiyle olan iliskisi
oynamaktadir.

Yaraticiligin gelismesinde taklidin 6nemi vurgulanmaktadir. Cocuklar dogduklari
andan itibaren duyduklar1 sesleri, gordiikleri hareketleri ve daha sonra da bazi degerleri
taklit ederler. Cocugun taklit repertuar1 zamanla gelisir. Oyunlarinda yetigkinlerin
konusma tarzlarini, davranislarini, mimiklerini model almaya baglar. Fakat burada
cocugu istenmeyen modelin etkilerinden korumak gerekir. Cocuk c¢evresindeki kisileri
taklit ettikten sonra zamanla kendi diinyasini olusturmaya ve hayal giiciinii gelistirmeye,
cevreden gordiiklerini de buna ekleyerek yaraticiligini kullanmaya baslar. Okul 6ncesi
donemde kendini ifade etme yollar1 olan resim yapma, yaratici hareketler, hikaye
anlatma, dramatizasyon esnasinda ¢ocuk yaraticiliginin en yiiksek asamasina ulagir.
Yeni dogan bir bebek duyu sistemlerini kullanarak ¢evreyi tanimaya, dis diinyaya uyum
saglamaya calismaktadir. Onceleri nesneleri agzina alarak onlar1 bu yolla ayirt etmeye
calisir. El ve kaslar gelistikge dokunma duyusunu kullanarak c¢evreyi arastirir. Bu
nedenle; duyularin uyarilmast ve tiim duyularin bir arada esgiidim i¢inde
kullanilmasimin saglanmasi, ¢ocugun tiim diizeylerdeki egitiminde Onemli katkilar

saglayacaktir.

2L Abdullah Ayaydimn, age. , Ankara 2009, s. 16. Kazim Artut, age. , s. 163. Enver Yolcu, Sanat Egitimi
Kuramlar: ve Yb’ntemleri,uAnkara 2009, 2. Baski, s. 178.
% Asiye Karadag, Okul Oncesinde Coklu Zekd, Ankara 2006, 2. Baski, s. 7.
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Ligon (1957) cocuklarin yaraticilik gelisimleri iizerinde durmus ve yaraticilik
gelisimini gocuklarin gelisim diizeylerine gore incelemistir. Bunlar su sekildedir:

Dogumdan iki Yasa Kadar: Ligon’a gore ¢ocugun hayal giicii ilk yilda

gelismeye baglar. Cocuk bu donemde nesnelerin isimlerini sorar, yeni sesler ve ritimler
olusturur, bir sey yarattigi zaman onu bitirmeden 6nce isimlendirmez, iki yasindayken
giinliik rutin isleri dnceden tahmin eder. Dokunma, tatma ve gorme yoluyla her seyi
denemeye heveslidir. Cok meraklidir. Fakat merakini1 kendine 6zgii yollarla ifade eder.
Bu donemde yaraticiligin gelisimi pek ¢ok yollarla uyarilabilir. Hayal giicii basit
oyunlar, biiyiik bloklar ve dolgu oyuncaklarla harekete gecirilebilir. Bu donemde ana-
babalara ¢ocuklariyla basit sozel oyunlar oynamalar1 ve ¢ocuklarinin kendi yarattiklar:
seylere verdikleri isimleri soru sormadan kabul etmeleri 6nerilir.

Ikiden Dért Yasa Kadar: Bu dénemde ¢ocuk diinyayl, yasantilar1 ve

yasantilarinin sdzel ve hayali oyunlarla tekrar1 sayesinde 6grenir. Dikkat stiresi kisadir
ve yonlendirilmedigi takdirde yaptig1 etkinlikler sik sik degisir. Bagimsizlik duygusu
gelismeye baglar ve her seyi kendisi yapmak ister. Bu durum kendi yeteneklerine
giivenmesini saglar. Cevreye olan meraki hald devam etmektedir. Cevreyi kendine 6zgii
yollarla kesfederken, yetiskinleri bunaltan sorular sormayr da ihmal etmez.
Bu donemde c¢ocuklara yapilmis oyuncaklardan ¢ok hayal giiciinii harekete
gecirebilecek, degisik sekiller olusturulabilecek bloklar veya tuz seramigi verilebilir.
Yine ebeveynler ¢cocuklariyla iginde yasadiklar1 diinyayr beraberce kesfetmelidirler.
Dortten Alti Yasina Kadar: Bu donemde cocuk ilk defa plan yapma becerisini

ogrenir. Onceden bildigi oyunlar1 ve isleri planlamaktan ¢ok hoslanir. Meraki sayesinde
dogruyu ve yanlis1 6grenir, iliskilerin nedenlerini anlamasa bile olaylar arasinda iligki
kurar, hayali oyunda pek cok rolleri dener. Bu yaslarda diger insanlarin duygu ve
diisiincelerinin farkinda olur ve kendi davramiglarinin bagkalarini nasil etkileyecegini
diistinmeye baslar. Bu donemde s6zcilik oyunlariyla, yeni deneyimler yaratict sanatlar
yoluyla kendine giiven gelisebilir. Cocuklarin yarattiklar1  {riinler yetiskin
standartlariyla karsilastirilmamalidir. Bu dénemde ana-baba ve dgretmenler ¢ocuklarin

fikirlerine gore degerlendirmeli ve yararlanmahdlrlar.23

Zhttp://www.yazilisorulari.org/seminerler-seminer-konulari-seminer-calismalari-ogretmen-
seminerleri/15596-okuloncesi-donemde-yaraticilik-egitimi-ve-desteklenmesi.html



17

1.1.3. Yaraticthgin Olgiilmesi

Yaraticilik, Olgtilebilen bir kavramdir. Bireylerin yaratict yeteneklerinin
belirlenebilmesi yapilan ¢alismalarin verimliligini arttirmaktadir.

Bireylerin yaratict yeteneklerini 6lgmek amaciyla hazirlanmis yaraticilik
testlerinin bir kisminda eksik resimler kullanilmig, yanitlayicilardan bu resmi
tanimlamalar1 istenmistir. Ayn1 amagla hazirlanan diger bir 6lgekte problem durumlari
verilmis ve deneklerden bu durumlara ¢oziim getirmeleri istenmistir. Bazi 6lgeklerde ise,
hazirlanmis ¢esitli sekillerin neyi gosterdigi sorulmustur.

Yaratict yetenekleri olgen testler sdzel ve sekil formlarina gore hazirlanmakta,
paralel formlar yardimiyla giivenirlik 6l¢iitleri olusturulmaktadir. Sozel testlerde, bireye
sOzel yaratic1 yetenekleri 6lgmeye firsat taniyan eksik resimler verilmekte, ondan belirli
problem durumlar1 karsisinda ¢6ziim Onerileri sunmasi istenmektedir. Sekil formu, dil
gelisimini heniliz tamamlamamis kiiclik ¢ocuklara yonelik olarak hazirlanmistir. Bu
Ol¢eklerde, resim olusturma, resim tamamlama, paralel ¢izgilerden diizenlemeler yapma

gibi siirecler yer almaktadir.*

1.1.3.1. Yaraticthgin Ol¢iilmesi Neden Gereklidir

Egitim hayatiniza doniip baktiginizda bazi dersler ve bazi 6gretmenlerle yasam
dolu ve mutlu oldugunuzu, ¢iinkii size hayat veren, sizi heyecanlandiran seyleri yapmada
size sans verdiklerini goriirsiiniiz. Sayet iyi oldugunuz seyleri bilirseniz, her seyde iyi
olmaya yonelirsiniz. Ciinkii kendinize olan giiveniniz artmistir ve davraniglariniz
farklilasmistir. Fakat egitim sistemine baktigimizda insanlarin yetenekli olduklari
konulardan uzaklastigint ve bununda onlar1 genel anlamda egitimden uzaklagtirdigini
gérmekteyiz. Insanlar onlara ilham veren, canlandiran seyleri yaparken daha verimli
olurlar.

Insanlar yaraticilig1 bireysel olarak diisinmektedirler. Ancak yirmi birinci yy.a
baglantili olarak yaraticiligin sosyal boyutu da vardir. Birgok farkli fikirler isbirligi
yoluyla ve diger insanlarin fikirlerini harekete gecirme yoluyla ortaya ¢ikmaktadir.
Egitim, standartlagmig test kiiltiirliyle, belli bir zekd goriisiiniin, dar bir egitim
programinin, egitim sisteminin etkisi altinda kalmistir. Tiim bunlar yaraticilik basarisinin
bagli oldugu bazi temel beceri ve siirecleri donuklastirmamiza ve bastirmamiza neden

olmaktadir.

2 Yasemin Argun, Okul Oncesi Dénemde Yaraticilik ve Egitimi, Ankara 2004, s. 33.
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1.1.3.2. Yaraticihg Olgen Araglar
Yaraticiliga iligkin var oldugu diisliniilen evrensel ve kisiye 0zel yetenekleri,
Ozellikleri ve tutumlar1 6lgen bir test gelistirmek, yaraticiligin degerlendirilmesinde sikca
basvurulan bir yontemdir. Bu amaglar dogrultusunda gelistirilen yiizlerce 6lgme aract
vardir. Sayisiz yazar bunlar1 saymaya, smiflamaya, gézden gecirmeye ve bunlarin
degerleri ya da basarilar1 hakkinda hiikiim vermeye calismistir. Asagida bazi dlgme
araclar1 hakkinda bilgi verilmektedir. Bunlardan bazilar1:
1. Torrance Testleri
2. Wallch ve Kogan Testleri
3. Guilford Bataryasi
4. Flaraga’in Yaraticilik Testi ve Mednick’in Uzak Cagrigimlar Testidir.

1.1.3.2.1. Torrance Testleri

Torrance vyaratict diisiince testi ilk kez 1966 yilinda Amerika Birlesik
Devletleri’nde yaymlanmistir. Sozel ve sekilsel alanda yaraticiligl 6lgen toplam 10 alt
testi iceren bu test okul Oncesi, ilkdgretim, lise, Universite yas gruplarina
uygulanabilmektedir.?

Torrance yaraticiligt “Sorunlara, yetersizliklere, bilgi eksikligine, mevcut
olmayan elemanlara, uyumsuzluklara karsi duyarli olma, giicliikleri belirleme, ¢6ziimler
arama tahminler yapma ve eksikliklere ilgili olarak hipotezler kurma ya da hipotezleri
degistirme, ¢6ziim yollarindan birini segme ve deneme, yeniden deneme, daha sonra da
sonuglari ortaya koyma” olarak tanimliyor.?®

Torrance’in Yaratici Diisiinme Testlerinin sozel ve sekilsel formlardaki biitiin
etkinlikler stirelidir, yani her biri bes veya on dakika zaman alir. Torrance’in
yonergelerinde, test uygulayicilarinin, rahatsizlik vermeyen, oyun havasinda ancak
yazinin da bolca kullanildig1 bir ortam yaratmalar1 gerektigi vurgulanmaktadir. Torrance

Yaratict Diigiince Testi, her etkinlige ¢cok sayida cevap verilmesine imkan saglar.

% http://www.e-okulveli.com/node/13
*®http://egitimtercihi.com/haber.php?hid=1232&haber=Y arat%C4%B1c%C4%B11%C4%B 1k%20ve%20
Zeka%20%C4%B0li%C5%9Fkisi!..
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Torrance testlerinin gecerliligi ile ilgili ¢ok fazla kanit bulunmakta ve genellikle
diger yaraticilik testlerinden ¢ok daha fazla aragtirma verisi sunmaktadir. Torrance
Yaratici Diisiine Testi bircok dile cevrilmis ve uluslar arasi ¢apta bilgi toplanmugtir.?’

Kiictik ¢cocuklarda yaraticiligi 6lgmede en yaygin olarak kullanilan ara¢ Torrance
Yaraticilik Testleri'dir. Bu testlerin yaratici diisiincenin dort yoniinii 6lgen bir s6zel ve bir
de bicimsel versiyonlar1 vardir: Akicilik, esneklik, 6zgiinliik, gelistirme. S6zel boliimdeki
gorevlerden biri ¢ocuklara bir resim verir ve onlardan, resimde ne oldugunu ortaya
cikarabilme i¢in gereksinim duyabilecekleri sorular yapmalarini, resimdeki olay ig¢in
elden geldigince uzun bir nedenler listesi olusturmalarini ve gelecekte ne olabilecegini
kestirmelerini ister. Baska bir sdzel gorev ¢cocuklardan iyi bilinen bir nesnenin olagandisi
kullanimlarint diislinlip sdylemelerini ister. Bi¢im testindeki gorevler bir daire ya da
dalgali cizgiler gibi bir bicim takimindan hareketle farkli resimler olusturma {izerine
kuruludur. Burada da Torrance testlerinin yalnizca zeka testleri olduguna iliskin
elestiriler vardir. Fakat bu konuda yapilan yeni bir tarama ¢aligsmasi bu testlerde irksal ve
sosyoekonomik yanliliklarin bulunmadigi, yaratici yeteneklerin kalitimsal olmadig:
dogrultusunda kanitlar saglamistir. Boylesi bulgular, eger yinelenebilirse, zeka ile

yaraticilik arasindaki ayirimi destekleyecektir.??

1.1.3.2.2. Wallch ve Kogan Testleri

Wallch ve Kogan Bataryasi sozlii ve sozlii olmayan etkinliklerden meydana
gelmektedir. Sozlii etkinlikler, alisilmadik kullanimlar1 ve benzerlikleri kapsar.
Bataryada her grubun ¢ok sayida maddesi bulunmaktadir. S6zlii olmayan maddeler ise
farkli ve ne oldugunun anlagilmasi gii¢ olan ¢izgilerin bireyleri verildigi sekil anlamlar
ve ¢izgilerdir. Bireylere bu ¢izgilerin kendilerince ne anlama geldigi ya da neyi temsil
ettigi sorulmaktadir.

Wallch ve Kogan maddeleri akicilik ve 6zgiinliiklerine gore puanlanmaktadir.
Testte herhangi bir zaman kisitlamasi yoktur. Wallch ve Kogan testi herkes tarafindan

uygulanabilir nitelikte testlerdir.

2" Elvan Sahin Zeteroglu, “Egitimde Yaraticihg Olgme”, Erken Cocukluk Déneminde Yaraticilik ve
Gelistirilmesi, Ankara 2010, s. 116.
%8 http://sehzadebiz.blogcu.com/yaraticilik-ve-imgeleme/6889464
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1.1.3.2.3. Guilford Bataryasi

Guilford’un Zihnin Yapist Modelinden farkli {irtinlerin  farkli  yonlerini
degerlendiren on ayri test tiiretilebilmektedir. Bu testler:

e Hikayeler i¢in isimler bulunmasi yani anlamsal birimlerin farkli tirtinii.

e Onunla ne yapilir yani anlamsal siniflarin farkli iiriini.

e Benzer anlamlar, anlamsal iliskilerin farkli iirtini.

e (Ciimleler yazma, anlamsal sistemlerin farkli tiriinii.

e Insan tipleri, anlamsal dogrularin farkl1 {iriinii.

e Anlam ¢ikarmak, sekilsel yapilarin farkl tirtinti.

e Farkli harf gruplari, sekilsel grubun farkli iiriini.

e Nesneler yapma, sekilsel sistemin farkli tirlinii.

e Gizlenmis harfler, sekilsel gegislerin farkl: {iriinii ve

e Dekorasyon ekleme, sekilsel dogrularin farkli iiriinii testlerinden olugsmaktadir.

Bu on test ¢ok cesitli gorevleri icermekte ve bu gorevlerin kisith bir zamanda
yapilmasin1t gerektirmektedir. Testlerdeki maddeler, Torrance, Wallch ve Kogan
testlerinin maddeleriyle oldukg¢a benzerlik gdstermektedir. Guilford testleri genellikle
Wallch ve Kogan testlerine oranla zeka testleriyle daha yiiksek bir korelasyon
gostermektedir. Guilford’un Genel Zihin Yapist Modelini destekleyecek verilerin belirli
bir gecerlilik stiresi vardir. Ancak, “Yaraticilik Bataryasini” Torrance testleriyle

karsilastirmak i¢in kapsamli gegerlilik aragtirmasi yoktur.29

1.1.3.2.4. Flanagan’in Yaraticihk Testi ve Mednick’in Uzak Cagrisimlar
Testi

Yaratict potansiyeli dlgen Flanagan’m Yaraticilik Testi ve Mednick’in Uzak
Cagrisimlar Testi, farkli 1raksak diisiinmeye ek olarak yakinsak diisiinmeyi de
icermektedir. Flanagan’in testinde bireylere isleriyle alakali bir sorun verilmekte ve
onlardan bosluk doldurma tekniginde oldugu gibi bir diislinceyi, bir kelime veya bir
sozciikle tamamlamalar1 istenmektedir. Flanagan testlerinin ilging cevap formati
cevaplayiciya her bir kelime segeneginin ilk ve son harflerini ipucu olarak vermektedir.

Her problem durumu i¢in bu segeneklerden birkag tane bulunmaktadir. Bireye problemde

? Elvan Sahin Zeteroglu, age. , s. 116- 119.



21

tanimlanan fikri ya da diisiinceyi tanimlayacak olan “dogru” kelimenin veya kalibin
sadece ilk ve son harflerinin ipucu olarak verilmesiyle birey dogru cevabi bulmaya
calisacaktir. Bu yiizden bu bosluk doldurma siireci yakinsak diisiinmeyi gerektirmekte,
ancak dogru cevabi1 bulmadan oOnce bireyleri birden ¢ok olasiligi gbéz Oniinde
bulundurmaya yani farkli iraksak diistinmeye de yonlendirmektedir. Problem durumlari
karmasik olmasina ragmen, teknoloji, is hayat1 ve endiistri gibi alanlardaki modern
gelismeler ortaya konulan sorunlarin bazilarini ortadan kaldirmistir. Buna ragmen,
format benzersizdir ve bugiinkii problem durumlariyla giincellenebilir.

Uzak Cagrisimlar Testi, bir dizi sdzcligiin birden c¢agristirdigr olagandist
cagrisimlart yakalayabilmeyi saglayan bir yetenek gerektirir. Mednick yaraticiligin
birbirinden uzak fikirler arasindaki iliskileri sormayr icerdigini diistindiikleri icin
testlerinin yaraticilig 6l¢tiigline inanmaktadirlar. Diger elestirmenler bu goriise
katilmamakta ve bu testi temelde yaraticiliktan ¢ok dil yapisina duyarligi dlgen bir arag
olarak gormektedirler.®

Uzak Cagrisimlar Testi 30 maddeyi kapsamaktadir. Her madde birbiri ile iliskili
olan ii¢ kelimeden olugmaktadir. Bu li¢ kelimenin arasindaki her bir baglant1 ayni tip ya
da nitelikli olmayabilir. Fakat bazi yonlerden bu gl birbiri ile alakalidir.
Cevaplayicilarin yapmasi gereken diger ii¢c kelime ile iligkili olan dordiincii bir kelime
diisiinmektir. Mednick’in testi de fikir kuramu iligkisine dayanmaktadir. Yaratici fikirler
genellikle birbirleriyle iliskisi olmayan fikirlerin yeni ve uygun yollar1 kullanarak birbiri
ile iligkilendirilmesiyle ortaya ¢ikmaktadirlar. Eger bireyler verilen kelimelerle anlamh
iliskiler kuran kelimeler bulabiliyorsa, Mednick, bu bireylerin yaratici diisiinebiliyor

olmasi gerektigini belirtmektedir.*!
1.2. Sanat, Sanat Egitimi ve Gorsel Sanatlar Egitimi

1.2.1. Sanatin Tanim ve Gerekliligi

Sanatin kesin bir tantmin1 yapmak miimkiin degildir. Insanoglunun bilinen yazili
tarihinin basindan beri 6nemli bir olgu olan sanati, diisiiniirler ve sanatgilar farkli olarak
algilamis ve ifade etmislerdir. Eflatun sanati bir kopyay1 tekrar kopya etmek, imgeyi

tekrar imgelemek olarak tanimlamis ve sanatin bir yansitma oldugunu soéylemistir.

% http://sehzadebiz.blogcu.com/yaraticilik-ve-imgeleme/6889464
3! Elvan Sahin Zeteroglu, age. , s. 119.
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Aristo ise sanat1 “madde ve onun bulanik seklinden, saf, soylu ve ruhsal gii¢leri
ayirip ortaya ¢ikarmak i¢in insan tarafindan ortaya konan ilke” olarak tanimlamistir.

Sanatin bu iki diisliniire dayanan temel iki tanimindan sonra, yy.lar boyunca
farkli kuramlara bagli olarak degisik tanimlamalarla ifade edildigi bilinmektedir. Kimi
zaman sanat ruhsal ve duygusal bir anlatimdir, disavurumdur. Kimi zaman bi¢imlerin
olusturdugu bir diizenleme, kimi zamanda islevselligi ile kendisini gosteren bir olgudur.

21. yy.a girildiginde sanat konusunda belirginlesmis ve sanat egitiminde yer
almis bazi goriisler vardir. Bunlardan 6nemli bir kag1 sunlardir:

Sanat bir anlatimdir: Sanat simgeler araciligi ile duygu ve diisiinceleri, imge ve

degerleri aktarmada 6nemli bir iglev {istlenebilir.

Sanat bir seyi 6zel kilmaktir: Sanat nedir sorusu yerine sanat ne i¢indir sorusunu

sormay1 ve buna yanit aramayi hedefleyen bu goriis, sanatin “bir seyi 6zel kilmak”
oldugunu kabul etmistir.

Sanat toplumsal bir elestiridir: Sanat ¢caglar boyunca toplumsal ve siyasal elestiri

olarak islev gdrmiistiir.

Sanat bir diinya kurmaktir: Bireyler sanatsal bir eser yaratirken aslinda bir diinya

kurarlar. Bu durum cocuklarda daha agik olarak goriiliir. Cocuklar 6zgiirce sanat
yaparken degisik diinya durumlar1 yaratirlar.

Sanat yalnizca sanat yapmak icindir: Sanat sadece giizel ve haz almak i¢in

yapilan, kendisinde bundan baska bir islevsellik beklenmeyen bir gii(;tﬁr.32

1.2.1.1. Sanatta Temel Kavramlar ve Kompozisyon
Sanatta Temel Kavramlar

Perspektif ve Modle: Resim, iki boyutlu bir yiizey, yani bazen bir kagit, bir duvar

yiizeyi ya da bir tuval iizerinde olusur. Resimde renk ve ¢izgi, kendi baslarin ya da
birlikte kullanilarak temel ifade unsurlarint meydana getirirler. Hangi ¢aga hangi tisluba
ait olursa olsun, resimde temel unsurlar daima ¢izgi ve renge dayanir. Bazi resim
tisluplarinda ¢izgi, bazilarinda da renk hakimdir.

Resim sanati, aym1 zamanda {iglincii boyut ihtiyacin1 ve gercek mekan

goriiniimlerini elde etme ilkesini tasir. Bu yolda goze hitap eden gorsel imkan ve ilkelerin

%2 Vedat Ozsoy, age. , Ankara 2007 , s. 22, 24.
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bazi ana kurallarma uyulur. Perspektif ve modle etme kurallar1 bu amacin hizmetine
girerler.®®

Dogada bulundugumuz yakin yerdeki varliklar goziimiize gercek boyut ve
renkleriyle net olarak goriiniir. Bulundugumuz yerden uzaklastikga ayni varliklarin
boyutlar kiiciilityor, renkleri de soluyormus gibi goriiniir. Gozdeki bu algilama olayinin
¢izim ve renk olarak betimlenmesi olayma perspektif denir. ** Genellikle resimde iki
perspektif yontem uygulanir:

1. Cizgi perspektifi.

2. Hava/ renk perspektifi.

“Ufuk ¢izgisi”, “bakis noktast” , “kacis noktasi” gibi perspektif elemanlarini
kullanarak yapilan ¢izgi perspektifi, ilk olarak 15. yy.da kullanmilmistir. Bilimsel
perspektif olarak bu ilk kullanimdan sonra, resimde ilk defa 1425°de Masaccio tarafindan
kullanilmistir.

Renk perspektifi de denen hava perspektifi ise, atmosferin nesneleri uzaklik
icinde belirleyis tarzinin gézlemidir.

Resimde plastik ( ii¢ boyutlu ) bir goriiniim elde etmek amaciyla bigimleri modle
etmek yoluyla bagvurulur. Bigimleri modle etmek de, resmin baslica unsurlarindan olan
151k — golge zithiklarindan faydalanmak ya da rengi bu ama¢ ugrunda kullanmak
demektir.®

Konu: Resmin ‘ neyi anlattigi © sorusunun cevabini konuda buluruz. Her resimde
konu bulunmayabilir. Konu ile muhteva / icerik farkli seylerdir. Ayn1 konuyu isleyen ve
farkli muhtevalar tasiyan resimler goriilebilir. Konu portredir, ama onun melankolik,
romantik, gercekci ya da idealist bir tutumla islenmesi farkli seylerdir. Konu bir durumu
bicimlendirir, muhteva onun arkasindadir ve diisiince siireciyle bize ulagir.*®

Uslup: Uslup Arapgadaki "nesak" kelimesi ile es anlaml1 bir kelime olup tarz, yol,
bi¢cim, ifade yolu anlamina gelmektedir. Zamanla yazma, konugma ve bir isi yapma
tarzim anlatan bir kelime olmustur. “Uslup nedir?” sorusuyla karsilastigimizda; dénem,
bolge, kavim, sanat¢i, bigim, malzeme, teknik, dekorasyon, konu ve daha pek cok

kavram cagrisimlartyla karsilasilir. Bunlardan da anlasilacagi lizere, “ c¢ag / devir

%3 Enver Yolcu, age. , s. 23.

3 Kazim Artut, age. ,s. 141.

% Enver Yolcu, age. , s. 23- 24- 25.
% Kazim Artut, age. ,s.145.
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“milli Gslup” , “yoresel islup” ve “kisisel iislup” olmak tizere dort grupta

toplanabilir. Kompozisyon

Kompozisyon Ilkeleri:

Ritim; Resim sanatinda nesnelerin, renklerin, ¢izgilerin vs. birbiri ile sagladig
uyumlu tekraridir.

Denge; Resmi olusturan parcalarin arasinda renk, yon, bi¢im, oran, ¢izgiler
arasinda bir biitlinliilk olmas1 gerekir. Denge sadece renklerle degil ¢izgilerle,
bicimlerle de verilebilir.

Zithik ( kontrastlik); Sanatsal diizenleme elemanlarinin ( renk, ¢izgi vb. gibi)
kullanilarak olusturdugu farklilik olarak tanimlanabilir. Resimde yapilacak
kiigiil bir hareket, yararlanilacak bir zitlik, resmi monotonluktan kurtarir.

Oran / Oranti; Oran bir parcanin diger parcalarla ve biitiinle olan iligkisidir. Bir
nesnenin gercek boyutlar1 géz Onilinde tutularak resmedilmesidir. Oran
nesnenin gercek ol¢iilerine ulagsma gayretidir. 3

Hareket; Hareket bir plastik eserde, mesela bir resimde, figilirlerin kogmasi ya
da yiirtimesi degildir. S6z gelimi plastik unsurlarin yon zitliklari, hareketin
olugmast i¢in yeterlidir.

Uygunluk; Iki ya da ii¢ boyutlu cisimler arasinda ortak veya yaklasik taraflarin
bulunmasina uygunluk denir. Uygunluk, mutlak bir benzerlikle degil, rahat

hissedilir bir yakinlikla saglanir. 38

1.2.2. Sanat Egitiminin Tanim ve Gerekliligi

20. ylizyilin basindan bu yana sanat egitimi kavrami, kaplamsal ve genel

anlamda, sanatlarin tiim alanlarin1 ve bicimlerini i¢ine alan, okul i¢i ve okul dis1 yaratici

sanatsal egitimi tanimlamaktadir. Dar anlamda ise okullarda siniflardaki ve ilgili

boliimlerdeki bu alana iliskin olarak verilen dersleri tanimlar.

“Sanat egitimi” kavrami, ozellikle lilkemizde anlami pek tartismali bir kavram

olup, sanatg1 yetistiren Ogretimden, bos zamanlari degerlendirmek amaciyla yapilan

yaratict etkinliklerin diizenlenmesine ve folklor calismalarina dek genis bir anlam

%" Abdullah Ayaydin, “Sanatin Gérsel Dili” | Sanat Egitimi ve Gérsel Sanatlar Ogretimim, Ankara 2009,
s. 121. Vedat Ozsoy, “Genel Bilgiler”, Yontem ve Teknikleriyle Géorsel Sanatlar Egitiminde Uygulamalar,
Ankara 20006, s. 16. Enver Yolcu, age. , s. 42. Kazim Artut, age. , s. 140.

%8 Enver Yolcu, age. , s. 38- 39. Kazim Artut, age. , s. 131. Serap Buyurgan- Ufuk Buyurgan, Sanat
Egitimi ve Ogretimi, Ankara 2007, 2. Baski, s. 119. Vedat Ozsoy, age. , Ankara 2006, s. 17.
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yaygiliginda kullanilmaktadir. Kavramin i¢inde bulunan “egitim” ve “sanat” sozciikleri
zaten tek baslarina genis kapsamli kavramlardir. Sanat egitiminde sanat m1 6gretilecegi,
yoksa insanin egitiminin mi ilk amag olacagi sorulariyla belirlenebilen degisik anlayis ve
tutumlar, dolayisiyla sanat egitimi kavrami evrensel olarak da bir sorunsal
yaratmaktadir.*®

Sanat egitimi, yeni bir tanim olarak sanat ve bilim ¢evrelerince benimsenmis
gorlinse de, terimin kavram ve kapsam olarak tam yerine oturdugu sdylenemez. Ciinkii
bugiine kadar bu terim yerine ya da alani belirlemeye yonelik kullanilan terimler oldukga
fazladir ( Resim-is, sanat 0gretimi, sanat yoluyla 6gretim, estetik egitim, gorsel sanatlar
egitimi, plastik sanatlar egitimi, giizel sanatlar egitimi, sanata dogru egitim, temel
sanatlar egitimi vb.). sanatin egitimiyle ya da sanati konu alan egitimle ilgili olarak
olduke¢a fazla denilebilecek sayidaki bu kavramlar, zaman zaman kavram kargasasina da
zemin hazirlamakta ve zihinleri karistirmaktadir. 40

Nitelikli bir sanat egitimi ve Ogretimini ger¢eklestirebilmek i¢in yeterli ders
saatlerine ihtiya¢ vardir. Igerisinde teorik bilgilenme, drneklerle bilgileri pekistirme ve
uygulamalarla kendini ifade etmeyi barindiran sanat egitimi ve dgretimi, egitimin her
asamasinda seviyeye ve amaca uygun ders saati ile uygun olur.*!

Sanat egitimi ile sanatin tanimi arasinda dogrudan bir baglanti bulunur. Bu
baglant1 sanat ve sanatgidan beklentilerimizdir. Bu beklentiler sanat egitimini de
sekillendirir.*?

Ote yandan sanat egitiminin gereklilifine inanilmayan ya da ne kadar gerekli
oldugu tam anlamiyla ortaya koyulmamis, diisiinsel temelleri olusmamis bir egitim
alaninda ne kadar bagsarili olunabilecegi aciktir. Baska bir deyisle “sanatin gerekliligi”
diistincesi benimsenmeden, “sanat egitiminin gerekliligi” veya “sanat egitiminde
Ogretmen yetistirme” lizerine yapilacak her tiirlii tartisjma anlamsiz olacak ve bosta
kalacaktir. O halde sanatin gerekliligini ortaya koyan diislinceler ayn1 zamanda sanat

egitiminin gerekliliginin de diisiinsel temellerini olusturacaktir.*®

* inci San, Sanat Egitimi Kuramlari, Ankara 2003, 2. Baski, s. 13, 16.

“ Enver Yolcu, age. , s. 88.

*! Serap Buyurgan — Ufuk Buyurgan, age. , s. 20.

*2 Fatih Balc, “imgesel Diisinme, Kavramsal Diisiinme, Sanat ve Sanat Egitimi”, Gazi Uni. Gazi Egitim
Fak. Sanat Egitimi Sempozyumu-2, Ankara 2004, s. 95.

* Turhan Cetin, “ Sanat Egitiminin Gerekliligi Ustiine”, Gazi Uni. Gazi Egitim Fak. Sanat Egitimi
Sempozyumu-1, Ankara 2002, s. 205.
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1.2.3. Gorsel Sanatlar Egitiminin Onemi ve Gerekliligi

Sanat ve gorsel sanatlar egitimi ¢ogu zaman ayni platformda diigiiniilmektedir.
Ancak gorsel sanatlar egitiminin 6zgilinliigiinli saglayan bazi farklar bulunmaktadir. Sanat
genel anlamda gorsel sanatlar egitimi ile bircok ortak paydaya sahip olmasina karsin,
ayn1 zamanda egitim bilim a¢isindan bakildiginda iki kavramin birbirinden oldukca farkli
degerlere sahip oldugu goriilmektedir.

Gorsel sanatlar egitiminin genel egitim igindeki Ozgiinliigli Gardner’a gore,
Ogrenciler i¢in birgok firsat saglamasi, 68rencilerin diinyay1 kendi 6z sanatsal anlatimiyla
nasil algiladiklarin1 bilmeye baslamasit ve bunun sonucunda, kendi duygulariyla daha
tarafsiz ve etkili olarak ilgilenebilmesidir. Boylece dgrencilerin gorsel sanatlar egitimi ile
kendi fikirlerini ve hislerini ifade etmek i¢in kendi formlarmni yaratabilir olmasidir.**

Gorsel sanatlar egitimi, 6grencilerin elde ettikleri bilgileri, giinliik yasantilar1 ve
diger derslerde Ogretilen konular1 da igine alarak bunlar arasinda mantikli baglantilar
kurmalarint saglamayr amaglamaktadir. Bu yontem glinimiiz egitimi anlayist
kapsaminda da 6nemle ele alinan disiplinler arasi yaklagimin bir yansimasidir. Gorsel
sanatlar egitimiyle ulasilmak istenen {i¢ temel egitimsel hedef s6yle aciklanabilir:

e Gorsel sanatlar egitimi alan o6grenciler, farkli kiiltiir ve toplumlarin tarihi
gelisimi icinde veya gilinlimiizde irettikleri bir¢ok sanat formunu analiz
ederek, bunlari igerik olarak anlayarak degerlendirmeyi 6grenmektedirler.

e Opgrenciler gorsel sanat eserlerini incelerken, onlara elestirel ve analitik
diisiincelerle yaklagmayi, yerel ve evrensel sanat hakkinda farkli igerik ve
anlamlar1 tanimlamay1 6greneceklerdir.

e Son olarak 6grencilerin sanat uygulamalar1 hakkinda fikirler iireterek bunlar
gelistirmeleri, bu fikirleri farkli materyaller kullanarak {iirline doniistiirmeyi
ogrenmeleri hedeflenmektedir.

e Freedman ise gorsel kiiltiiriin 6gretilmesi i¢in ana basliklar1 bir cercevede
sOyle siralamistir:

e Sanat iirlinlin kiiltiirel agidan amaci, gelenekle iliskisi, sanat¢inin 6zge¢misi,
tislubu, malzemeyi kullaniminin yani sira tarihi, kiiltiirel, politik, sosyal,

ekonomik, dini vs. olaylarin sanati nasil etkilediginin incelenmesi.

“ Abdullah Ayaydin, age. , Ankara 2009, s. 64.
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e Sanat izleyicisinin deneyimleri ve 6nceden edindigi bilgiler, begeni konusunda
gelenek ve kiiltlir etkisinin yani sira politika, egitim, aile, medya vs. gibi
kavramlarin etkisinin incelenmesi.

e (Gorsel kiiltiirlin cok yonlii perspektifi lizerinde ¢aligmalar1 kapsar.

e Tasarim eleman ve ilkelerinin ¢alismasi, {iriin ortaya ¢ikarmak ig¢in teknik
beceri ve farkli materyallerin kullanilmasi.

Kisacasi, bireyler kendilerini ifade edebildikleri gorsel sanatlar dersi ile kigisel
doyuma ulagsma yaninda yaraticilik, sanatin degerlendirilmesi, yorumlanmasi, sanatgi,
sanat iiretim stireci, kiiltiirlerde ve toplumda sanatin islevi konularini da 6grenmis
olmaktadirlar. Boylece ¢evreye daha duyarli yaratici diisiince ve davranisa sahip estetik

begenisi gelismis bireyler sayesinde toplum yapisinda da olumlu degisiklikler olacaktir.

1.2.3.1. Egitimde Gorsel Sanatlarin Yeri ve Onemi

Gliniimiiz egitim sisteminden beklenilen, sadece belirli bilgi ve becerilerin
ogrencilere kazandirilmasi degildir. Daha 6nemlisi bireyin bunlardan degisik sentezlerle
farkl fikirler, tirtinler ¢ikarabilme yeteneginin gelistirilmesi ve bu davraniglar1 gerektigi
zaman ve yerde uygulayabilmesidir. Sanatta yaraticilik kavramini agiklayan bu davranis
bicimiyle diinyay: algilayabilmek ve gerekli aliskanliklar1 edinebilmenin bir yolu da
sanattan ge¢mektedir.*

Bazi insanlar sanat1 bir yetenek olarak goriirler. Bu yetenek onlar1 6zellikle sanat
yapmaya elverisli kilar. Bu diislince bireyi, gorsel sanatlar egitiminin Ogrenilebilen,
ispatlanabilir kapsam igerigini ve sanat egitiminin kapsaminin matematik, din, fen
bilimleri ve sosyal bilimler kadar basarili bir sekilde uzlasan karmasik kiiresel toplum
acisindan 6nemli oldugunu fark etmekten ali koyar.46 Matematik ya da Tiirk¢e dersinin
izlencelerde varlik nedenleri ge¢misten giliniimiize sorgulanmaz ve Onemi
tartisilmazken, gorsel sanatlar dersi tarih boyunca hakli gerekgeler bularak varligini hep
savunmak durumunda kalmistir.*’” Halbuki asagida acgiklanan amag¢ ve igerikleriyle

gorsel sanatlar egitiminde 6grenmenin kapsaminin ne kadar 6nemli oldugunu goriiriiz.

** Melek Gokay Yilmaz, “Gorsel Sanatlar Egitimi”, Sanat Egitimi ve Gorsel Sanatlar Ogretimi, Ankara
2009, s. 13.

*® yedat Ozsoy, age. , Ankara 2007, s. 110.

*" Olcay Tekin Kirisoglu, age. , Ankara 2009, s. 9.
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Gorsel Okuryazarlik:

Gorsel sanatlar egitiminin amaglarindan biri 6grencinin diisiinme ve gorsel
olarak iletisim kurma yetenegini gelistirmek ve artirmaktir. Birgok durumda, gorsel
imgeler aracihigiyla bilgi ve diisiincelerle, diger iletisim yollarina gore ¢ok daha hizl,
net ve etkili bigimde iletisim kurulabilir. Ornegin okumak i¢in ¢ok zaman alabilecek ve
eger sozciiklerle ifade edilirse ¢ok karmagsik anlamlara gelebilecek mesajlart iletmek
icin trafik isaretlerinin ve diger evrensel simgelerin olusturulmasinda, genellikle gorsel
imgelere giivenilir. Bir desen, resim ya da fotograf ayrintili ve net bir bicimde bilgiyi
ulagtirabilir. Aksi takdirde kelimelerin yalniz kullanilmasi sikici olabilecegi gibi,
belirsizlige de yol agabilir.

Dilbilimsel diisiinme ve iletisim kurma insanoglunun sekillenmesine yardim
etmis olan giiglii araglardir. Fakat buna karsin egitim oldukga etkili bir bigimde gozle
nasil goriliirii ve iletisim kuruluru 6grenme pahasina bir dil edinmeye odaklanir. Sonug
olarak, bircok elestirel sorunlara yeterince deginilemez, ¢iinkii en iyiler olarak
bildigimiz diisiliniirlerin birgogu, yeni fikirleri diisiinmek ve iletisim kurmak i¢in gorsel

imgeleri ya da diger imgeleri kullanma ile ilgili yeteneklerinde strlidir.*®

Estetik Karar Verme:

Sanatta bir ¢esit estetik telkindir. Duygular yardimi ile suur altina ¢arpan egyalar,
aklin silizgecinden gegerek zeka oyunlarmmin da rol aldigi yeni ve mistik bir alem
meydana getirir. Her insan duygularini ifade etmek icin bir vasita aradigina gore sanat
bu ifade sekillerinden biri olacaktir.*

Sanat alaninin hedefi, 6grenciye cevresine nesnel ve elestirel bir davranig ile
yaklagma, tarihsel iliskileri tanima, kendi goriislerini gelistirme ve diger goriislere
hosgorii  gosterme yetenegini  kazandirmaktadir. Boylece 06grenci, okul sonrasi
yasamindaki ¢evreyi bilingli bir sekilde algilayabilecek, kendini ¢ok iyi bir sekilde ifade
edebilecek, kisisel c¢evresini diizenleyebilecek ve gorsel olgulart nesnel ve elestirel
degerlendirebilecek duruma getirilecektir.

Gorsel sanatlar egitiminin diger onemli bir amac1 da onemli estetik tercihler

yapmalar igin, 6grencilerin yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olmaktir. Ornegim

8 yedat Ozsoy, age. , Ankara 2007, s. 110- 111.

49 \/edat Erkul, Sanat ve Insan, istanbul 1996, s. 14- 15.

% Otfried Scholz, “Almanya’da (Dogu ve Bat1) Sanat Egitiminin Cevre Egitimine Katkisi”, Sanat
Egitiminin Gelecegi, Ankara 1995, s. 55- 56.
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birgok ekonomik kararlarin goz ardi edilmemesi gereken bir pargasi vardir. Konut
yapimini gelistirenler konut projelerinde estetik segimler yapmak yoluyla kisa ve uzun
vadeli kazancglar1 arttirabilirler. Otomobil endiistrisinin her yil yeni otomobilleri
tanitmasi ve bunda basarili olmasi1 ve halkin estetik hayalini yakalamaya yonelik yeni
tisluplar yaratmasi, dikkatli arastirmalara ve bunlara dayali olarak gergeklestirilen
degisikliklere baglhdir. Onemli turizm geliri elde eden iilkeler ya da bélgeler, ekonomik
gelismisliklerini kuskusuz ¢evrelerinin sanatsal ve estetik 6zelliklerine borgludurlar. Bu
iilkeler ya da bolgelerdeki turizm endiistrisi ilgilileri, ¢evresel o6zelliklerin estetik
kalitesine, ulagima, kentlesmede ve ¢evrenin korunmasinda yapilan estetik tercihlere bel
baglamaktadir. Biliyoruz ki bu turistik yorelerde sanatsal etkinliklere katilim {ist
diizeydedir. Buna yonelik bir 6rnek olarak, Amerika Birlesik Devletleri’nin Wisconsin
Eyaletinde 80’li yillarda uygulanan “Ana Cadde Programi” gosterilebilir. Program bu
eyaletteki diizensiz kentsel yapilasmay1 kontrol etmede ve kent merkezlerini korumada
kentsel tarim sorununun Onemini, organizasyon, tanitim ve ekonomik yeniden
yapilanma ile birlikte anahtar faktorlerden biri olarak ele almistir. Eyaletteki yoresel
ticaret odalar1 estetik ¢evre goriiniimlerine, iyi tasarlanmis atraksiyonlara ve kendi
yorelerinin tanitimina yonelik olarak degisik sanatsal etkinliklere bel baglamaktadirlar.
Eger bireylere estetik karar verme konusunda birazcik egitim verilmisse, gorsel olarak
ikna etme beceri ve yetenekleri cok gelismis kisiler tarafindan kolayca etki altina
alinabilirler. Iste gorsel sanatlar egitiminde grenciler, kendi kendilerine estetik karar
verme firsatini elde ederler. Ustelik bunu akranlarinin baskisi, ticari reklamlarin etkisi,
halkin goriisii ya da egitim kuruluslarinin bizzat kendisi tarafindan zorla yaptirilmadan,
mecbur edilmeden, kendiliginden yaparlar. Bu baglamda Tiirkiye’de turistik yorelerde
yeni yeni baglayan estetik ¢evre yaratma cabalarinin tiim iilke ylizeyine yayilmasi,

okullarda gorsel sanat derslerine verilecek Gneme siki sikiya baghdir.”*

Ogrenmenin Kapsami:

Sanat derslerinde ¢ocuklar, kendilerini ve ¢evrelerindeki diinyay1 6grendikleri ve
tanidiklar1 gibi sanati da daha iyi anlamaya, tanimaya ve Ogrenmeye gereksinim
duymaktadirlar. Okullarda Resim-Is egitimini genel egitimin bir pargasi olarak
goriilmekle birlikte kendine 6zgii, kendine 6zel egitimi yontemi ve teknikleri olan bir

alandir. Ogrenciler icin bu ders, diisiinsel, bilissel, duyussal ve bedensel etkinlikler

> Vedat Ozsoy, age. , Ankara 2007, s. 111.
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icinde bulunarak kendilerini ifade etmeye olanak saglayan ¢ok yonlii 6nemli sanatsal bir
aragtir.”? Bu yiizden Milli egitim bakanlig tarafindan hazirlatilan ilk ve Ortadgretim
Resim-Is Dersi Ogretim Programlari igerik bakimindan cagdaslastirilmak amaciyla
diizenli olarak gelistirilip degistirilmelidir. Bu programlar 6grencilere, tim gorsel
sanatlar alanlarinda sanatg¢ilarin deneyimlerinden elde edilmis gercek hayat bilgi ve
becerileri gelistirmeleri i¢in yardimci olmalidir. Ders 6gretim programlar: dgrencilerin
gercek  sanatgilari, sanat tarihgilerini, sanat elestirmenlerini, estetikgileri,
konservatorleri, kiiratorleri ve sanatla ilgili diger meslek sahiplerini ve yaptiklar isleri
tanitmali, anlamalarina, bilmelerine ve uygulamalarina yardimci olmalidir. Bu yolla
Ogrenciler bu disiplinlerin sézcilik bilimini, yontem bilimini ve diislinsel temellerini
iceren konularin daha dogru bir tanitimini elde etmis olacaklardir. Ayrica ders 6gretim
programlari, tiim sanatlarin gercek diinyasiyla temasta bulunarak, meydana gelen
degisiklikleri kendisine uyarlayabilmeli ve ¢esitli alanlarda son dénemlerde goriilen en
iyi uygulamalar1 sunabilmelidir. Ornegin gelismis iilkelerde miizeler ve miize egitimi
programlari, son yillarda 6nemli 6l¢iide gelismis ve degismistir. Bu degisikliklerin ders
Ogretim programina yansitilmas: gerekir. Yine c¢ok ¢esitli olan tasarim alanlari
bilgisayar destekli tasarimin ortaya ¢ikmasiyla inanilmaz bir hizla degismekte ve
gelismektedir. Tasarim diinyasindaki tiim bu degisimler programlarda yer almalidir.
Hele ki, sanayilesmede hizli bir yola giren iilkemizde tasarim olgusunun daha iyi
anlasilacak ise okullarda ayr1 gorsel sanatlar derslikleri olusturulmak, egitim
teknolojileri ile donatmak ve Ogretmenleri bu teknolojileri rahatlikla kullanabilecek
sekilde yetistirmek zorunlu olacaktir.>®

Sonug olarak sanat egitimi, okullarda sinirli ders saatlerinde salt resim yapmak
degildir. Cocukta estetik haz ve ilgi uyandirmak, uyanan bu ilgi ve duyarlilig1 egiterek
gelistirmek, ¢ocugun dogaya, diinyaya bakis acisin1 zenginlestirmek, onun kendisine

Ozgiirce ve 0zgiin olarak anlatmasini saglamak gibi genis a¢ili amaclar1 kapsar. >

%2 Kazim Artut, age. , s. 187- 191.

53 Vedat Ozsoy, age. , Ankara 2007, s. 111- 112,

> Hasan Pekmezci, « ilkégretim Okullarinda Sanat Egitimine Toplu Bakis”, lkégretim Oklularinda
Sanat Egitimi ve Sorunlari, Kayseri 1997, s. 55- 56.
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1.3. Okul Oncesi Egitim

Gelismis iilkelerde gozlemlenen en belirgin 6zellik, formal egitime oldukca
erken yasta baslanmasidir. Cocugun 0- 6 yaslarda planli ve programli bir egitimden
gegirilmesi onun daha etkili bir sekilde psiko- motor, zihinsel, sosyal, duygusal, dilsel
ve ahlaki boyutlardan gelisimine katkida bulunacaktir. Yapilan birgok arastirma da bunu
destekleyen niteliktedir.>

Erken ¢ocukluk egitimi, dogumdan sekiz yasa kadar olan c¢ocukluk donem
egitimini kapsayan bir siirectir. Ulkemizde okul dncesi egitimi olarak adlandirilan 0- 72
ay grubundaki ¢ocuklarin egitimi, erken cocukluk egitiminin ¢ok 6nemli ve kritik bir

béliimiinii kapsamaktadir.®®

1.3.1. Okul Oncesi Egitimin Onemi ve Amaclari

Onemi: Okul éncesi donem insan yasaminin temelini olusturur. Bu dénemde
cocugun sagligi ve beslenmesi kadar, aile ortaminin ona sagladigi sevgi ve sefkatte son
derece Onemlidir. Ancak en az bunlar kadar 6nemli olan bir baska noktada, insanin
gelisiminin tim yonlerini destekleyebilecek bir sosyal ve fiziksel ortamdir. Bu
donemdeki yasantilar onun gelecekte hayata bakis acgisinit da 6nemli dlglide etkiler. Bu
nedenle, istenen bir ¢ocuk olarak diinyaya gelmek, yagamin ilk yillarinda saygi- sevgi-
sefkatle biiyiitiilmek, tutarli ve kararli yetiskin davranislar1 ve zengin uyaricilar kisinin
saglikli bir sekilde gelismesinin olmazsa olmaz kosullaridir.”’

Insanoglunun gelisiminin ilk alti yili, gelisimin en hizl, en etkili, icinde
yasanilan cevreyle etkilesiminin en fazla oldugu yillardir. Bu yillardaki egitimin,
cocugun 6zellik ve ihtiyaglarina uygun sekilde verilmesi gerekmektedir. Erken yaslarda
cocuga verilen egitimin sadece ¢ocuk ve ailesine faydali olmadigi, bunun yani sira
toplum i¢inde gerekli oldugu diisiincesi, her ¢ocugun miimkiin oldugunca erken yastan
egitim almasi fikrini dogurmustur. Her ailenin bu egitimi karsilayacak biling ve parasi
olmadig1 i¢in her ¢ocuga erken yasta egitim alabilme firsatinin verilmesi, toplumlarin
onde gelen sorunlarmdan biridir. Imkanlarm kisithiligi gibi zorluklara ragmen,

cocuklarin erken donemde egitim almasi gerekliligi, yapilan bilimsel ¢alismalar

5 Durmus Ekiz, Okul Oncesi Egitime Girig, Istanbul 2010, s. 3.

% Emine Ahmetoglu, “ Okul Oncesi Egitimin Tarihgesi ve Temel ilkeleri”, Okul Oncesi Egitime Giris,
Istanbul 2010, s. 10.

> Ayla Oktay, Yasamin Sihirli Yillari: Okul Oncesi Dénem, istanbul 1999, s. 15.
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sonunda da iyice anlagilmis ve her ¢ocuga egitim firsatinin saglanmasi ideali, firsat
esitligi kavramuyla birlikte yayginlasmaya baslamustir.>®

Okul oncesi egitim alan c¢ocuk oOncelikle kendi varligmin bilincine varir,

toplumun kendisinden beklediklerini 6grenir, ¢evresiyle daha kolay iletisim kurar.
Dogustan getirdigi yetenek ve diger ozellikleri, becerileri gelisir. Cocugun kisiliginin
temelinin atildig1 okul 6ncesi donemde egitilmesinin énemi ve gerekliligi artik herkes
tarafindan kabul edilen bir gergektir. Cocugun kendisine olan giiven duygusunu
gelistirmek, icinde bulundugu toplumda alacagi yeri ve sorumluluklari 6gretmek,
kisiligini, 6zel yetenek ve becerilerini gelistirmek okul Oncesi egitimle miimkiindiir.
Kentsel yasamin genislemesi, kadmlarin c¢aligma yasamina atilmasi okul Oncesi
egitimini daha da gerekli hale getirmis‘[ir.59

Amaglar: Okul 6ncesi egitim amaglart Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglart

cergevesinde belirlenmektedir. Asagida verilen genel amagclar iilkemizde tim diger
egitim basamaklaria oldugu gibi okul Oncesi egitimine de rehberlik yapmaktadir:

Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglart:

Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletlinin biitiin fertlerini,

1. Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasa’da ifadesini bulan Atatiirk
Milliyetgiligine bagli; Tiirk Milleti’nin milli, ahlaki, insani, manevi ve
kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini,
milletini seven ve daima yiiceltmeye ¢alisan; insan haklarina ve Anayasa’nin
baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk
devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne karsi gorev ve sorumluluklarini bilen ve
bunlar1 davranis haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek,

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli sekilde
gelistirilmis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis
bir diinya goriisiine sahip; insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger
veren ve topluma karsi sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler
olarak yetistirmek,

3. llgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davrams ve

birlikte is gérme aligkanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve

5? Ozana Ura- M. Oya Ramaza, “Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitimin Dinii ve Bugiini”, Tiirkiye'de Okul
Oncesi Egitim ve Ilkogretim Sistemi Temel Sorunlart ve Coziim Onerileri, Ankara 2007, s. 14.
> Aygoren Dirim, Kiz Meslek Liseleri I¢in Okul Oncesi Egitimi, istanbul 2004, s. 7.
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onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida
bulunacak bir meslek sahibi olmalarini saglamak,

Boylece, bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve
mutlulugunu arttirmak; 6te yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve
kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milleti’ni ¢agdas
uygarligin yapici, yaratici ve seckin bir ortagi yapmaktir.

Bu amaclar 1s181nda tilkemizde okul oncesi egitimin amagclar1 ise asagidaki gibi
siralanmaktadir.

Okul Oncesi Egitim Amaglar:

Okul 6ncesi egitimin amaglari, Tiirk Milli Egitimin genel amaclarina ve temel
ilkelerine uygun olarak;

1. Cocuklarin beden, =zihin ve duygu gelisimini ve 1iyi aligkanliklar

kazanmalarini saglamak,

2. Onlar ilkogretime hazirlamak,

3. Sartlart elverigsiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in ortak bir

yetistirme ortami yaratmak,

4. Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarini saglamaktir.

Gorildiigii gibi iilkemizde okul oncesi egitimin Oncelikli hedefleri arasinda
cocuklarin gelisimlerini desteklemek ve ilkdgretime hazirlanmalarini saglamak kadar,
cocuklar arasindaki firsat esitsizliklerini ortadan kaldirmak da vardir. Zira her toplum
kendi ihtiyaclar1 dogrultusunda egitim onceliklerini belirlemektedir.

Ancak okul 6ncesi egitimi alaninda tiim toplumlarda ortak olan bazi hedeflerde
bulunmaktadir. Okul 6ncesi egitimin evrensel amagclar1 olarak sayilabilecek goriisler,
OMEP’in uzun siire bagkanligin1 yapan, iinlii egitimci Mialaret tarafindan soyle ifade

edilmistir.

Toplumsal Amaclar

a.Calisan kadinlarin ¢ocuklarina bakmak,

b.Her c¢ocuga egitim saglamak ve onlarin bireysel gelisimlerine katkida
bulunmak,

c.Cocuklarin  birbirleriyle ve bagkalaniyla iliski iginde bulunmasina,

sosyallesmesine ¢ok 6nemli katkida bulunmak,
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Egitici Amaglar: Cocugun duyu organlarint egitmek, ¢evreye olan duyarliligini

arttirmak.

Gelisimsel Amaglar: Cocugun dogal gelisimini temel alarak, gelisimle ilgili

tecriibelerine 6nem vermek.

Okul 6ncesi egitimin gerek ulusal gerek ise evrensel amaglar1 bu son derece
degerli yasam evresinin ve bu donemde verilecek egitimin 6neminin altin1 ¢izmektedir.
Ayni zamanda bu amaglar bizlere okul 6ncesi egitimin gerekliligi hakkinda da 6nemli

ipuglar vermektedir.®

1.3.1.1. Okul Oncesi Egitim Kurumlari

Okul 6ncesi ¢agi ¢cocuklarina bakim ve egitim hizmeti veren ¢ok ¢esitli kurumlar
vardir. Bu kurumlar ¢esitli yasa ve yonetmeliklerle, resmi ve 6zel kuruluslar tarafindan
cesitli adlarla agilmaktadir. Kres, yuva, anaokulu, giindiiz bakim evi ve benzeri isimler
ad1 altinda islevlerini yerine getirmeye calismaktadirlar.”*

Bugiin ¢esitli iilkelerde gecen yiizyildan beri islev gormeye baslayan okul dncesi
egitim kurumlarn giderek gelismekte, ¢ocugun saglikli bakimi, beslenmesi, kendine
giiven kazanmasi, kisiliginin gelismesi, iyi aligkanliklar kazanabilmesi, sosyal
gelisimini gergeklestirecek bir arkadas ortaminin yaratilmasinin yani sira, onun fiziksel
olarak gelisebilmesi i¢in gerekli hareket ve oyun ortamimi saglayan, aileye ¢ocugun
bakimi ve egitimi konusunda destek olan kurumlar olarak varliklarmi
siirdiirmektedirler.®?

Okul 6ncesi egitim kurumlar1 sunlardir:

1. Kres (0-2yas)

2. Yuva(3-4yas)

3. Anaokullar1 ( 3- 6 yas)

4. Anasinifi ( 5- 6 yas )

1. Kres ( 0- 2) : Ozellikle galisan annelerin veya kimsesiz, ailesiyle birlikte olma

imkan1 olmayan c¢ocuklarin saglikli bakimlarini {stlenen kurumlardir. 0- 2 yas

cocuklarinin fiziksel ihtiyaglarinin yanm1 sira annenin verecegi sevgi ve giliven

% Nalan Kuru Turasli, “Okul Oncesi Egitimin Tanimi, Kapsami ve Onemi”, Okul Oncesi Egitime Giris,
Ankara 2007. s. 4- 6. Aygoren Dirim, age. , s. 13- 14. Emine Ahmetoglu, age. , s. 22- 24. Kazim Biber,
“Okul Oncesi Egitim Tanimi, Kapsam, Onemi ve Temel Ilkeleri”, Erken Cocuklu Egitimi, Ankara 2010,
s. 27- 29.

%! Ebru Deretarla Giil, “Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitim”, Okul Oncesi Egitime Giris, Ankara 2007, s.
167.

%2 Ayla Oktay, age. , s. 186.
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duygusunun verildigi kresler genellikle Saglik Bakanligima bagli olarak calisirlar.
Kreslerde ¢ocugun bakimi ve fiziksel ihtiyaglarinin karsilanmasinin yaninda ruhsal ve
sosyal gelisimi de dikkate alinarak egitim programlari yaplhr.63 Bu programlar,
cocuklarin biligsel, dil, sosyal- duygusal, 6z bakim ve fiziksel gelisim alanlarina ait
ozelliklerini dikkate alarak; 0- 12 ay, 13- 24 ay ve 25- 36 ay seklinde ii¢ ayr1 gelisim
evresine gore diizenlenmistir. Bu programin genel amaci, bu yas grubundaki ¢ocuklarin
saglikli bakim, beslenme, bedensel ve ruhsal gelisimlerine katkida bulunmaktir.®*

2. Yuva (2- 4) : Calisan anne babanin ¢ocuklarinin bakimini ve egitimini

iistlenen kurumlar olarak degerlendirilir. Saglikli fiziksel kosullar ve sistemli egitim
sunarak cocuklarin sosyal ve zihinsel becerilerini gelistirmek i¢in gereken ¢abanin
verildigi egitim kurumlaridir. Genellikle yarim giin olarak planlandiklarindan ¢ocugun
kiigiik yasta uzun siire ailesinden ayr1 kalmasinin doguracagi sakincalar ortadan kalkmis
olur.

3. Anaokulu (4- 6 ): Okul oncesi egitim verildigi temel kurumlardir. Bu

kurumlarda c¢ocugun bakimi, korunmasi, sosyal, duygusal ve zihinsel gelisimini
saglamak temel amactir. lyi aliskanliklar kazanmasi ve ilkokula hazirlanmas1 saglanir.
Aile cevresinden sonra anaokuluna giden cocuk, kendini ve digerlerini tanimayu,
paylagsmay1 6grenir, sosyallesir.

4. Anasinifi (6): Ilkdgretim okullar1 biinyesinde acilan, dogrudan dogruya

cocugu ilkdgretime hazirlamak amacina yonelik caligan egitim kurumlaridir. Ozellikle
sosyo ekonomik olarak geri kalmis ailelerden gelen cocuklart okul yasaminin
beklentilerine uyum saglayarak gelisim diizeyine ulastirmak amacina yoneliktir.

Anaokulu ve anasmiflar1 ¢ocuklarin tiim gelisimini planlt ve sistemli bir egitim
programi i¢inde yonlendiren okul Oncesi egitim kurumlandir.®®  Anaokulu ve
anasmiflarinda uygulanmakta olan program, okul oncesi egitim kurumlarina devam
eden 36-72 aylik ¢ocuklarin psikomotor, sosyal- duygusal, dil ve biligsel gelisimlerinin
desteklenmesini, 6z bakim becerilerinin kazandirilmasini ve ilkdgretime hazir
bulunusluklarinin saglanmasini arnac;lamaktadlr.66

Devlet kuruluslarina ek olarak ¢esitli Sivil Toplum Kuruluslar1 da farkli devlet

kuruluglart ile isbirligi halinde ya da tek basmna farkli hizmetler vermektedir. Bu

%3 Aygéren Dirim, age. , s. 15.

% Emine inci- Nisa Basara Baydilek, “Okul Oncesi Egitim Programu ve Ozellikleri”, Okul Oncesi Egitime
Girig, Istanbul 2010, s. 169.

% Aygéren Dirim, age. , s. 16.

% Emine inci- Nisa Basara Baydilek, age. , s. 169
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kuruluglarin baglicalari; Anne Cocuk Egitim Vakfi, Kadin Emegini Degerlendirme
Vakfi, Cagdas Yasamu Destekleme Dernegi ve Tiirkiye Okul Oncesi Egitimini
Gelistirme Dernegi ile birer uluslar aras1 kurum olan UNICEF ve UNESCO’dur.®’

Okul oOncesi egitim kurumlarinda, arastirmaya yonelten, se¢cme Ozgiirligi
tantyan, cocugun aktif olmasini saglayan, uyaricinin bol oldugu esnek ortamlarin,
cocuklarimizin yaraticiliklarini olumlu yonde etkiledigini biliyoruz. Buna gore egitim
kurumlarinda, fiziksel kosullar ve egitimcinin cocuklara karsi yaklasimi O6nem
kazaniyor.

Sinifin fiziki konumu, ¢ocugun yaratici eylemlerine olanak tanimalidir. Cocuk
sayisina orantili olarak yeterince genis ve etkinlik koselerinin bol olmasi gerekmektedir.
Etkinlikleri, c¢ocuklarin kendilerinin secebilecegi, istedikleri malzemeye rahatlikla
ulagabilecekleri  tasarimda  olan  kdseler  sabit  olamamali,  gerektiginde
degistirilebilmelidir. Hatta farkli islevlere doniistiiriilebilecek tasarimlarda olmalidir.
Cok amagh kullanilabilen kdseler, ¢ocuklarin hayal kurma ve hayallerinde kurduklar
durumlan ve kisileri yaratma, uygulama 6zgiirliigii saglar. Ayrica siniflarin, ¢ocuklarin

psikolojilerini olumlu yonde etkileyebilecek 1s1 ve 1s18a sahip olmasina dikkat

edilmelidir.%®

1.3.1.2. Okul Oncesi Egitimde Matematik ve Fen- Doga Calismalar1

Gilindelik yasantida fen ve matematikle ilgili bircok olayla karsilasmamiz
miimkiindiir. Karsilastigimiz olaylara ve sorunlara karsi takindigimiz tavirlar ve
gerceklestirdigimiz ¢oziimler hep bilgi birikimimiz ve deneyimlerimizin sonucu ortaya
cikmaktadir.

Yetiskinler icin oldugu kadar c¢ocuklar i¢in de fen- doga ve matematik
calismalar1 giinliik yasamin kolaylasmasi ve kisilerin becerilerini gelistirmesi agisindan
gereklidir. Fen ve doga calismalarinda, gozlem yapma, iletisim kurma, tahminler
yiiriitme, deneyler yapma yoluyla doga kesfedilmekte ve yeni beceriler kazanilarak
birgok yeni bilgi 6grenilmektedir. Ozellikle bilime karsi olumlu tutum iginde olma,
merak duygusu, aragtirma ve kesfetme istegi ile dolu olan ¢ocuklar uygun sekilde
giinliik yasantida sik¢a kullanilan matematiksel kavramlarla ilgili ¢ocuklarin hazir

bulunusluk diizeylerini arttirmak ve onlara bir¢cok insana sikici ve zor gelen matematigi

% Ebru Deretarla Gﬁl, age., s. 168. .
% Oya Abaci, Okul Oncesi Dénem Cocuklarinda Gérsel Sanat Egitimi, istanbul 2000, s. 11.
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sevdirmek i¢in okul dncesi egitim programlarina iyi planlanmis ve eglenceli matematik
etkinlikleri de yerlestirilmeli ve ¢ocuklarin motivasyonu saglanmalidir.®®

Okul Oncesi Donemde Matematik Etkinlikleri

Gilinlik yasamin pargasi olarak yapilan etkinliklerin bir¢ogu matematikle
baglantilidir. Ornegin, kol saatlerine ve duvar saatlerine bakarak zamani sdylemek,
yemek pisirmek ve yemek, giyinmek, bir basketbol oyununu izlemek ve giinliik
programimizi takvime bakarak planlamak gibi. Giinliikk etkinlikler, problem ¢6zmeyi,
birebir eslestirmeyi, siiflandirmayi, 6lgmeyi ve siralamay1 gerektirir. Bu, yetiskinler
icin oldugu gibi, ¢ocuklar i¢inde gecerlidir.

Matematiksel beceriler giinliikk yasamin temel araglar1 olarak; objeleri sayma ve
aritmetik hesaplamalar yapma gibi etkinlikleri de gerektirmektedir. Cocuklarin
matematiksel becerileri kazanmalar1 formal egitime baslamadan ¢ok Oncesi erken
yillardan itibaren ger¢eklesmektedir. Cocuklarin ¢ogunlugu, okul Oncesi egitime
baglamadan Once bazi matematiksel anlamalara sahiptirler. Bebeklikten itibaren
cocuklar cevrelerindeki objelerle oynayarak nicel olgu ve olaylarla karsilasirlar.
Cocuklar yazinsal diinya kadar fiziksel ve sosyal ¢evre bakimindan da matematikle i¢
igedirler. Elleriyle hareket ettirebilecekleri, dokunabilecekleri ve sayabilecekleri
nesnelerle oynarlar. Ornegin, alisveris merkezinde ya da televizyon programinda
sayilar1 sayma gibi sosyal ve kiiltiirel deneyimlerle karsi karsiya kalmalar1 gibi.

Cocuklar matematiksel 6grenmeyi modelleri kesfetme, sonuglari tahmin etme,
gozlemleme ve etkilesimlere dayanarak dogal bir sekilde gerceklestirirler. Matematiksel
bilgi, dramatik oyun, yemek pisirme ve agik hava etkinlikleri sirasinda olusan bloklar,
su, kum ve diger elle oynanan materyallerle oynama gibi etkinlikler de ¢ocuklar
tarafindan kazanilabilir.”

Okul oOncesindeki matematik etkinlikleri c¢ocuklara basit diizeyde ve
gelisimlerine uygun sekilde matematiksel kavramlari tanima ve 6grenme, problemi
tanima, olasi ¢6ziim yollarini diisiinme ve problemi ¢6zme ve ¢esitli nesneleri niteleme,
eslestirme, gruplama, siralama, gruplar arasinda iliski kurma vb. gibi becerileri

kazandirabilmektedir.”*

% Meziyet Ari- Elif Cebeci Oncii, Okul Oncesi Dénemde Fen- Doga Matematik Uygulamalari, Ankara
2009, 10. Baski, s. 9.

0 Adalet Kandir- Maide Organ, Okul Oncesi Dénemde Matematik Egitimi, Istanbul 2010, s. 7.

™ Meziyet Ari- Elif Cebeci Oncil, age. , s. 19.
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Biligsel kuram, bilgi kazanmanin bir y1gin bilgiyi iist iiste yigmaktan farkli bir
sey oldugunu 6ne siirer. Gergek 6grenme, ¢ocugun diisiince Oriintiilerinin degismesiyle
olanaklidir. Cocuklar matematiksel kavramlar1 genelde c¢ok hizli anlayamazlar.
Aragtirmalar, sayma konusunda c¢ok fazla deneyimi olan ¢ocuklarin rakamlar1 daha
kolay o6grendiklerini gostermistir. Sayma etkinlikleri uygulanirken sikici olmaktan
kagimlarak, ilging ama anlam ifade eden uygulamalar denenmelidir.”

Ulkemizde okul oncesi dénemde matematik calismalar ile ilgili son yillarda
yapilan ¢alismalar artmis ve artmaya devam etmektedir. Benzer sekilde gelismis
ilkelerde de egitime verilen 6nem neticesinde caligsmalar hizla siirdiiriilmekte ve her
gecen giin yeni caligmalar goze carpmaktadir. Amerika Birlesik Devletleri’nde
Matematik Ogretmenleri Konseyi 2000 yilinda matematik 6gretimi ile ilgili yeni
standartlar olusturmus ve uygulamaya koymus, cocuklari matematiksel kavramlari
O0grenmesinde yol goOsterici c¢alismalara imza atmistir. Konseyin belirledigi
standartlardan Ogretmenin sorumluluklar1 arasinda, matematik ve diger kavramlar
arasinda baglanti kurmast ve matematiksel kavramlarin birbiri ile nasil iliski i¢inde
oldugunu ve timiiniin bir biitiinii nasil olusturdugunu c¢ocuklara gostermesi
bulunmaktadir. Ulkemizde de okul oncesi ¢ocuklar icin program hazirlanmasinda
cocuklara kazandirilmasi amaglanan davranislarin ¢ikarildigi ve tiim okul dncesi egitim
kurumlarinda da standart sekilde uygulanmasi amaclanan program 2002 yilinda
yaymlanmlstlr.73

Matematik kavramlari, okul oncesi egitim programinin her alaninda yer alabilir.
Zaman, uzay, Ol¢im, sekil ve say1 gibi matematik kavramlar1 ¢ocugun giinliik okul
yasantisinin bir pargasidir ve dogal olarak kendiliginden ortaya ¢ikmaktadir.”

Iyi bir matematik programi, ¢ocuklarin bilgi topladiklari, yeni bilgileri
betimlemek i¢in uygun terimleri 6grendikleri ve sahip olduklar1 bilgiyi problem ¢dzme
durumlarina transfer etmeyi basardiklari bir program olmalidir.”

Okul o6ncesi donemdeki c¢ocuklar i¢in matematikle ilgili etkinlikleri igeren

programlar planlanirken asagida belirtilen bazi 6rnekler dikkate alinmalidir:

"2 Berrin Akman- Arzu ipek Yiikselen- Giilden Uyanik, Okul Oncesi Dénemde Matematik Etkinlikleri,
Istanbul 2002, 2. Baski, s. 9.

3 Meziyet Ari- Elif Cebeci Onci, age. , s. 18.

™ Hale Dere- Esra Omeroglu, Okul Oncesi Donemde Fen, Doga, Matematik Calismalari, Ankara 2001,
s. 8.

> Berrin Akman- Arzu Ipek Yiikselen- Giilden Uyanik, age. , s. 10.
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1. Cocuklarin Gelisim Diizeyi

Cocuklar nasil 6greneceklerdir? Bildikleri mevcut kavramlar nelerdir? Cocuklar
hangi kavramlar1 ve etkinlikleri 6grenmeye hazirlar?

2. Beceri Egitimi

Cocuklarin matematik etkinliklerinde basarili olabilmeleri i¢in hangi becerileri
kazanmig olmalar1 gereklidir? Cocuklarin kazanmis olduklar1 mevcut beceriler nelerdir?
Hangi becerilere ihtiyacglar1 vardir?

3. Cocuklarin Gelisim Diizeylerine Uygun Beceriler

Cocuklar i¢in hangi tiir matematik etkinlikleri eglenceli ve ilging olacaktir?
Neler yapabilirler? Hangi etkinliklerle ugrasabilirler?”®

Okul Oncesi Dénemde Fen-Doga Etkinlikleri

Cocuk, dogumdan itibaren g¢evresini tanimaya calisir, bilgilenir, yeni seyler
O0grenmeye c¢abalar. Okul dncesi kurumlarinda yapilan fen ve doga ¢aligmalar1 onlarin
meraklarindan yararlanilarak c¢evrelerini ve dogayi tamimalarina yardimci olacak
calismalardir. Cocuklar1 arastirma ve gozlem yapmaya, kesfetmeye yonlendiren
etkinliklerdir. Cocuk bu etkinlikler yoluyla, dogaya ve cevreye duyarli olmayi, doga
olaylarmi ve gerceklerini gozlem, deney, degerlendirme ve sonuglar ¢ikarma yoluyla
tanimay1, anlamayi, dogru olarak yorumlamayi Ogrenir. Grup iginde isbirligi,
yardimlasma, paylasma gibi sosyal degerler kazanir.”’

Cocuklar fen ve doga etkinlikleri ile fiziksel diinya hakkinda bilgi kazanir, yer
cekimi gibi temel fizik kanunlari, tohumlarin biiyiimesi i¢in suya ihtiyaci olmas1 gibi
stireglerin farkina varmaya calisirlar. Bilimin, gézlem, fikirleri test etme ve 6lgme gibi
yontemleri hakkinda bilgi edinirler. Ayn1 zamanda fen ve doga ¢aligmalar1 ¢ocuklarin
yerel ¢evrelerini kesfedip incelerken 6nemli kavramsal bilgiler edinmesini ve ¢evresi ile
etkilesim kurarken kendisi i¢in gergek olan1 aktif bir sekilde ortaya koymasini saglar.78

Doga ve fen bilgisi ile ilgili konularda hazirlanan etkinlikler ¢ocuklara su
yararlari saglar:

e Deneyerek, yaparak 6grenme.

e Bilgilerini arttirma.

e (Gozlem ve deney yeteneklerini gelistirme.

’® Nilgiin Metin, “Okul Oncesi Dénemde Matematik Egitimi ve Etkinlik Ornekleri”, Okul Oncesi
Egitimcileri I¢in El Kitabi, Istanbul 1994, s. 74.

" Aygoren Dirim, age. , s. 96.

"® Hale Dere- Esra Omeroglu, age. , s. 1.
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e Problem ¢6zme becerilerini gelistirme.

e Giinlik yasamlan ile ilgili arag, gere¢ ve malzemeyi, bunlarin niteliklerini
tanima.

e Merak duygusunu giidiileme, sorularina cevaplar arayip bulma.”

Kiigtlik yaslarda ¢ocuklara somutlagtirilmis bilgiler sunmak gerekmektedir. Bunu
yapmanin en eglenceli yolu deneylerden gecer. Cocuklara bir tohumun toprakta nasil
biiylidiigiinii anlatmak yerine birlikte tohum ekme ve her giin ne kadar biiylidiigiinii
O0lcme ya da onlarla birlikte yogurt mayalama, miknatislarla oynama, karincalari
gdzlemleme onlar i¢in daha kalict bilgiler haline gelecektir.®

Deney ve uygulamalar, ¢cocuklarin yas ve gelisim diizeylerine uygun big¢imde
yapilir. Cocuklarin deney siirecinde sorduklari sorulara cevap vermeye ¢alismak ya da
cevabt bulabilmesi i¢in ¢ocuga destek olmak c¢ok Onemlidir. Cocuklar soru
sormuyorlarsa, 0gretmen soru sorma gereksinimi yaratacak ya da kendisi ¢ocuklara
sorular sorarak, bilgi ve kavramlari dogru olarak edinip, edinemediklerini anlamaya
caligabilir. Doga bilimleri ya da ¢evreyle ilgili konular tartigilirken, konuyla ilgili ek
malzemeler ve uyarici araglar kullanilir. Bunlar konuya iliskin resim, siir, sarki, geziler,
dykiiler, ritmik etkinlikler, dramatizasyon gibi etkinlikler olabilir.®*

Fen ve doga calismalarinda amaglar arasinda ¢ocuklarin bes duyularini etkin
sekilde kullanma, gozlemler yapma, tahminde bulunma ve arastirma yer almaktadir.
Tliim amaglar bir siire¢ kapsaminda c¢ocuklara sunuldugunda ¢ocuklarin bilimsel
diisiince becerisi kazanmasi saglanabilmektedir. Ik olarak bes duyuyu kullanarak
gozlem yapma, ardindan tahminde bulunma ve tahminlerin diger arkadaslarla
paylasilmasi ve arastirma ya da deneylerle tahminlerin dogrulugunu kontrol etme yolu
ile smifta fen- doga etkinliklerinin gergeklestirilmesi cocuklarin bilimsel diisiince
yapisina sahip olmalarina olanak tammaktadir.®?

Fen ve doga etkinliklerinin amaglar1 sdyle toparlanabilir. Cocugun g¢evresini
kesfetmesi, denemesi, tartismasi ve el becerilerini kullanmasin1 saglamaktadir. Ayrica,
cocugun c¢evresi ile iyl bir iletisim kurmasini, bagimsiz diisiinme ve muhakeme

yetenegini gelistirmeyi ¢evresinde olup bitenlerle karst duyarli hale gelmesini,

" Betiil Dikmen, “Okul Oncesi Egitiminde, Doga ve Fen Bilimleri Etkinliklerinin Yeri ve Onemi”, Okul
Oncesi Egitimcileri I¢in El Kitabi, Istanbul 1994, s. 59.

8 Meziyet Ari- Elif Cebeci Oncii, age. , s. 10.

81 Betiil Dikmen, age., s. b9.

82 Meziyet Ari- Elif Cebeci Oncii, age. , s. 11
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meraklilik, acik fikirlilik, dogruluklar, zorluklar karsisinda yilmama gibi tutumlari

kazanmasim saglamaktir.%

Asagida sinif ortaminda fen- doga calismalarin1 gergeklestirebilmek icin dikkat

edilmesi gereken bazi 6zellikler sunulmustur:

Oncelikle sinif i¢inde hazirlanacak olan Fen- Doga Késesinde ¢ocuklarin goz
hizasindaki raflara Fen- Doga c¢alismalar1 i¢in gerekli olan ve ¢ocuklar i¢in
tehlike olusturmayacak nitelikte olan malzemeler yerlestirilmeli ve bu
malzemelerin  belirli  araliklarla  ¢ocuklar  tarafindan  yenilenmesi
saglanmalidir. Cocuklarin bu malzemeleri kendi kendilerine 6zgiirce deneyler
yaparak kesfetmelerine yardime1 olmak gerekmektedir.

Uygulanacak etkinlikler i¢in gereken tiim materyaller kullanima hazir sekilde
diizenlenmelidir. Etkinligin uygulanacagi ortamda c¢ocuklarin dikkatini
dagitabilecek durumlarin ve malzemelerin olmamasina da dikkat edilmelidir.
Cocuklarin ilgileri g6z Oniinde bulundurularak calismalara katilmalar
desteklenmeli, eger calisma cocugun ilgisini ¢ekmiyorsa bu durumda da
zorlama yapilmamalidir.

Tiim etkinlikler i¢in gegerli olan 6nemli bir diger nokta da ¢ocuklarin mutlaka
basari duygusunu yasamalar1 ve yaptiklarinin ve ogrendiklerinin degerli
oldugunu hissetmeleri gerektigidir.

Etkinlikler sirasinda ve sonrasinda g¢ocuklara etkinligin gergeklestirildigi
ortami temiz birakma, kendilerine ve baskalarina zarar verebilecek nitelikte
olan malzemeleri yetiskin kontroliinde kullanma ve bu malzemeleri ortada
birakmama aliskanlig1 kazandirilmalidir.

Uygulamalar sirasinda sinif ortaminin giiriiltiilii olmast normaldir. Aksi soz
konusu oldugu zaman ters giden bir seyler oldugunda siiphelenmek gerekir,
clinkii ¢ocuklarin bir isle mesgul olmalarn giriltiiyii de beraberinde

getirecektir.®

Fen- Doga Kosesi: Fen ve doga kosesi, okul oncesi egitim kurumlarinda sinifta

bulunan ilgi kdselerinden biridir. Cocuklarin zihinsel gelisimi i¢in onlara uyarici bir

cevre saglamada bu kosenin rolii biiyiiktiir. Fen ve doga kdsesinde bulunan arag ve

gerecler, yapilan etkinlikler sadece ¢ocuklar1 zihinsel bakimdan uyarmakla kalmaz,

® Hale Dere- Esra Omeroglu, age. , s. 1- 2.
84 Meziyet Ari- Elif Cebeci Oncii, age. , s. 15- 16.
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onlarin ¢evrelerine kars1 daha duyarli hale gelmelerine, fen ve doga araclarini kullanma
becerisini elde etmelerine yardim eder. Ayrica, g¢ocuklarin bu kosede yaptiklari
gozlemleri ve katildiklar1 etkinlikleri birbirleriyle ve Ogretmenleriyle paylasmalari,
onlarin sozel iletisim becerilerini gelistirmelerinde 6nemli rol oynar ve cocuklari
aragtirma yapmaya tesvik eder. Aym1 zamanda, fen ve doga kosesindeki aracglar
kullanarak basit buluslardan genellemelere gidebilir, bir soruna bir¢ok ¢dzliim yolu
arayabilir, sorularmma kendisi cevap bulabilirler. Her yeni deney sonucu onlari yeni
deneyler uygulamaya tesvik eder. Cocuklarin bu kosede kendi kendilerine uygulama
imkant bulmalart onlarin yaraticilifini  arttirmasini  yaninda Ggrenmelerini  de
kolaylastirir.®®

Ogretmen, bu kdseyi sinifin iyi 151k alan bir yerine bir masa ve acik raflari olan
bir dolap yerlestirerek hazirlar. Bu kosenin kitap kosesine yakin bir yere
yerlestirilmesine dikkat edilirse ¢ocuklarin zaman zaman resimli kitaplardan
yararlanmalar1 da kolaylasir.

Fen ve Doga Kosesinde Bulundurulacak Arac ve Gerecler:

Biiyliteg Resimler, grafikler ve modeller
Miknatis Taslar ve deniz kabuklari

El feneri Cetvel

Termometre Mikroskop

Pusula Diirbiin

Cesitli olgii aletleri Ayna

Yerkiire Akvaryum

Saat Cesitli tohumlar ve bitkiler

Fen ve doga kosesi ile ilgili ¢alismalar, okul Oncesi programlarindaki diger
etkinliklere de tasmabilir. Cocuklar o giin yaptiklar1 doga yliriiylisiinden sonra hikaye
anlatabilirler. Yasadiklarin1 dramatize edebilirler. Resim yapabilirler. Topladiklar

malzemeleri elisi etkinliklerinde dezc;rerlendirebilirler.86

1.3.2. Okul Oncesi Dénemde Gorsel Sanatlar Egitimi
Glinlimiizde sanatin insan yasamindaki Oonemli yeri ve egitimdeki gerekliligi

tartisilmaz. Sanat, kiiclik yastan beri siiregelen sanat egitiminin kazandirdigi estetik

% Hale Dere- Esra Omeroglu, age. , s. 2.
8 Sitkran Oguzkan- Ozgiir Demiral- Giilseren Tiir, age. , s. 81- 84.
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duyarlilik siizgecinden gecerek, yasam bi¢imimizde, bireysel ve toplumsal
iligkilerimizde olaylara bakisimizdaki tutum ve davramiglarimizda somutlasir. Kendi
yeteneklerinin bilincinde, basarili, gelismis kisilikli insanlar, mutlaka sanatin verdigi
renkli ve ¢ok boyutlu diinyadan ge(;mistir.87

Sanat egitimi, yalnizca gorsel ve plastik alandaki egitimi degil, tiim anlatim

yollarin1 kapsayan bir siire¢ olmalidir. Algilama, gérmeyi 6grenme, begeni ve estetik
degerlerin olusmasiyla baslayan sanat egitimi silireci, yaratma ve yaratimindan zevk
alma olarak gelisimini siirdiirlir. Sanat egitiminin amaglar1 su sekilde siralanabilir:

e (GoOrmeyi O6gretmek.

e Yaraticilif1 gelistirmek.

e Gorsel diistinmeyi saglamak.

e (Cok yonlii ve cok boyutlu diistinmeyi 6gretmek.

e Farkliliklarin ve benzerliklerin ayrimina vardirmak.

e Estetik duygular gelistirmek, sanata kars1 duyarlilik olusturmak.

e Yaraticiligr destekleyerek sorunlar1 farkli yontemlerle ¢dzme becerisini
gelistirmek.

o C(Cesitli yontem ve tekniklerle diisiinceyi estetik bir biitiinliikk icerisinde
gorsellestirmek.

e Uriin, olay ve olgular elestirel bir yaklasimla degerlendirebilme davranist
kazandirarak, estetik degerlerin 6nemini kavratmak.

e Planl ¢aligmayi, sorumluluk yiiklenmeyi, is birligi yapmayi, yardimlagsmay1
ve dayanigmayi 6gretmek.

e (Cocuklarin kendilerini kanitlamalarina ve kimliklerinin gelisimine katkida
bulunmak.

e Cocuklara c¢evre ile ilgili gozlemlerini, izlenimlerini, duygularini,
diisiincelerini ve heyecanlarini gesitli sanat etkinlikleri ile anlatma aliskanligi
kazandirmak.

e Tasarim yetenegini gelistirerek 6z giiveni gelismis, estetik begeni diizeyi
yiiksek, ¢agdas ve uygar bireyler yaratmak.

Sanat egitimi, beynin sag ve sol yarim kiiresini dengeli bir bicimde kullanmay1

sagladigindan, cocukta gorsel algilama, estetik begeni, diis giiclinii kullanabilme,

8 Oya Abaci, age. , Istanbul 2000, s. 7
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yaratici diisiinceye yardimel olmanin yaninda, konusma, okuma, yazma gibi becerilerin
gelistirilmesine de katkida bulunur.®®

Madeline Hunter’e gore; bugiin okullarda uygulanan egitim programlari,
cocuklarin sadece sol yarim kiirelerini kullanabilmelerini amaglamaktadir. Bu program
aracilifiyla, okuma ve dinleme ¢aligmalariyla sol yarim kiireye giris yapilmakta,
konusma ve yazma ¢aligmalariyla da ¢ikis yapilmasina yardimer olunmaktadir. Hunter’e
gore, egitimsel hedefler beynin her iki yarim kiiresini de ayni anda uyarici nitelikte
olmalidir. Beynin her iki yarim kiiresinin isleyisine yonelik 6ne siiriilen teorilere gore,
sanat egitimi bireyin her iki yarim kiiresini dengeli bicimde kullanabilmesine yardimci
olan egitim seklidir. Gorsel algilama, estetik degerlendirmeler yapabilme, hayal giiciinii
kullanabilme, yaratici diislinceyi gelistirebilmeye yardimci olmanin yani sira konusma,
okuma ve yazma gibi becerilerinde gelistirebilmesine yardimci olmaktadir.®®

Sanat, yasantimiz igerisinde olmasi gereken bir niteliktir. Bunun egitimi de
dogumla baglar. Aile ile birlikte gecen, yogun duygusal doyumun yasandigi bebeklik ve
ilk gocukluk yillarmndan sonra baslayan Okul Oncesi Egitimi déneminde ( 3- 6 yas ),
sanat egitiminin yeri mutlaka olmalidir.”

Okul oncesi egitim kurumlar etkinlikler araciligiyla 0- 72 aylik cocuklarin
motor, zihin- dil, sosyal ve duygusal gelisimlerini destekleyen, saglikli Kkisilik
gelistirmelerini saglayan ve onlari ileriki yillara hazirlayan kurumlardir. Cocuklar bu
kurumlarda sanat etkinlikleri, Tiirk¢e dil etkinlikleri, oyun, miizik, fen ve doga gibi
bircok etkinlik yapmaktadirlar. Tiim bu etkinlikler icinde sanat egitimine zaman zaman
yer veriliyor olsa da 6zellikle gocuklarin dogrudan bir¢ok duygusuna hitap ederek
sanatin i¢inde olmalarim1 saglayan sanat calismalari cocuklarin gelisimleri ve
yaraticiliklarini desteklenmesi agisindan biiyiik bir 6neme sahip olmaktadir.®*

Okul 6ncesi donemde baglatilan sanat egitimi, her bir ¢ocugun zihin, sosyal ve
estetik olgunlugu ile orantili olabilecek sekildeki yasam deneyimleri araciligiyla
yiritiilmelidir. Genellikle uygulanacak sanat egitimi programlar1 asagida belirtilen

ozellikleri iceren baz1 deneyimleri saglayacak nitelikte olmalidir.

88 Sevgi Giirtuna, Cocuk ve Sanat Egitimi “Cocugum Sanatla Tamgiyor, Istanbul 2004, 2. Baski, s. 15-
16.

8 Niliifer Darica, “Okul Oncesi Dénemde Sanat Egitimi”, Okul Oncesi Egitimcileri I¢in El Kitabu,
Istanbul 1994, s. 95.

% Oya Abact, age. , Istanbul 2000, s. 7- 8.

% flkay Ulutag- Esra Omeroglu, “Okul Oncesi Egitim Kurumlarindaki Sanat Egitimi Calismalarinin
Belirlenmesi”, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi “Sanat Egitimi Sempozyumu- 1, Ankara 2002, s.
357.
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e Hem dogal hem de insan yapimi olan sanat eserlerinin yogun olarak
incelenmesi.

e Cocuklarin kendi disilincelerini ve yaratict el becerilerini ortaya
koyabilecekleri sanat ¢aligmalari araciligiyla, bireysel duygu ve diislincelerini
en iyi sekilde ifade edebilmelerine yardime1 olunmasi.

e (ocuklarin kisisel yeteneklerine uygun olan ve estetik duygularini tatmin
edici yonde el becerilerini gelistirici arag gereglerle calisilmasi.

e (izgi, sekil, renk ve uzaysal iliskilerle ilgili 6zelliklerin anlasilmasina yonelik
gerekli organizasyonlarin, cevresel diizenlemelerin ve degerlendirmelerin
yapilmas.

o Degisik egitimsel goriislere ve kiiltiirel 6zelliklere sahip boyama, heykel,
dekoratif diizenlemeler, mimari yapitlar ya da halicilik, dokumacilik gibi el
sanatlarinin tartisilmasi, karsilagtirmalarin yapilmasi.

e Hem ¢ocuklara hem de sanatgilara ait ¢calismalarin ayr1 ayr1 degerlendirilmesi.

e Sanatcilara ait caligmalart kendi galeri ya da stiidyolarina diizenlenen
ziyaretlerle gézlenmesi, sinif i¢inde tanitim yapilmasi ya da gorsel araclardan
yararlanilmasi.

e Ozel yasamda, ev dekorasyonunda ya da gevresel diizenlemelerde rol
oynayacak estetik algilama ve degerlendirme yapabilme becerilerini
gelistirici yonde etkilerin diizenlenmesi.*

Okul oncesinde ¢esitli boyalarla, yogurma maddeleriyle, kagitlarla ve artik
materyallerle yapilan caligmalar sanat etkinliklerinin igine girmektedir. Bunlarin yam
sira Ogretmenlerin yaratict ve arastirict ¢alismalart da sanat etkinliklerinin daha
zenginlesmesine neden olmaktadir.*®

Yaraticilik, ¢ocuk egitiminin temellerinin basinda gelir. Gelecegin yaratic1 ve
bilin¢li toplumunu olusturmak i¢in ¢ocuklara okul dncesi donemde yaratici diisiinmeyi
ve yaratic1 davranma aligkanligini kazandirmak, sanat egitiminin de temel ilkesidir.**

Cocugun yaraticihi@inin aileleri tarafindan da desteklenmesi icin 6gretmenin

ailelere ¢ocugun hayatinda sanatin ne kadar gerekli oldugunu anlatmasi ve

% Nilifer Darica, age. , s. 96- 97.
% flkay Ulutas- Esra Omeroglu, age. , s. 357.
9 Oya Abaci, age. , Istanbul 2000, s. 9.
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bilgilendirmesi, evde cocukla yapabilecekleri projeler vermesi ya da zaman zaman
okuldaki sanat etkinliklerine katilimlarina firsat vermesi gereklidir.95

Sanat egitimi derslerinden hedeflenen sonucu alabilmek i¢in ¢ocugun gelisim
siirecini biitiin yonleriyle tanimak gerekir. Ogrenme ve dgretimin cesitli alanlarda yogun
bicimde siirdiigii, cocugun 2 yasinda 12 yasina kadar uzanan bu siireci izlemeyi, el sanat
becerilerinin gelisimi bakimindan bes diizlemde yapabiliriz.

1. Cizgisel gelisim

2. Bedensel gelisim

3. Toplumsal geligsim

4. Ruhsal gelisim

5. Kisilik gelisimi®®

1.3.2.1. Okul Oncesi Cocugun Cizgisel Gelisim Basamaklar1

Cocuk resimleri sistematik bir gelisme ¢izgisi izler. Bu resimler kendi kurallari
icinde basitten karmasiga dogru organik bir bicimde gelisir. Cocuk resimlerindeki
gelisme bir algisal olgudur. Cocuk resimleri gercek bir yaratmadir. Cocuk gordiigi
nesnenin yapisal bir es degerini resimlerinde yaratir. Cocuk bildigini degil gordiigiinii
gizer. Zihin gelisim, kimlik sorunu ve yaraticilik bu gelismenin saglikli olmasiyla
paraleldir. Resimler cocugun toplumsal, zihinsel, bedensel, ruhsal, ¢izgisel ve yaratici
tiim yasantisinin gostergesidir. Disaridan herhangi bir etki bu gelismenin dogal akisini
engeller. Bir¢ok arastirmaci ¢izgisel gelisim evrelerini belirlemistir. Bunlar;

1. Karalama evresi ( 2 ile 4 yas aras1 )

2. Sema Oncesi evre ( 4 ile 7 yas arasi )

1.Karalama Evresi:

Cocuk anne karnindaki gelisimini tamamlamis olarak dogar. Sira dis1 yasamdaki
gelisimindedir. Bu gelisim anne karnindan daha uzun ve yavas bir siiregtir. Biliyiime
stirect i¢inde ilk iki yilda dis diinyay1 sezgileri ile taniyan ¢ocuk fiziksel olarak da belli
bir gelisim ,gé')sterir.g7

Birinci yasinda ¢ocuk ¢evresindeki malzemeye tam anlamiyla egemen degildir.

Ikinci yasinda malzemeyi taniyip, cinsine gore kullanmaya basladiktan sonra eline bir

% flkay Ulutas- Esra Omeroglu, age. , s. 358.

% Sevgi Giirtuna, age. , s. 16. '

% Oya Abaci, “Cocugun Sanatsal Gelisimi”, Ilkogretim Sanat Egitimi Kuramlari ve Yontemleri, Ankara
2005, s. 44,
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kalem alip, kagit iizerine ilk ¢izgilerini ¢izer. Ancak yaratici etkinlik bu evrede, ilgili
malzemeyle bir i¢li digh olma dogduktan sonra baslar. S6z gelimi kalem ya da firganin
islevini yapmak yerine kendisi ile oynar. Bu ilk ilginin gilidillenmesi ve amaca
yoneltilmesiyle yaratici etkinlik daha 6nce baslayabilir. Ayni sekilde ¢ocugun boya ile ilk
ugrasisi, onu istiine, basina, eline bulastirmak seklinde olabilir.

Cocuk iki yagina geldigi zaman ise, ¢izerken bazen iki elinde birer fir¢ayla ya da
kalemle cizer. Rengin hangi renk oldugu iistiinde fazla durmadan kagit {izerine siirer.
Renkleri birbiri lizerine siirerek ¢amur gibi goriinmelerine aldirmadan deneyimler
kazanir.

a). Amagsiz karalamalar; omuzdan gelen adale hareketleri, genellikle sagdan sola
dogru.

b). Amagh karalamalar; karalama dikkatin merkezidir ve isim verilebilir.

c¢). Taklitgi karalamalar; ilgi yine adale merkezlidir, fakat bilek hareketlerinin
yerini kol hareketleri ve parmak hareketlerinin yerini de bilek hareketleri almistir.
Genellikle yetiskin bir insan gibi davranilir.

d). Yerlestirici karalama; ¢cocuk bir nesnenin belli pargalarini olusturmaya calisir.

Cocugun bu devrede ¢izgilerini ne denetleyebilme yetenegi vardir, ne de boyle bir
kaygisi. Cizgiler her yone dogru ¢izilir ( Resim 1 ). Kellogg’un incelemeleri sonucunda,
ilk karalamalarindan dairenin kesfine kadar ki siiregte yirmi cesit c¢izgi saptatr.98
Kellogg’a gore karalamalar, ¢ocuk sanatinin yapitaslaridir. Cocuk biiyiidiikce cizgileri
diizene girer ve 3 yasmma geldiginde yaptig1 karalamalarin gergek nesnelere olan
benzerliginin farkina varir.” Bu ilk cizgiler genellikle dikeydir. Cocugun yatay cizgiler
cizebilmesi daha sonraki bir asamadadir. Cocuk 2,5 yasindayken dikey ve yatay
cizgilerle deneyimlere girisir, cemberler ¢izer ( Resim 2 ).

Bu dénemdeki, ¢ocuklarin ellerine aldiklart her seyi agizlarina gétiirme egilimi ve
yutma riski olacagindan, bu anlarin Ozellikle bir yetigkin denetiminde ve oyun
atmosferinde yasanmasi, istenmeyen olumsuzluklardan korumanin yani sira, karsilikli
sevgi ve gliven ortami yaratacagindan, ¢ocugun duygusal ve sosyal gelisimi iginde
onemlidir. Sosyallesmenin cok baslarindadir. Heniiz sahip olduklarin1 paylagmay1

sevmediklerinden dolayi, yetiskinin bire bir ilgilenmesi gerektigi bir dénemdir.'®

% Enver Yolcu, age. , s. 153.

% Didem Ustiin Vural, “Cocugun Sanatsal ( Grafiksel) Gelisim Basamaklar” ,Sanat Egitimi ve Gérsel
Sanatlar Ogretimi, Ankara 2009, s. 127.

190 9ya Abaci, age. , Istanbul 2000, s. 18.
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Ucgiincii yasta cocugun kaslarina egemenligi arttikca cizgilerinin ydniinde denetim
altina girdigini goriiriiz. Karalamalar artik daha amacli ve sistemlidir. Ancak hala sonug
onun icin &nemli degildir. Onemli olan siirectir. Demek ki 2-4 yas arasi denetsiz
hareketlerden dengeli, fiziksel giice ve imgeleme giiciine dayanan etkinlige gecis
donemidir. Gene bu devrede Onemli bir agsama c¢ocugun karalamalar1 sirasinda bazi
Oykiiler anlatmaya baslamasidir. 3 yas ve sonrasina rastlayan bu dénemde cocuk bol
renkli boya kalemi ister. Kalemle ¢izdiginde cisimlere benzer ¢izgileri daha belirgindir.
Firga ile boyadiginda ise fir¢a darbeleri artik ¢esitli ve ritmiktir. Bazen biitiin bir sayfay1
tek bir renkle kaplayabilir ya da degisik renkleri enli seritler ya da biiyiik lekeler halinde
kullanir. Bitirdigi resmine arada pek bir benzerlik olmasa da bir isim takabilir. Bu
isimlendirme cocugun eseriyle ilgili olarak diisiinmeye basladiginin ilk belirtisidir*™*.
Karalama evresinde birlesen sekiller arasinda en anlamli olani bir yuvarlagin icerisinde
cizilmis c¢apraz ya da karsilikli iki ¢izgiden olusan “mandala” seklidir. Mandala

cocuklarin kavramalarinda daha sonra birgok sekle doniisebilecek ana sekildir.'%

( Resim
3 ). Mandala olarak tanimlanan dairesel g¢izimlere iliskin yapilan arastirmalarda,
cocuklarin resimlerinde biitlin diinyada (hangi din, irk veya kiiltiirden olursa olsun) ortak
evrensel Ozellikler gosterir. Bunlar ¢cocugun karalama devresinden sonra ortaya ¢ikan ilk
tematik sekillerdir. Daha sonralar1 dairelerin ortasina veya saginda solunda birlesmis-
toplanmis sekiller sik¢a goriilen ozelliklerdir.%3

Cocukta ilk simgenin ortaya cikigt rastlantisal degildir. Ogrendigi ve iletisim
kurdugu kisiler resimlerinde ortaya ¢ikan simgelerdir. Cocuk resimlerinde goriilen ilk
simge genellikle insandir ve bu insan kocaman bir bas ve bastan c¢ikan kollar ve
bacaklarla cizilir. Baz1 sanat egitimcileri bu ¢izimleri “iri baslar” olarak isimlendirir
(Resim 4 — Resim 5).

Yine ¢ocuk genellikle ¢cevresinde gordiigii, dogrudan iliski kurdugu kisileri( anne,
baba, kardes gibi) daha cok cizer ( Resim 6). Resim 6’da ¢izilen babanin kollarmin ve
bacaklarinin govdeden c¢iktig, ylizde, gozde, kas, kirpik, burun ve dudak, basinda
saclarin, ¢cok ya da eksik el ve ayak parmaklarinin ¢izildigi goriiliir. Ayrica ¢ocuk bu
evrede sevdigi ¢izgi film kahramanlarini ¢izer ( Resim 7 — 8 ). Resim 7°de goriilen Aslan

Kral resmi incelendiginde dimdik oturmus, basin1 gururla yukariya dogru kaldirmais, tiim

19 Figen Giileryiiz, “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarda Cizgi Gelisimi”, Okul Oncesi Egitimcileri Igin
El Kitabu, Istanbul 1994, s. 131- 132.

192 serap Buyurgan- Ufuk Buyurgan, age. , s. 53.

103 K azim Artut, age. , s. 197.
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giicii hissedilen, ¢izgileri ile aslan1 gdrebildigimiz bir resim ile karsilasiriz. Ug yasinda
karalama donemini yasayan bu ¢ocugun resminde iyi gozlemlenmis bir aslan semasi
goriiriiz. Cocuk ii¢ yasinda Aslan Kral’in ¢izgi filmini izler. Masalin1 aylarca uyumadan
Once annesine okutturur ve ¢cok sevdigi bu kahramani 6zelliklerini yansitabilecek sekilde
cizer. Ancak ayni ¢ocuk takvim yasindan ¢ok ileride ¢izgisel 6zelliklerle ¢izdigi bu resmi
bir daha ¢izmez.

Cocugun siirekli resim yapmasi, giderek ¢izgilerine yeni ayrintilar eklemesine
neden olur ve ¢izgisel gelisimini hizlandirir. Bu evrede ¢ocugun basarili olabilmesi igin
kendisine sunulan malzeme, ortam ve g¢evre tutumunun onemi biiyliktiir. Bu yaslarda
sanatsal bilgilendirme kesinlikle yapilmaz. Anne ve babanin ya da krese giden ¢ocuklara
Ogretmenlerinin yapmasi gereken, ona resim yapma imkani hazirlama ve malzemeyi
kullanmaya, ¢izmeye cesaretlendirmedir. Ozellikle evde, varsa g¢ocugun odasinda bir
duvara ya da dolabin kapagina ambalaj kagitlar1 kaplayarak, omuzdan elini hareket
ettirmesine imkan verebilecek, dogal gelisimine paralel resim yapabilecegi ortam
hazirlanabilir.

Karalama evresinde goriildiigii gibi simgeye hazirlik oldukca uzun bir siireg izler.
Yuvarlagin kesfi, birlesen sekiller ve “mandala”, daha sonra toplanmalar simgeye giden
yolda uzun bir gabayi gerektirir.'® Karalama ¢alismalarinin her asamasinin énemi ve
anlami lizerine daha kapsamli arastirmalar gergeklestirmek gerekir. Acik olan nokta
sudur: Cocuklar kendi sanatlarin1 yaratmak zorundadir ve yetigkinlerin hazirlamis oldugu
caligmalar bunda hicbir fayda saglamaz. Cocuklar bir sey yapmaya zorlandiklarinda,
bunu yapmaya hazir hale gelmezler, aksine kendi ihtiyag¢larini bastirdiklart i¢in sikinti

<;ekelrler.105

Bu yiizden, ¢ocuklarin bu donemi kendi gayretleri ile agmalar1 ve yasamsal
deneyimler kazanmalar1 i¢in zengin ve uyaricilarla dolu bir ortamda biliylimeleri
gerekmektedir. Kendi gii¢leri oraninda yeni seyler kesfedecekleri, yasadiklar1 diinyay:
tim duyumlan ile taniyacaklar1 ortamlar yaratmak, hayal giiclerini harekete gecirmek,
merakli, bagimsizlik duygusu gelismeye baslamis c¢ocukta yogun Ogrenme istegi

yara‘ulrnahdur.106

2.Sema Oncesi Evre:

Bu evrede cocuk dis diinya ile kurdugu iliskilerini giderek zenginlestirir.

Cocuklarin yaptiklar1 resimler, sadece kendileri i¢in degil, algisal gelisimlerini izlemek

194 Olcay Tekin Kirigoglu, age. , Ankara 1991, s. 85.
195 Syzan Striker, Cocuklarda Sanat Egitimi, istanbul 2005, s. 13.
196 9ya Abaci, age. , Istanbul 2000, s. 20.
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acisindan anne, baba ve Ogretmenleri iginde ¢ok Onemlidir. Bu evrede goriis biiyiik
Olclide oOzneldir, duygularinin, hayallerinin yansimasidir. Viicut oranlar1 6l¢iisiiz,
perspektif endisesi tasimadan, sevdikleri renklerle resim yaparlar. Seme 6ncesi evrede
cocuklar genellikle yaptiklari resimleri gostermek ve aciklamak isterler. Ozellikle
kendilerine iz birakan olaylar1 anlatmak isterler. Cocugun bu gelisimini takip eden, onun
resimlerini izleyen, onu dinleyen ebeveynler cocugun diislinceleri, ilgileri ve hayalleri ile
ilgili cok sey 6grenebilirler. ™’

Cocuklarin semalari, gordiigii ve daha oOnce birgok kez iliski kurup tanidigi
nesnelerin bir benzerinin resim diizleminde gereg araciligi ile yaratilmasidir. Bunun daha
ileride gelisecek olan resimlerin bir prototipi oldugu séylenebilir.'®

Sema Oncesi donemde 6zellikle bes, alti, yedi yaslarinda ¢ocuklar iki boyutlu
diizlem de {g¢iincii boyutu yakalama adina kendilerince ¢oziimler bulurlar. Bunlardan en
cok kullanilanlar1 soyledir:

1. Cocuklar rontgen ( saydam ) resim yaparlar. Ayn1 anda bir evin, bir arabanin
icini ve digin1 gosterirler ( Resim 9 ). Kimi aragtirmacilar buna dykiilestirme ( narrative )
adin1 verirler.

2. Sema Oncesi donemde genellikle 5 yas civarinda ¢ocuklar bazen bir ¢izgi ile
bazen de bir leke ile mekani olustururlar. Bu donemde o6zellikle nesnelerin havada
u¢mamasi i¢in resimlerinde birden fazla mekanda kullanirlar ( Resim 10 ). Bu resimde
itfaiye arabalarinin ve polis arabasinin altina birer mekan ¢izgisi ¢izilmistir.

3. Cocuklar resimlerinde nesneleri resim diizlemine yatirarak cizerler. Sanat
egitiminde diizleme Ozelligi olarak isimlendirilen bu 0Ozellikte, nesneler bir goriis
noktasindan degil de birgok goriis noktasindan bakiliyormus gibi ¢izilir ( Resim 11 ).
Cocuklar bu tiir resimleri yaparken ya kagidi resmi yaptiklari yone dogru ¢evirerek ya da
kendileri kagidin etrafinda donerek ¢izerler.

4. Sema Oncesi evrenin bir bagka 6zelligi de, ¢ocuklarin yaptiklar1 resimlerde
bazi parcgalar1 digerlerine oranla daha biiylik ¢izmeleridir ( Resim 12 ). Bu resimde
bagdas kurmus bir adamin resmi goriiliiyor. Resimde giiliimseyen bir yliz, mavi gozler,
govdenin iki yaninda kenarlara dogru acilmis ayaklar ¢izilir. Figiiriin basinda gozler,
burun, giilimseyen bir agiz, kulaklar, sag, hatta burun delikleri bile yapilir ama kollar

yapilamaz. Bu resim de cocugun vurgulamak istedigi, adamin yerde mutlu bir sekilde

197 Serap Buyurgan- Ufuk Buyurgan, age. , 5.54.
108 Olcay Tekin Kirigoglu, age. , Ankara 1991, s. 88.
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bagdas kurarak oturusudur. Bu nedenle yiiz ifadesi ve bacak hareketleri disinda kollar
hatirlanmaz, ¢izme geregi duyulmaz.

Bu dénemde bir &nceki yaslara gore ayrint1 artmistir. Ozellikle de ilgi duyduklar
konular ya da figlir ¢izimlerinde en ince ayrintiy1 bile gosterebilirler. Biitlin ¢izimler
6nden olup tigiincii boyut gosterilmez. Hepsi yiizeysel goriinimdedir. 1°

Bu donemde cocuk genellikle yalniz resim ¢izerken kendi kendine konusur.
Cevresindeki kisiler ilgisini ¢cekmez, konusmalari monolog seklindedir. Cizdigi figiirlere
isim verir ve onlar1 konusturur.110

Bu evrede cocuklar diiz ¢izgilerle evler gibi semalart ve etraflarinda her zaman
gordiikleri gilines, ¢icekler ve agaclar gibi seyler i¢in taninabilir ilk imgelerini
gelistirirler. Daha ileriki yillarda ¢ocuklar gercekeilikten daha ¢ok etkilenirler ve resimle
anlatimlarinda daha karmasik 6zelliklere gitmek i¢in basit ¢izimleri birakirlar. '

Sema &ncesi evrede gocuklar icin ev 6nemli bir yer tutar. Ozellikle gocuklar
mutlu bir ¢ocukluk geciriyor, ailesini seviyor ve ailesi de ¢ocugu seviyorsa ¢ocuk bunu
bacasindan duman ¢ikan evini ¢izerek anlatir ( Resim 13 — 14 ). Bu evrede ¢ocuklarin
yaptiklar1 resimler onlar1 tanimamizda ve anlamamizda bize yardimci olur.
Resimlerindeki kavramlarin gelisimi diisiinme siire¢leri konusunda bilgilenmemizi
saglar. Yine bu evrede ¢ocuklar istekle, korkusuzca, yapamama endisesi tasimadan resim
yaparlar. Danisma geregi duymazlar. Onlarin yaptiklar1 resimleri elestirerek, nasil
yapmalar1 gerektigi konusunda yonlendirmemeliyiz. Malzeme sunma, ortam hazirlama
ve motivasyon disinda bilgilendirme yapmamaliyiz. Dikkat siireleri ve kas giigleri
dikkate alinarak onlara biiyiik boy kagitlar ve kalin firca, pastel boya gibi ylizeyi kisa

zamanda doldurabilecekleri malzemeler vermeliyiz.

1.3.3. Okul Oncesi Dénemde Oyun ve Oyuncak

Oyun ve oyuncaklar c¢ocuklarin gelisimi icin besin kadar gerekli olan ve
yasamlarimin dogal bir parcasi niteligini tasiyan ugrasilardir. Cocugun oyundan en {ist
diizeyde yarar saglayabilmesi ve gelisimlerinin desteklenmesi i¢in nitelikli bir oyun

ortam1 ve materyali sunulmasi biiyiik 6nem tagimaktadir.*?

1% Oya Abaci, age. , Ankara 2005, s. 46.

10 Kazim Artut, age. , s. 203.

11 cathy A. Malchiodi, Cocuklarin Resimlerini Anlamak, istanbul 2005, s. 126.

12 gjtkran Oguzkan- Neslihan Avci, Okul Oncesinde Egitici Oyuncaklar, istanbul 2004, 2. Baski, s. 9.
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Kentlerde oyun alanlarinin giderek azalisi, ¢ocuk oyunlarini biiyiik o6lgiide
kisitlamigtir. Cocuklar evlerinde bulamadiklar1 oyun oynama olanaklarin1 okul Oncesi
egitim kurumlarinda bulurlar. Iyi bir okul Oncesi egitim kurumu her gesit oyun
araclariyla, oyuncak yapi gerecleriyle ve oyuncaklarla donatilmalidir. Burada ¢ocuklara
topluca ya da kendi baslarina arag- gereclerle, oyuncaklarla oynama imkani
saglanmalidir. Oyunun amaglar1 dogrultusunda programlanmasi ve uygulanmasi, bunun
bir ders konusu olarak ele alinmasini gerektirmistir. Bu islerin yerine getirilmesinde
egitimcilere biiyiik gorevler diismektedir. Iyi bir anaokulu 6gretmeninin en énemli gérevi
ise gocuga niteliklerini gelistirebilmesi i¢in uygun ortanu saglamaktir.'**

Serbest oyun ortami Ozellikle okul oOncesi egitim kurumlarinda tamamen
ozgiirdiir. Ogretmenler simif ortaminda yalnizca gdzlemci ve arzu edilen ortamm
devamimi korumada gerekli pasif katilimcilar olarak yer almalidirlar. Gerek planli,
gerekse plansiz oyun ¢ocugun yagsamini kolaylagtiran, egitimciye ¢ok onemli katkilari
olan araglardir. Oyunun degil yaraticilikta, insan yasamindaki roli artik
tartisilmamaktadir. Kabul edilmektedir ki oyun her yastaki insanin ilgisini ¢eken bir

materyaldir.***

1.3.3.1. Okul Oncesi Egitimde Oyunun Yeri ve Onemi

Okul o6ncesi donemdeki cocugun en onemli faaliyeti oyundur. Bu agidan ona,
rahatca ve giivenli bir sekilde hareket edebilecegi, uygun ve zengin bir oyun ortami
hazirlamak 6nemlidir. Bu ortamda ¢ocuk diger cocuklarla birlikte olabilecegi kadar
zaman zaman Yetiskinle, zaman zaman da kendi basina oynayabilmelidir. Oyun sirasinda
cocuk, gelisgiminin her yonii ile ilgili yasantilar kazanir. Ornegin, oyun geregleri ile
oynarken zihinsel gelismesine iliskin deneyimler yasayan ¢ocuk, ayn1 oyuncag: arkadasi
ile paylastiginda hem zihinsel- dilsel, hem sosyal, hem de duygusal deneyimler yasar.
Biitiin bunlar ona davranislarini diizenlemek i¢in pek ¢ok temel yasanti kazandirir. Ancak
onemli olan ¢ocugun temel yasam deneyimlerini kazanirken kendisini ¢ok fazla baski
altinda veya smirlandirilmis olarak hissetmemesidir. Ama bu rahat ortamda ayni

zamanda tehlikelerden, kendisine ve gevresine zarar verebilecek etkenlerden korunmasi

13 Ayten taiirk, Okul Oncesi Egitimde Oyun, Istanbul 2001, s. 9- 10.
1 Fatma Ulkd Yildiz- Tilay Sener, Okul Oncesi Dénemde Yaraticilik Egitimi ve Yaratict Etkinliklerde
Kullanmak I¢in Materyal Hazirlama I- 11, Ankara 2007, 2. Baski, s. 25.
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da son derece Onemlidir. Bu da, yetigkinin ona saglayacagi oOzgir, giivenli ve iyi

diizenlenmis ortamla gerceklestirilebilir. s

1.3.3.2. Oyunun Cocugun Gelisimine Olan Etkileri

Oyunun degeri diisiiniiliirse, cocugun tiim gelisim alanlarini, yani fiziksel, psiko-
motor, zihinsel, dil, duygusal, sosyal gelisimini destekleyici olmakla birlikte, cocugu
gercek hayata hazirlayict etkin bir arag oldugu goriilmektedir. Oyunun c¢ocugun
gelisimine etkilerini sOyle siralayabiliriz:

Fiziksel Gelisimine Etkileri: Kosma, atma, atlama, tirmanma, siiriinme, sigrama

vb. fiziksel giic gerektiren hareketleri igeren oyunlar, ¢ocugun viicut sistemlerinin
diizenli ¢calismasini saglar.

Psiko- Motor Gelisime Etkileri: Oyun oynayan ¢ocuk psikomotor yonden giiciinii

arttirir, tepki yetenegini gelistirir, biiyiik kiiglik kaslarini denetim altina almay1 ve gerekli
hizda kullanmay1 6grenir. Ayrica, dikkatini gelistirir, organlar arasinda koordinasyon
saglar, hareketlerinde ¢eviklik ve bedensel esneklik kazanir.

Zihinsel Gelisime Etkileri: Oyun oynarken ¢ocuk diinyay1 ve ¢evresini kesfeder,

yeni bilgiler edinir, merak duygusunu tatmin eder. Bellekte tutma, hatirlama,
isimlendirme, eslestirme, siiflandirma gibi yetenekleri gelisir.

Dil Gelisimine Etkileri: Dil iletisimin sembollerle ifade edilen kismidir. Cocugun

yasama baglamasiyla once alici, sonra ifade edici sekilde gelisir.116 Iletisimde dilin
kullanilmasi, Tirkgenin kullanim bilgisi konusunda okul 6ncesi ¢ocuguna deneyimler
kazandirir. Ayrica, yine bu deneyimler cocugun yasina uygun kelime dagarcigi
gelistirmesine, dil bilgisi kurallarina uygun ciimleler olusturmaya baslamasina, sdylemek
istediklerini karsisindakine akici ve anlamli bir sekilde ifade etmesine katkida bulunur.**’

Duygusal Gelisimine Etkileri: Oyun ¢ocugunun duygularini ifade etmesini saglar.

Yetiskinlerin koydugu kisitlama ve kurallarin sikintisindan kurtulmasina yardimci olur.
Cocugun ruhsal sorunlarini1 gérme ve ¢6zmede yardimci olur.

Sosyal Gelisime Etkileri: Cocuk dogru- yanlis, iyi- kotii, hakli- haksiz gibi

toplumda degeri olan ahlaki kavramlar1 oyun sirasinda goriir, 6grenir, dener, benimser ve

benliginin bir pargasi yapar.

115 Ayla Oktay, age. , s. 140- 141.
16 Ayten Oztiirk, age. |, s. 11, 13.
17 giikran Oguzkan- Neslihan Aver, age. , s. 12.
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Cocugun Yaraticilifinin Gelisimine Etkileri: Oyun ¢ocugun yaratma ortamidir.
Cocuk tiim konusma kabiliyetini, diisinme ve ortaya koyma yetenegini, tecriibe
hazinesini, gézlem yetenegini oyunla sergiler. Cocuk yalniz biiyiiklerden 6grendigini ve
gordiiglinii oyuna aktarmakla kalmaz, kendi yeteneklerini de bunlara katarak yeni seyler
yara‘ur.118

Kisaca oyun ve oyuncak, ¢ocugun bedensel, ruhsal, zihinsel ve sosyal gelisimi
icin en temel etkinliklerden biri oldugu kadar etkin bir 6grenme siirecidir. Oyun
oynamasi kisitlanan, engellenen ¢ocukta gelisim geriligi goriliir, ruhsal ve bedensel

olarak saglikl gelisemez.'*®

1.4. Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme

Sosyal, bilimsel ve politik degismelerin kaginilmaz oldugu artik tartisma kabul
etmez bir gergeklik olarak belirmektedir. Bu degisiklik sisteminde daha ¢ok teknolojiler
tizerine bagli olmaktadir. Teknoloji bugiin sadece iiretim sektoriinde degil, biitiin
alanlardaki islemlerde kullanilan hayatin vazgecilmez bir parcasi haline gelmistir.
Insan1 her yoniiyle en uzun siireli etkileyen egitim siirecinde teknolojinin etkisi
yadsinamaz.'?

Teknoloji, insanin bilimi kullanarak dogaya {stiinliik kurmak icin tasarladigi
rasyonel bir disiplindir.

Teknoloji, somut ve deneysel anlamda, temel olarak teknik yonden yeterli kiiglik
bir grubun organize bir hiyerarsi yardimiyla biitiiniin geri kalani {izerinde hakimiyet
kurmasidir.

Teknoloji, birgoklarinin diisiindiigli gibi makine kullanmak degildir. Teknoloji,
bilimin uygulamali bir sanat dali hainle doniismesidir.'*

Ogretim  teknolojisi  farkli kisilerce farkli sekilde algilanmakta ve
yorumlanmaktadir. Alan disindaki ¢ogu kisi 6gretim teknolojisini, 6gretme- 6grenme
siirecinde kullanilan materyaller olarak algilamakta ve boyle tanimlamaktadir.

Ogretim teknolojileri, tespit edilen hedeflere gére, daha etkili bir dgretim elde
etmek i¢in, 6grenme ve iletisim konusundaki aragtirmalar ile insan kaynaklar1 ve diger

kaynaklarin beraber kullanilmasiyla tiim O0grenme- Ggretme siirecinin sistematik bir

18 Ayten Oztiirk, age. , s. 13- 14.

19 Aygoren Dirim, age. , s. 93.

20 Tugba Yanpar, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarumi, Ankara 2007, 8. Bask, s. 3.

121 {sa Halis, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, Ankara 2002, s. 25. Tugba Yanpar, age. , s.
3.
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yaklasimla tasarlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesidir. Ayrica iletisim devrimi
ile birlikte sekillenen medyanin; dgretme, kitap, yazi tahtasi v.b. ile birlikte 6gretim
amaclari i¢in kullanilmasini da kapsar.

Ogretim teknolojisi, davranis degisikligi ya da baska herhangi bir dgrenme
neticesini elde etmek i¢in sarf edilen, her tiirlii cabayi ifade eder.

Ogretim teknolojilerinin amaci; egitimi daha iiretken ve daha bireysel yapmak,
daha bilimsel bir 6gretim saglamak ve herkesin ulasabildigi, esitligi ongoren, daha
giiclii ve daha hizli bir 6gretime ulasmak olarak ifade edilebilir. Ozetle 6gretim
teknolojisi, 0gretim ilkelerinin uygulanabilmesi i¢in olusturulmus biitiin metodolojiler
ve tekniklerdir.'??

Ogretim teknolojileri siirec ve kaynaklari 6grenme icin tasarlama, gelistirme,
kullanma, ydnetme ve degerlendirme teorisi ve uygulamasidir. Ogretim teknolojilerinin
O0grenme ortamindaki uygulama asamalar1 asagida verilmektedir:

1.Tasarlama

1.1.0gretimsel sistemlerin tasarimi

1.2. Mesaj tasarimi

1.3. Ogretim stratejileri

1.4. Ogrencinin ozellikleri

2. Gelistirme

2.1. Yazili teknolojiler

2.2. Gorsel- isitsel teknolojiler
2.3. Bilgisayar tabanli teknolojiler
2.4. Kaynastirilmis teknolojiler

3. Kullanma

3.1. Medya kullanim1

3.2. Yeniligin yayginlastirilmasi
3.3. Uygulama ve kurumsallastirma

3.4. Politika ve diizenlemeler

122 fsa Halis, age. , s. 25.
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4. Yonetim

4.1. Proje yonetimi

4.2. Kaynak yonetimi

4.3. Dagitim sisteminin yonetimi

4.4. Bilgi yonetimi

5. Degerlendirme

5.1. Problem analizi

5.2. Kriter dayanakli 6l¢gme degerlendirme
5.3. Siirece yonelik degerlendirme

5.4. Uriine yonelik degerle:ndirrne123

1.4.1. Ogretim Materyalleri Hazirlama Ilkeleri

Hizla degisen ve gelisen diinyamizda, bireylerin bilgiyi tek bir kaynaktan
almalar1 ve ezberlemeleri beklenmemekte, aksine bilgiye ulasma yollarini bilen, bunlar
kullanabilen ve karsilastig1 sorunlar karsisinda, bilgiyi kullanarak ¢6ziim yontemlerini
olusturabilen bireylerin yetistirilmesi amaglanmaktadir. Bireylerin bu 06zellikleri
kazanmalarinda, Ogretmenlerin  etkin ve etkilesimli 6grenme  ortamlarini
tasarlamalarinda, 6gretim teknolojileri ilkelerine uygun olarak hazirlanmis 6gretim
materyallerinin kullanimi 6nem tagimaktadir.

Egitimde materyal kullanimi, etkili bir egitim- 6gretim ortami hazirlayarak,
ogrencilerin Ongoriilen hedeflere daha kolay ulasmalarint saglayarak, programin
basariya ulagsmasi ic¢in Onemlidir. Ciinkli egitim siirecinde 6grencilere asil nitelik
kazandiran unsur, egitim programlaridir. Egitimde materyal kullanimi, algilama ve
ogrenmeyi kolaylastirir. Dikkati cekerek, ilgi uyandirir ve smifa canlilik getirir,
ogrenmede zamam kisaltir, bilgiyi pekistirir ve kaliciliga yardim eder. Ogrenilen
bilginin hatirlanmasini kolaylastirir. 124

Ogretim materyali hazirlanmadan 6nce tasarlanmasi gerekir. Nasil ki bir bina
yapilmadan 6nce mimari agidan plani hazirlaniyorsa derste olusturulacak materyallerin
de tasarimi yapilmalidir. Tasarim boyutu yaraticilik gerektirir. Ogretmenin ya da

hazirlayan 6grenenin gorsel zekasi ile goziinde bitmis materyali canlandirmasi, ¢ok

123 Tygba Yanpar, age.,s. 6-7. )
124 Levent Celik, “Ogretim Materyallerinin Hazirlanmasi ve Se¢imi”, Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarimi, Ankara 2011, 5. Baska, s. 30.
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boyutlu diistinerek renk, harf, yazi, sekil, ses, hareket, ahenk, vurgu vb. ozellikleri
biitiinlestirmesi gerekir. *%°

Ogretim materyallerinin hazirlanmasindaki ilkeler, materyalin tiirine bagl olarak
degistigi halde, her tiirlii materyalin gelistirilmesinde goz Oniine alinabilecek temel
ilkeler sunlardir;

1. Ogretim materyali, basit, sade ve anlasilabilir olmalidir.

2. Ogretim materyali, ders programlarini destekleyici bicimde dersin hedef ve
kazanimlarina uygun se¢ilmeli ve hazirlanmalidir.

3. Ogretim materyali, dersin konusunu olusturan biitiin bilgilerle degil, dnemli
ve Ozet bilgilerle donatilmalidir.

4, Ogretim materyalinde kullamlacak gorsel dzellikler ( resim, grafik, renk, vb.)
materyalin 6nemli noktalarin1 vurgulamak amaciyla kullanilmali, asir1 kullanimdan
kaginilmalidir.

5. Ogretim materyalinde kullamlan yazili metinler, gorsel- isitsel Ogeler,
Ogrencinin pedagojik oOzelliklerine uygun olmali ve Ogrencinin gercek hayatiyla
tutarlilik gostermelidir.

6. Ogretim materyali, 6grenciye alistirma ve uygulama imkani saglamalidir.

7. Ogretim materyalleri miimkiin oldugunca gercek hayat1 yansitmalidir.

8. Ogretim materyali her 6grencinin erigsimine ve kullanimina agik olmalidir.

9. Materyaller sadece Ogretmenin rahatlikla kullanabildigi tiirden degil,
ogrencilerinde kullanabilecegi diizeyde basit olmalidir.

10. Zaman i¢inde tekrara kullanilacak materyaller dayanikli hazirlanmali, bir
defalik kullanimlarda zarar gérmemelidir.

11. Hazirlanan 68retim materyalleri, gerektigi takdirde, kolaylikla gelistirilebilir
ve glincellestirilebilir olmalidir.

12. Materyal hazirlanirken yakin ¢evreden her tiirlii yardim i¢in ¢aba harcanmali
ve yardim alinmalidir.

13. Materyalin hazirlanma ve kullanim kilavuzlar1 hazirlanmalidir. 126

125 Tugba Yanpar, age., s. 150.
126 fsa Halis, age. , s. 42- 45. Tugba Yanpar, age. , s. 155- 159. Levent Celik, age. , s. 63- 64.
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1.4.2. Ogretimde Teknoloji ve Materyallerin Temel Islevleri

Ogrenme- 6gretme isinin gerceklestigi alana egitim ortami denir. Egitilecek

bireylerin kosullarina gore egitim ortami farklilasabilmektedir. Egitsel ¢evrenin

olusturulmasinda teknoloji Onemlidir. Ciinkii O6gretim teknolojisi ve materyaller,

o0grenmenin kalict izli olmasini saglamak bakimindan 6nemlidir. Bunun en onemli

nedeni, 6gretmenin ¢ogunlukla isitsel mesajlarina karsin, teknolojinin birkag duyuya

yonelik mesaj verebilmesidir. Nitekim bir 6gretme etkinliginin ne kadar ¢ok duyu

organina hitap ederse, 6grenmenin daha iyi ve kalic1 olacagi bilinmektedir.*’

Davranis bilimlerinin 6grenme ve iletisim ile ilgili verileri de 6grenmelerimizin

kaliciligr acisindan arag- gereg¢ kullanilarak gergeklestirilen 6grenme- 6gretme siirecini

asagidaki oranlar bakimindan da ortaya koymaktadir:

Okuduklarimizin %10’ unu,
[sittiklerimizin %20’ sini,
Gordiiklerimizin %30’ unu,

Hem goriip hem isittiklerimizin %50’ sini,
Soylediklerimizin %70’ini,

Yapip soylediklerimizin ise %90’ 1n1 hatirlariz.

Goriildigii gibi arag- geregler 0grenmenin kaliciligina oldukca fazla katki

getirmektedir. Bir yil Once konuyla ilgili izlemis oldugumuz bir filmi, kitaptan

okuduklarimizdan daha fazla oranda hatirlariz.?

8

Ogretim araglart ve materyallerinin islevleri;

Ogretme ve dgrenme araglaridir.
Bilgi iletir.

Gergekligin sunumunu saglar.
fletisim araclaridir.

Nesnellestirilmis egitim sistemleridir.

Sembollesme araglaridir.

Bunlardan bagka oOgretme- Ogrenme siirecinde materyal ve arag- gereg

kullaniminin amaci;

Ogrencinin ilgi ve merakinin uyandirilmasi ve siirdiiriilmesidir.

12 Burhan Akpnar, Egitim Programlari ve Og“reti.r.n, Elaz1g 2010, s. 314.
128 Byiip Izci, “Ogretimde Arag ve Geregler”, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Hazirlama, Ankara

2006, s. 84.
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e Ogretimin, 6grencinin kisisel ilgi ve ihtiyaglariyla iliskili hale getirilmesi,
e Ogrencinin basarili deneyimlere sahip olmasi,
e lcsel ve digsal odiil vererek Ogrencinin doyurucu deneyim kazanmasini

saglamaya yt')neliktir.129

1.4.3. Materyal Cesitleri

Ogretim materyallerinin 6gretim ortaminda farkli amaglar igin kullanildig1 bir
gercektir. Materyaller, bazi 6gretim ortamlarinda Ogretimde destekleyici amacla
kullanildig1 halde, baz1 ortamlarda ise tamamen &gretmen rolii iistlenerek igerigi
dogrudan Ggrencilere aktarmaktadir. Farkli 6gretim materyallerinin, 0gretim
ortamindaki islevleri ve 6nemi Edgar Dale tarafindan olusturulan yasanti konisinde
gosterilmektedir.

Bu koninin dayandig ilkeler, su sekilde aciklanmaistir:

1. Ogrenme islemine katilan duyu organlarimizin sayis1 ne kadar fazla ise, o
kadar iyi 6grenir ve o kadar ge¢ unuturuz.

2. En 1yi 6grendigimiz seyler, kendi kendimize yaparak 6grendigimiz seylerdir.

3. Ogrendigimiz seylerin cogunu gozlerimizin yardimiyla dgreniriz.

4. En iyi Ogretim, somuttan soyuta ve basitten karmasiga dogru giden
Ogretimdir.

Bu koniye son yillarda etkili olan bir yasanti olarak bilgisayar yoluyla elde
edilen yasantilar eklenebilir. Bilgisayar yoluyla goziimiizde sanal olarak ortamlar
diizenlenmekte ve ii¢ boyutlu yasantilar gergeklesmektedir. Bu nedenle bilgisayar
yoluyla edinilen yasantilar dogrudan dogruya edinilen maksath yasantilarin iistiine
yazﬂabilir.130

Ogretimde Kullanilan Ara¢- Gereglerin Stmiflandiriimasi

e Isitsel Araclar: Radyo, teyp, ses kasetleri, CD’ler ve plaklar.

o (Gorsel Araglar: Kitaplar ( ders kitaplari, ¢alisma kitaplari, kaynak kitaplar),

yazi ve gOsterim tahtalar1 ( yazi tahtasi, biilten tahtasi, manyetik tahta, kumas
kapl tahta), gergek esya ve modeller, resimler ( diiz resimler, ¢izgi resimler,

duvar resimleri, levhalar, afis ve posterler), semalar, haritalar, kavram

129 Byurhan Akpinar, age. , s. 314.
130 Tygba Yanpar, age. , s. 108- 109. Burhan Akpinar, age. , s. 316.
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haritalar, grafikler, projektorler ( tepegdz, slayt projektorii, data- show,
episkop, film seridi projektorii, video projektdrii), bulmacalar ve kuklalar.

e Gorsel- Isitsel Araclar: Televizyon programlar, video, hareketli resim

projektorli, VCD, kamera, bilgisayar, kuklalar, teleteks.

e Teknoloji Destekli Araglar: Etkilesimli video, iletisim uydulari, internet,

bilgisayar, etkilesimli bilgisayar.**

Ogretim teknolojisi ag¢isindan hazir olan egitim araclarindan isterse dgretmenin
kendi gelistirdigi Ogretim materyalleri olursa egitime ve Ogrencilerin dgrenmesine
katkisinin oldugu reddedilemez. Ancak materyallerin se¢ciminde bazi Slgiitler dikkate
almmalidir. Ogretim teknolojisi a¢isindan hazir olan egitim araglar1 veya 6gretmenin
kendi gelistirdigi 0gretim materyallerinin, kazandirilmasi 6ngoriilen hedef davranisi
olusturacak nitelikte olup olmadigr arastirilmalidir. S6z konusu materyallerin
Ogrencilerin seviyesine uygun olup olmadigi, diisiinmeye ve -elestirici olmaya
yonlendirip yonlendirmedigi aragtirilmalidir. Son olarak “ en iyi ara¢ pahali olan degil,

basit ve kullamlmasi kolay olandir” denilebilir.**?

1.4.4. Ogretim Materyallerinin Tasarimi

Ogretim materyallerinin tasarimi oldukca yeni ve gelisen bir alandir ve Egitim
Teknolojisi alaninm “uygulamali yonii” olarak dikkat gekmektedir. Ogretim tasarrminin
amaci, 0grenenlere 6grenme firsat1 sunacak ¢oziimler planlamak ve yaratmaktir. Baska
bir ifade ile 6gretimin etkili olmasini saglamak icin 6gretimin etkili ve sistematik bir
sekilde planlanmasidir.

Ogretim tasarimima kaynaklik eden farkli 6grenme kuramlari ( davraniggilik,
bilisselcilik ve olusturmacilik) ve bu kuramlara dayali farkli 6gretim tasarim modelleri
mevcuttur. Ancak temelde siireg; 6gretim hedeflerinin belirlenmesi ve analiz edilmesi,
ogretim hedeflerine yonelik c¢oziimleri planlamak ve tasarimlamak, c¢oziimleri
uygulamak ve son olarak hedefleri ve stratejileri degerlendirmek ve gézden gegirmek

olmak tiizere dort adimda Ozetlenebilir. Bu siire¢, coklu ortam (multimedia)

B Byiip Izci, age. , s. 86- 101. Tugba Yanpar, age. , s. 108- 148. Burhan Akpinar, age. , s. 315. Levent
Celik, age. , s. 40- 55.
132 sa Halis, age. , s. 46- 47.
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uygulamalarindan c¢evrim i¢i uygulamalara kadar degisik alanlarin tasarlanmasina
uygulanabilmektedir.**®

Tasarimda Gestalt psikolojisinin ilkelerinin dikkate alinmasi gerekir. Bunlar:
Sekil zemin iliskisi, yakinlik, benzerlik, tamamlama, devamlilik ve basitliktir. Sekil,
zeminden daha dikkat cekici 6zelliklere sahiptir. Yakinlik, organizmanin bir alandaki
Ogeleri, nesneleri birbirlerine olan yakinliklarina gore algilama egilimidir. Benzerlik,
sekil, renk, doku, cinsiyet vb. pek cok 6zellik bakimindan birbirine benzere 6gelerin
birlikte gruplanarak algilanma egilimidir. Tamamlama, organizmanin tamamlanmamis
etkinlikleri, sekilleri, sesleri tamamlayarak algilama egilimidir. Devamlilik ayn1 yonde
giden noktalar, ¢izgiler vb. birimlerin birlikte gruplanarak algilanma egilimidir. Basitlik
diizenli bir sekilde organize edilmis figiirleri algilama egilimidir. Algilama simetrik,
diizenli, diizgiin olan iyi bir bi¢ime, sekle ve biitline dogru olmaktadir. Bu nedenle
Gestalt ilkelerinin materyal olusturulmadan once bilinerek, tasarimda dikkate alinmasi
gerekir. Gozlimiizde materyali olusturmadan Once canlandirmak gerekir. Bunun igin
sekille tasarim yapabiliriz. Biitiini 6nceden goérmek 1iyi bir tasarim yapmay1
gerektirir.*

Materyal Tasarimlamada Genel Yaklasimlar:

Her materyal belli bir mesaj iletmek iizere kullanilir. Bu mesajlarin analiz,
planlama sunum ve anlayisi ilkeleri iizerine dayanan bir aragtirma ile mesaj
tasarimlanir. Materyal tasarimlarken mesajlarin dili, igerigi ve formu dikkate alinir. Bir
materyalin hazirlanmasinda o materyale 6zgli adimlarin atilmasini gerektirmekle
birlikte hangi materyal olursa olsun uyulmas: gereken temel ilkeler bulunmaktadir. Bu
ilkeleri asagidaki gibi siralamak miimkiindiir.

o Hedef- davrams dikkate alimmali; Bir materyal gerek se¢imi gerekse
tasarimlanmasi itibariyle hedef- davranis uygunlugu g6z oniine alinmalidir.
Uygulama diizeyinde bir 6zel hedef i¢in hazirlanacak bir materyal de
ogrencilerden bu bilgiyi uygulamalarini saglayacak nitelik arz etmelidir.

e Mesaj yeni ve ise yarar olmahdir; Ozellikle yiiksek duyum esigine sahip
olanlar i¢in yeni ve gii¢lii mesajlar daha kolay dikkat ¢ektiginden ve dikkati
uzun siire devam ettirdiginden mesaj tasariminda mesajlarin hizli, yeni ve

heyecan verici tarzda sunulmasi dikkate alinmalidir.

133 Erdogan Tezci, “ Ogretim Materyallerinin Tasarim”, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Hazirlama,
Ankara 2006, s. 107.
134 Tugba Yanpar, age. , s. 150.



62

o Gergegi yansitmali;, Mimkiin oldugu 0Ol¢iide 6grenme ortaminda gergek
yasamdaki bir materyal kullanilmalidir. Ogretim materyalleri gercegi
yansittigi Ol¢lide Ogrenci gergek yasamla Ogrenme ortami arasinda bag
kuracaktir.

o Kolay erisilebilir ve giincellestirilebilir olmalidir, Kolay erisim, gerek
O0gretmen gerekse O0grencilerin gereksinim duyduklar1 anda gerekli materyali
kullanim imkanina sahip olmalarini ifade eder.

e Bir materyal kullamldigi araca uygun sekilde tasarlanmalidr; Her
materyalin belli bir kullanim amaci vardir ve bu amaci gergeklestirebilmesi
icin aracin Ozellikleri dikkate alinarak tasarlanmalidir.

o Tekrar kullamim icin dayanikli olmalidwr; Bir materyalin bir kez kullanilarak
bir kenara atilmasi ekonomik bir kullanim degildir.

o Materyal ergonomik olmalidir; Materyal kullanicinin amag, bilgi ve
deneyimine, yas ve gelisim diizeyine uygun olmalidir.

o Ogretim materyalleri dgrencilere alistirma ve uygulama imkant sunmalidir;
Hazirlanan 6gretim materyalleri 6grencilerin miimkiin oldugunca 6grendikleri
bilgileri alistirma yapmalarina imkan saglayacak sekilde hazirlanmasi gerekir.
Bu 6grencinin 6grenme ortaminda aktif olmasini saglar.

Materyal tasarimlama, bir kitap sayfasmnin disinda igerigin yeniden
organizasyonudur. Bu organizasyonun etkili bir tarzda hazirlanmasi bir 6lciide elestirel
ve vyaratici diisinmeyi gerektirmektedir. Ozellikle gretim siirecinde kullanilacak
materyallerde sunulacak igerik salt metinsel bir tarzda olmamalidir. Igerigin yeni bir

tarzda ele alinmasi dnemlidir.**®

1.4.5. Materyal Degerlendirme ve Gelistirme

Egitim sisteminde degerlendirme olmadan gelismenin saglanamayacagi
yadsinamaz bir gergektir. Egitim sistemindeki her agsamanin degerlendirilmesi gereKir.
Bu anlamda derste kullanilan materyallerin de degerlendirilmesi yapilmalidir. Ogrenme-
Ogretme stlirecinde kullanilan materyallerin  gerek egitim Oncesi se¢imi  ve
hazirlanmasinda  gerekse kullanildiktan sonra  degerlendirilerek  gelistirilmesi
saglanmalidir. Materyallerin degerlendirilmesi asagidaki siraya gore yer almaktadir:

e Yazili materyallerin degerlendirilmesi.

135 Brdogan Tezci, age. , s. 110- 114.
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e (Gorsel tasarimin degerlendirilmesi.

e Gorsel materyallerin degerlendirilmesi.
e Isitsel materyallerin degerlendirilmesi.
e Video materyallerinin degerlendirilmesi.
e Bilgisayar yazilimlarini degerlendirme.
e Multi medyanin degerlendirilmesi.

e Modellerin degerlendirilmesi.

e Bilgisayar donamimi kontrol listesi."*®

(13

Ogretim siirecinde hedef alinan “ dgrenme” diizeyine ve kalitesine ulasmada
yararlanilan materyaller, kullanilmaya baslanmasindan 6nceki asamadan itibaren hedefe
ulasincaya kadar donem donem veya siireg igerisinde degerlendirilmeye tabi
tutulmalidir. Ancak bu degerlendirme siirecinin sonuglart materyallerin se¢imini,
olusturulmasini ve gelistirilmesini dogrudan etkilemektedir.

Materyal degerlendirme siireci biitiinii olusturan ve birgok durumda farkli
uzmanlarin veya kisilerin igbirlikli ¢alismast sonucu yiiriitiilmelidir. Cogu durumda
farkli alan uzmanlarinin goriisleri alinmali ve bu goriisler materyal hakkindaki kararlari
etkiler nitelige sahip olmalidir. Bu goriisler materyallerin olusturdugu teknolojiden
fiziksel Ozelliklerine; se¢iminden kullanilmasina ve hatta gelistirilmesine kadar varan
genis bir ¢ercevede degerlendirilmelidir. Aksi takdirde yargiya varmak i¢in istenilen
diizeyde ve saglikli bir degerlendirmenin gerceklesmesi giic olabilir. Ogrenme
kalitesinin arttirilmas1 i¢in kullanilan 6gretim materyalleri; Ogretim anlayislar
cercevesinde, Ogretimde kullanilan strateji, yontem ve tekniklerle uyumlu ve amaca
yonelik olarak bir degerlendirilmelidir.

Bunlarin yani sira bireyler kendine 6zgii 6zelliklerinden dolayr materyale farkl
tepki verebilir veya iyi hazirlanmamis bir materyal her ne kadar uygun bicimde
kullanilmaya c¢alisilsa da istenen etkiyi doguramayabilir. Bu bakimdan &gretim
materyallerinin degerlendirilmesi s6z konusu oldugunda, direkt ya da dolayli iliskisi
olanlarin degerlendirme siirecine katilimlarinin saglanmasi ger¢ek sonuglara ulasilmasi
bakimindan 6nemlidir. Bunlari;

e Materyali smif i¢i veya sinif dis1 aktivitelerde kullanan ya da kullanilmasini

saglayan; ogretmenler ve meslektaglari,

138 Tygba Yanpar, age. , s. 260.
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Materyalin hedef kitlesi veya aktif kullanicis1 konumunda olan; dgrenciler ve
akranlari,

Materyali ogretimsel aktivitelerde kullanilmasinda ydnlendirici ve tesvik
edici roller iistlenen; okul yoneticileri,

Konu alani ile ilgili yetenege sahip; konu alani uzmanlari,

Egitim teknolojileri alaninda sistematik veya bilimsel ¢alismalar
gerceklestiren; ogretimsel tasarim uzmanlari,

Ogretim siirecinin ve ozellikle de smif dis1 aktivitelerin destekgisi

konumunda olan; ebeveynler

Olarak saymak miimkiindiir. Nitekim materyallerin istenen etkiyi olusturmasi ve

gelistirilebilmeleri i¢in ¢ok ve yonlii katilimli degerlendirilmeye tabi tutulmalar

gerekmektedir.

Osretim materyallerini degerlendirmede dikkate alinacak genel olciitler

Materyal degerlendirme konusunda bircok bilimsel arastirma yapilmakta ve

ortaya ¢ikan sonuclar cesitli platformlarda paylasilmaktadir. Konu itibari ile yaygin bir

bicimde kabul gérmiis bir degerlendirme modelinden bahsetmek giictiir. Ancak bir

materyalin sahip olmasi beklenen bazi unsurlar degerlendirme siirecinde dikkate

almacak genel Olgiitler olarak gorilebilir. Bu noktada bunlar asagidaki gibi

siralayabiliriz;

Egitsel bir deger tagimasi
Standartlara uygunlugu

Tasarim ilkelerine uygunlugu
Ogretim stratejilerine uygunlugu
Sunum organizasyonunun uygunlugu
Igerigin uygunlugu

Ogreneni aktif kilma yetisi

Motive edebilirligi

Sosyal ve kiiltiirel farkliliklar1 dikkate almasi
Firsat esitligine katki saglamasi
Ulagilabilirligi

Giincellenebilir ve dayanikli olmasi
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e Maliyeti®®

1.4.6. Sanat Egitimi Alaninda Ogretim Teknolojileri

Sanat egitimi alanlarinda 6gretim yontemlerinin ve 6gretim teknolojilerinin nasil
olmasi gerektigi konusunda literatiirde yeteri kadar arastirmaya rastlanmamaktadir.
Sanatsal alanlarda o6gretim teknolojilerinin ¢ocuklarin resimsel ve zihinsel gelisim
evrelerine uygun olarak diizenlenmesinde yarar vardir.

Cocuklarda Sanat Ogretimi Teknolojileri

Cocugun daha anne karninda iken sesleri duydugu, anne miizik dinlerken
karnindaki bebegin de miizigi dinledigi, giinimiizde herkesin bildigi gercekler
arasindadir. Cocuk 18 aylik olunca eline kalem alir ve resim yapmaya ¢aligir. Ancak,
cocugun heniiz ince kas gelisimi tamamlanmadig: icin, elbette ki yaptig1 bu resimler
bize gore anlamsiz ve acemice karalamalardir. Cocugun bu ilk karalamalar1 daireseldir.
Ug yagindan itibaren artik cocugun gorsel bellegi gelismeye baslar ve etrafim daha iyi
algilar. Bu donemde cocuk sarki sozleri ezberler. Cizdigi resimlere kaba formlar
olusturur. Ancak yavas yavas ayrintilar1 yakalamaya baglar. Cocugun yaraticilig
gelistikce karmasik oyuncaklardan ve bilgisayar oyunlarindan haz alir.

Miizik c¢ocukluk doneminin Oonemli bir malzemesidir. Bu nedenle c¢ocuklarin
miizik ile deneyim kazanabilmeleri i¢in yaratici ve destekleyici bir ortama ihtiyag
vardir. Bunun i¢inde bos alana ve miizik aletine ihtiya¢ duyulur.

Cocuk okula baslayacagi doneme geldiginde yaraticilik acisindan son derece
ileri bir seviyededir ve soyut kavramlara ilgi duyar. “Bir varmis, bir yokmus” yetigkin
icin bir anlam tasimazken ¢ocuklar bu ciimle de derin anlamlar bulurlar. Ancak hala
nesnelerin yer aldigi mekan ile nesnelerin ¢oklugu ve azligi arasinda plan kuramazlar.
Somut islem doénemindeki bir ¢ocuk algi yanilsamasma diismez. Yani bu dénemdeki
cocuga, icerisi su dolu farkli sekillerdeki kavanozlari godsterirseniz igerilerindeki su
miktarlarinin ayn1 oldugunu sdyleyebilir.

Somut islem Oncesindeki bir ¢ocuga, esit miktarda hamurlar ile bir yuvarlak bir
de elips seklinde geometrik form gosterildiginde ikisinin de esit biiyiikliikkte oldugunu
sOyleyemeyebilir. Seklin degismesi ile miktarin degismeyecegini anlamasit 7- 8

yasindan sonra daha iyi yerlesir.

137 Cihad Demirli, “ Materyal Degerlendirme”, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Hazirlama, Ankara
2006, s. 295- 297.
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Cocuk soyut iglemler donemine geldiginde artik ¢izdigi resimlerde ayrintilara
girer. Resimlerinde hala perspektif sorunlart olabilir. Ancak resimlerindeki
kahramanlarin cinsiyetlerine gore rolleri belirlemistir. Renk kullaniminda daha
kompleks durumlar goze g¢arpar ki 151k- gblge kullanimi baslamistir. 14 yasindaki bir
ergen resim yaparken artik 6zel duygulara cevap verecek tarzda renk kullanabilir.

Osretim Teknolojilerinde Yazilarin ve Renklerin Kullanimi

Renk, gorsel biitiinliigiin saglanmasi agisindan 6énemli bir elemandir. Renkleri,
cocuk psikolojisi iizerindeki etkileri ve igerdigi anlamlar, egitim amagli kullanilan
materyallerde diisliniilmelidir. Soguk renkler ¢ocukta uzaklik ve derinlik etkisi
yaratirken sicak renkler onlar1 neselendirebilir.

Ogretim materyallerinde kullanilan yazi karakterlerinin de siislii olmas1 ¢ocuklar
icin okunurlugu zayiflatacaktir. Ciinkii cocuklar kendilerine sunulan materyal
iizerindeki sekilleri ve renkleri algiladiktan sonra yazilar1 algilayacaktir. Ozellikle sabit
levha tipi materyallerden sunulan yazi karakterlerinin ¢cocuklarin gelisim diizeylerine ve
gorsel algilarina uygun olmasinda yarar vardir.

Cocuklar i¢in hazirlanmis kitaplarda ve dergilerde de kullanilan yazi
karakterlerinin ¢gocugun alg1 yapisina uygun olmasi ve siislii olmamasi gerekir. Tek tip
yazi karakterleri kullanilmali ve harfler arasindaki bosluklari ¢ocugun algilayabilecegi
sekilde diizenlemek onemlidir.

Son olarak, teknoloji sanati ve sanat eserlerini daima etkilemistir. Bilgisayar
teknolojisi disipline dayali sanat egitiminde ilk olarak sanat calismalarina girmistir.
Ikinci olarak disipline dayali sanat egitimi teorisinin diger parcalarini ( sanat tarihi,
sanat elestirisi, estetik) etkilemistir. Bilgisayar teknolojisinin iki sekli olan CD- ROM ve
ROM pek ¢ok kitabin yerini alamasa da sanat hakkinda derin bilgi edinebilmek i¢in ¢cok
kullanigh olmaktadir. Pek ¢ok 6grenci i¢in CD- ROM motive edici bir teknoloji olarak
goriilmektedir. Yiizlerce web sitesi de sanat hakkinda ogrencilere kaynaklik

edebilmektedir.**®

138 Ayhan Dikici, “ Sosyal Alanda Ogretim Teknolojileri ve Materyaller” , Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Hazirlama, Ankara 2006, s. 232- 237.



IKiNCi BOLUM

2. OKUL ONCESINDE MATERYAL KULLANIMININ COCUGUN
YARATICILIGINA ETKILERI

Zengin uyaricilarla dolu bir gevrede yetisen ¢ocukta, zihinsel ve ruhsal
faaliyetler artmaktadir. Uyarici eksikligi ya da yoklugu, biitiin ruhsal proseslerin geri
kalmasina neden olmaktadir.

Okul 6ncesi kurumlarda uygulanan etkinliklerin 6nemli bir ¢cogunlugu ¢ocuklar1
yaraticiliga gotiiren etkinliklerdir. Algilamanin ve 6grenmenin ¢ok hizli oldugu bu
donem, gerek ¢ocugun bireysel olarak yaptigi, gerekse grup ile gergeklestirdikleri
etkinlikler de materyal kullaniminin 6nemini artirmaktadir. Bu dénemde c¢ocuklarin
soyut diisiinme yeteneginin yeterince gelismemis olmasi ve yaratici etkinlikler i¢in
hazirlanan materyallerin somut 6geler olmast 0- 6 yas egitimi i¢in uygun ortamlar
yaratmaktadir.

Okul oncesi egitim kurumlarinda yaratici etkinliklere materyal hazirlamanin
amaci, ekonomik, kolay, yaparak ve yasayarak Ogrenmeyi destekleyen, uyarict
materyaller olusturmaktir. Yaraticiligin temeli hayal ve fanteziden olustuguna gore
cocugun icinde biriktirdiklerini disariya yansitabilecegi ortamlar hazirlanmalidir. Bu
materyaller yaraticilik ortami hazirlamanin disinda yaratmak i¢in nedenler olusturma ve
bizzat yaratma eyleminin olusmasin1 saglamaktir. Materyallerin  ¢ocuklarin
ozelliklerine ve materyal hazirlama ilkelerine uygun olarak diizenlenmesi
gerekmektedir. En za materyalin hazirlanmasi kadar korunmasi, yenilenmesi ve verimli
bir sekilde tiiketilmesi de 6nemlidir.

Okul 6ncesi ¢ag c¢ocuklari igin materyal hazirlarken, bir takim ilkeleri dikkate
almak zorunlulugu dogmaktadir. Bunlar:

e Cocuga gorelik ilkesi,

e Amaca uygunluk ilkesi,

e Giivenlik ilkesi,

e Kullanighk ilkest,

e Dayaniklilik ilkesi,

o Estetiklik ilkesi,

e Ekonomiklik ilkesi,
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e Ozgiinliik ilkesidir.

Yetiskin egitim veren kurumlarda, alanlarima uygun yaraticiligin yansitildig
etkinliklerde beklenir. Cocuklara 6zgilin eserler sunmak onlara yeni bakis agilar
kazandirir. Cocuklarda yaraticiligin gelismesinde model almanin 6nemli katkilari
oldugu akildan ¢ikarilmamalidir. Ozgiin iiriinler ¢ocukta farkli bir seyler yapma istegi
uyandirir. Cocuklarin aragtirma ve buluslar yapabilecegi ortamlar saglar. Cocuklar
oyunlarinda serbest kaldiklari zaman ¢ok daha kolay kendilerini ifade edebilirler. Hayal
ettikleri seyleri goérmek ya da hayal etmedikleri farkliliklar1 gérmek onlari yeni

hayallere yt')nlendirecektir.139

2.1. Yontem
Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama araglari,

programi, verilerin toplanmasi ve ¢oziimii yer almaktadir.

2.1.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirma, deneysel yontem igerisinde yer alan tek gruplu Ontest-sontest
modelinde olup, deneysel bir nitelik tasimaktadir. Bu model, Karasar (2005: 87)
tarafindan soyle tanimlanmustir: “Deneme modeli, neden-sonug iliskilerini belirlemeye
calismak amaci ile dogrudan arastirmacuun kontrolii altinda, gozlenmek istenen
verilerin tiretildigi modelidir. Tarama modeli ile var olan durum gézlenirken, deneme
modelinde, gozlenmek istenenlerin arastirmact tarafindan tiretilmesi soz konusudur.”
Buna gore, arastirmada {lizerinde ¢alisma yapilmasina karar verilen (segilen) tek siniftan
olusan grubun, yaratict materyal destegi almadan Onceki (6n test) ve yaratict materyal
destegi aldiktan sonraki (son test) gézlem puan ortalamalar1 karsilastirilmistir. Tek
gruplu O6n test-son test modelinde yaratict materyal destegi Oncesi ve sonrasinda
olgiimler yapilmustir. Olgiimler, sinif égretmeninin gézlem puanlarini derecelendirme
ile elde edilmistir.

Arastirmada kullanilan modelin simgesel goriiniimii asagidaki gibidir;

% Fatma U!kﬁ Yildiz- Tiilay Sener, Okul Oncesi Dénemde Yaraticilik Egitimi ve Yaratici Etkinliklerde
Kullanmak I¢in Materyal Hazirlama I- 11, Ankara 2007, 2. Baski, s. 35- 41.
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Tablo 1. Tek gruplu On test- Son test Modeli

G1 Q11 X Q1.2

Modelde kullanilan simgelerin anlamlart;
G1: Orneklem grubu

Qu.1: On test

Q1.2: Son test

X: Bagimsiz degisken (Yaratict materyaller)

2.1.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, 2011-2012 06grenim yili birinci dénemde Elazig il
merkezinde bulunan Aziz Giil Ilkdgretim Okulu'nda 6grenim goren toplam yirmi yedi
ana smifi (sabahgi- 6glenci) 6grencisi olusturmaktadir. Orneklem ise, evrenden benzer
ozelliklere sahip, yansizlik Olciitiine gore secilen toplam yirmi yedi &grenciden

olusturulmustur.

2.1.2.1. Orneklem Grubunun Secilmesi
Bu aragtirmada, 6rneklem grubunu olusturmak icin su 6l¢iitler dikkate alinmistir:
Ogrencilerin;
e Okula diizenli devam ediyor olmalari,
e Etkinliklere katilmaya istek duymalari,
e Ailesinin kendisiyle ilgili gézlem forumunu doldurmaya izin vermis olmasi
ve

e Zihinsel agidan dezavantajli durumda olmamasi.

2.2. Yaratict Materyallerin Secimi ve Uygulanmasi

Aragtirmada tizerinde calisilan 6rneklem grubuna uygulanmak {izere yedi adet
yaratict materyal belirlenip, kullanilmistir. Materyal se¢iminde su Olgiitler dikkate
almmistir:  Ogrencilerin  dzellikleri, okulun 6zellikleri, &gretmenin tercihi ve
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri. Bu materyallerin 6zellikleri 6grencilerin, renk
bilgisinin, dikkat algisinin, ayrintilandirmanin, motor becerilerinin ve yaraticiliklarinin

Ol¢iilmesi ile ilgilidir.
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2.2.1. Uygulama (Deneme) Siiresi

Arastirmada MEB’in egitim programi ¢ergevesinde Gorsel Sanatlar Egitimi
etkinligi islenmeden Once, okul yonetimi ve ailelerden gerekli izinler alinarak ve
uygulamay1 ylriitecek Ogretmene bilgi verilerek, 6n goézlem formu doldurulmustur.
Uygulama siiresi, Ogrencilerin zihinsel ve gelisimsel Ozellikleri, program ve
materyallerin 6zellikleri dikkate alinarak, {i¢ hafta olarak belirlenmistir (toplam 18 ders
saati). Uygulama siiresinin tespit edilmesinde okul oncesi 6gretmenler (li¢ kisi), okul
yoneticisi ve konu alan1 uzmanlarmm da (Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde
gorevli lic akademisyen) goriislerinden yararlanilmistir. Aragtirmanin uygulama siiresi

asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 2. Yaratici materyallere yonelik hazirlik ve uygulanma siiresi

Siire Yapilanlar
2 saat Arastirma yapilacak grubu tanima ve bu konuda bilgi alma.
v 10 saat Kullanilacak materyaller hakkinda arastirma, literatiir tarama ve segim
= kriterlerini belirleme.
% 2 saat Ailelere aragtirma ile ilgili bilgi verme ve izin alma.
% 1. saat Okul yoneticilerine aragtirma ile ilgili bilgi verme.
5. saat Uygulamay yiiriitecek 6gretmene bilgi verme.
1. Giin: On testin uygulanmas1 (2 saat). Yaratici materyallerden ana ve ara
renkler ile ilgili olan materyalin uygulanmasi (2 saat).
I. Hafta 3. Gilin: Yaratict materyallerden renk tombalasi oyunu olan materyalin
(8 saat) uygulanmasi (2 saat).
5. Giin: Yaratict materyallerden sek sek oyunu olan materyalin uygulanmasi (2
saat).
< 1.Gilin: Yaratict materyallerden zarf oyunu olan materyalin uygulanmasi ( 2
% saat).
=) 3.Giin: Yaratic1 materyallerden tangram oyunu olan materyalin uygulanmasi
% Il. Hafta (2 saat).
(8 saat) 4.Glin: Yaratict materyallerden sekil tamamlama oyunu olan materyalin
uygulanmasi( 2 saat).
5. Giin: Yaratict materyallerden hikaye anlatma oyunu olan materyalin
uygulanmasi (2 saat).
I11.Hafta
Son testin uygulanmasi.
(2 saat)
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2.2.2. Materyaller ve Uygulanmasi

1.Materyal: Ana ve Ara Renkler

Malzemeler
e Pastel boya
e Resim kagidi
e Mukavva
e Yapistirici
e Ana ve ara renklerden olusan kartonlar.

Bu materyal {ic ana ve li¢ ara rengin (Ara renkler: Kirmizi, sari, mavi; Ara
renkler: Mor, yesil, turuncu) bilgisinin verilmesi i¢in tasarlandi. Bu ¢alismanin amaci,
hem uygulamali hem de gorsel olarak ana ve ara renk bilgisini vermektir. Cocuklara ilk
olarak resim kagidi {lizerinde pastel boya ile ana renkler tanitilir. Daha sonra bu ana
renklerin karistmindan olusan ara renk bilgisi verilir. Bu asama uygulanirken sinifta

yiiksek sesle ¢ocuklardan doniit alinir. Bilgilendirme asamasindan sonra ise ana ve ara
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renklerden olusan kare seklinde mukavvalarla ¢ocuklarla birlikte gorsel tekrar yapilir ve

calisma tamamlanir.

2. Materyal: Renk Tombalasi.

Malzemeler

Alt1 bolmeli gember.

Ana ve ara renklerden olusan kartonlar.
Yapistirici.

Yapiskanl: toplar.

Bez torba.

Bu materyal ana ve ara renklerden olusan bir ¢ember iizerine, torbadan cekilen

toplarin yapistirilmasi ile oynanan bir tombala oyunudur. Bu g¢alismanin amaci, bir

onceki materyalle verilen ana ve ara renk bilgisinin oyun temelli olarak pekstirilmesidir.

Materyal altt bolmeli bir ¢ember lizerine ana ve ara renklerden olusan kartonlarin
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kesilerek yapistirilmasi ve bir bez torba dikilerek icine dgrenci sayis1 kadar yapiskanl
ana ve ara renk toplarinin birakilmasiyla yapilmistir. Siniftaki tiim 6grenciler sirayla
gelerek torbanin i¢inden bir top seger. Sonra topun rengini sdyler ve ¢ember lizerine
dogru rengi bularak yapistirir. Siiftaki tiim 6grenciler bu islemi birer kez yapana kadar

oyun tekrarlanir ve tamamlanir.

3. Materyal: Sek sek Oyunu.

Malzemeler

e Mukavva.

e Ana ve ara renklerden olusan kartonlar.

e Yapistiricl.

Bu materyal, ana ve ara renklerden olusan alt1 biiyiik kare, alt1 kiiclik kare, alt1
kiigiik daire ve alt1 kiiclik iggenden olusan ve sek sek seklinde oynanan bir oyundur. Bu
caligmanin amaci, bir Onceki materyal ile pekistirilen ana ve ara renk bilgisi ile
cocuklarin el- g6z koordinasyonlarini ve psiko- motor gelisimlerini desteklemektir. Bu

oyun, alt1 biiyiik karenin sek sek seklinde yere dizilmesi ve diger alt1 kii¢iik kare, alt1
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kiigiik daire ve alt1 kiigiik liggenin sek sek sirasindaki dogru renk bulunarak, {izerine
ziplayip sira ile ilerlemesinden olusan bir oyundur. Siniftaki 6grenciler ii¢ gruba ayrilir.
Her gruba iki liggen, iki kare ve iki daireden olusan pargalar verilir. Oyun baslatildiktan
sonra her grup liyesi sirasi1 ile dogru rengi bularak sek sek oyununu tamamlar ve yerdeki
renkleri toplayarak bir sonraki arkadasina verir. Gruptaki tiim iiyelerin oyunu en hizl

sekilde tamamlamast ile oyun bitirilir.

4. Materyal: Zarf Oyunu.

Malzemeler

e Pastel boya.

o Zarf.

e Ici bos hayvan ve meyve sekilleri.

Bu materyal zarflara birakilmis hayvan ve meyve resimlerinin ¢ikarilarak dogru
renginin bulunmasi ve boyanmasi ile uygulanir. Bu ¢alismanin amaci, daha 6nceki

materyaller ile tamamen pekistirilen ana ve ara renk bilgisinin giinliik hayattaki nesneler
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ile uygulamaya doniistiiriilmesidir. Bu uygulamada siniftaki her dgrenciye iizerinde

isimlerinin yazili oldugu zarflar dagitilir. Bu zarflardan c¢ikan i¢i bos nesnelerin

isimlerini ve renklerini sdylemeleri istenir. Daha sonra ise, pastel boya ile nesnenin

dogru rengini bularak i¢ini boyamalari ile ¢alisma tamamlanir.

5. Materyal: Tangram Oyunu.

Malzemeler

Ana ve ara renklerden olusan kartonlar.

Tangram i¢in uygun resimler.

Yapistirici.

Cizilerek hazirlanmig biiyiik boyutlu tangram sekilleri.
Zarf,

Bu materyal biiyiik ve kiiciik liggen ve kare seklinde kesilmis parcgalarin, zarfin

icinden ¢ikan tangram resimlerine bakilarak hazirlanmis tangaram sekillerinden olusan
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kagitlara dogru renk ve seklin bulunarak yapistirilmasi ile oynanan bir oyundur. Bu
calismanin amaci, karistirilarak verilmis olan ana ve ara renklerden olusan sekillerin
dogru yerlerine yerlestirilmesi ile cocuklarda algida seg¢iciligi ve dikkati saglamaktir. Bu
oyun, iistiinde 6grencilerin isimlerinin yazili oldugu ve iginde tangram resimlerinin ve
renkli geometrik sekillerin bulundugu zarflarin dagitilmasi ile baglar. Daha sonra her
ogrenciye zarflarin i¢indeki ile ayn1 olan ve isimlerinin yazili oldugu sekiller verilir ve
bu sekillerde dogru olan renkleri bularak tangrami olusturmalar: istenir. Biitiin renkler
yapistirilarak ¢alisma tamamlanir. Bu calismada 6nemli olan ¢ocugun dogru renk ve

sekli, elindeki resme bakarak dogru alana yapistirmasidir.

6. Materyal: Sekil Tamamlama Oyunu.

Malzemeler
e Renkli kecgeli kalem.
e Yarim birakilarak ¢izilmis sekilli kagitlar.
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Bu materyal yarim birakilarak ¢izilmis geometrik sekillerden olusan kagitlarin,
keceli kalem ile bu eksiklerin ¢izilerek tamamlanmasiyla oynanan bir oyundur. Bu
caligmanin amaci, bir Onceki tangram oyunu ile saglanan algida segiciligin,
yogunlasarak dikkat diizeyinin saglanmasidir. Bu ¢alisma her Ogrenciye {izerinde
isminin yazili oldugu, eksik birakilmis kagitlarin dagitilmasi ile baglar. Daha sonra
cocuklardan, kecgeli kalem ile istedikleri rengi kullanarak eksik birakilan kisimlar
tamamlamalar1 istenir. Eksik kisimlarin tamamlanmasi ile calisma tamamlanir. Bu
calismada 6nemli olan, bir dnceki tangram oyunundan ¢ocugun aklinda ne kadar renk

ve seklin kaldigidir. Yani dikkat siirelerinin uzunlugudur.

7. Materyal: Hikaye Anlatma Oyunu.

Malzemeler
e Pastel boya.

e Kagit.
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e Unlii bir ressama ait bir resim.

Bu materyal Vincent Vangogh’un “A Lane Near Arles” resminin Ogrencilere
gosterilerek incelenmesi ve bakarak aynisini yapmaya calismalari ile yapilan bir
uygulamadir. Ayrica 6grenciler resimlerini yaparken onlara resimle ilgili sorularin
soruldugu ve bir hikaye anlatmalarinin istendigi bir calismadir. Bu ¢alismanin amaci,
cocugun gordigi sekli nasil algilladigi ve hayal giiclinlin ne diizeyde oldugunun
anlasilmasidir. Bu materyal uygulanirken her 6grenci ile tek tek calisilir. Cocuga ilk
olarak resim gosterilir ve incelemesi istenir. Daha sonra “Bu resme bakarak ne
gordiiglinii sdyle, sen bu resmi yeniden yap, sen olsaydin nasil ¢izerdin, bu resme bir
isim koy” gibi sorular sorulur ve ¢alismay1 uygulayan kisi tarafindan bu veriler yazilir.
Son olarak ise, bu resme bakarak bir hikaye anlatmasi istenir. Resmin ¢ocuk tarafindan
yeniden cizilmesi ile ¢alisma tamamlanir. Bu ¢alismada 6nemli olan ¢ocugun ne kadar

yaratici oldugunun saptanmasidir.

2.3. Veri Toplama Araci

Okul oncesi cocuklarin hiiner, yetenek ve yaraticiliklarini degerlendirmede
birgok dlgek vardir. Bunlardan birisi de Williams Olgegidir. “yaraticilik degerlendirme
Olcegi” (Creativity Assessment Packet) 1980 yilinda Frank E. Williams tarafindan
Amerika Birlesik Devletlerinde gelistirilmistir. Aracin orijinal dili Ingilizcedir.
Yaraticilik degerlendirme 6lge8i, 618 yas grubundaki c¢ocuk ve ergenlerin
yaraticiliklarini 6lgmeyi amaglayan kagit-kalem testidir ve grup olarak uygulanabilir.
Yaraticilik degerlendirme 6lgegi, “farkli diisiinme testi” ve “farkli hissetme testi” ile
cocuklarin ana-baba ve Ogretmenleri tarafindan c¢ocuklarin yaraticiliklarinin nasil
algilandiklarin1  ortaya koyan “Williams Olgegi” olmak iizere ii¢ bdliimden
olusmaktadir. Uygulamasi kolay ancak puanlamasi gili¢ olan bir dlgme aracidir ve
Ozellikle puanlama i¢in uzmanlik gerekir.140 Farkli Diistinme Testi A ve B olmak iizere
iki paralel formdan olusmaktadir. Olgegin “akicilik, esneklik, orijinallik,
ayrintilandirma” ve baglik alt testleri mevcuttur. Farkli Hissetme Testinin ise “merak,

hayal kurma, karmasiklik ve risk alma” olmak tizere 4 alt testi mevcuttur.

10 Frank E.Williams, Creativity Assessment Packet, Examiner’s Manual, Pro. Ed. , Texas 1980.
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Tarafimizdan da kullanilan bu 6l¢ek, Frank E. Williams tarafindan hazirlanmis
ve M. Yiiksel Erdogdu tarafindan Tiirk¢eye cevrilip, gecerlik ve giivenirlik c¢alismasi
yapilmistir. Buna iligskin deger soyledir: Yaraticilik degerlendirme 6lgegi saglandiktan
sonra Dicle Universitesi Egitim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenliginden iki 6gretim iiyesi
tarafindan Tiirkge’ye cevirmeleri saglanmustir. Olgek Tiirkce’ye cevrildikten sonra
Dicle Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Tiirk-Dili ve Edebiyati Béliimiinden bir
Ogretim iiyesine verilerek, cevirinin Tiirkge gramer yapisina ve aracin uygulanacagi
grubun o6zellikleri acisindan degerlendirmeleri istenmistir ve Onerileri alinmistir. Bu
asamadan sonra cevrilen maddeler, orijinal arag, uygulama ydnergesi ve inceleme
formu ile Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Egitimde Psikolojik Hizmetler
ile Olgme ve Degerlendirme (Psikometri) Anabilim dallarindan bes, Dicle Universitesi
Psikiyatri Boliimiinden daha 6nce yaraticilikla ilgili arastirma yapan bir 6gretim tiyesine
verilerek, cevirinin orijinaline uygun yapilip yapilmadigina iliskin gortisleri istenmistir.
Cevrilen maddeler iizerinde ogretim iyelerinin de goriisleri alinarak gerekli
diizenlemeler ve degisiklikler yapilmistir. Uyarlanan 6lgme aracinin deneysel olarak dil
esdegerliligini saptama yontemlerinden biri olarak, orijinal test maddeleri ile ¢eviri
formun maddeleri, iki dili iyi bilen ve arastirma grubunun 6zelliklerini tastyan bir gruba
uygulanmasi ve yanitlarinin karsilastirilmasidir. Ancak uyarlama ve arastirmanin
yapildig1 grup ilkégretim okulu besinci sinif 6grencileri oldugundan ve her iki dili de iyi
bilen besinci sinif 6grencileri bulunmadigindan bu yontem gergeklestirilememistir.
Ancak orijinal test ile ¢evirisi yapilan testin dil esdegerliligine sahip olup olmadigini
ortaya koyabilmek amaciyla, Dicle Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesinden fii¢
Ingilizce okutmanina verilerek ¢eviri test maddeleri, tekrar Ingilizce’ye cevrilmis ve
orijinal formla karsilastirilarak gerekli diizenlemeler yapilmis ve test 6n uygulamaya
hazir hale getirilmistir. Oncelikle n deneme uygulamasi yapilmistir. On deneme
sonras1 O0grencilerin “farkli diisiinme testi” A ve B formunu 20 ile 25 dakika, * farklh
hissetme testi”ne de 20 ile 30 dakika arasinda cevap verdikleri gozlenmistir. Farkli
diistinme ve farkli hissetme testinin her ikisi de birer giin arayla bir ders saatinde
tamamlanmistir. Uygulamalar bittikten sonra sinif égretmenlerine Williams Olgekleri
verilmis onlarin da onerileri dikkate alinarak testin cevaplandirilmasi icin bes giin stire

verilmistir.
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Giivenirlik Cahsmalari: “Farkli diisiinme testi” A ve B Formunun paralel
testler yontemiyle elde edilen glivenirlik katsayilar1 sdyledir: Farkli diisiinme testi A ve
B formlarinin paralel testler yontemiyle elde edilen giivenirlilik katsayilar1 (N=668).

Alt Testler:

Akicilik (Fluency) .36**

Esneklik (Flexibility) .14**

Orijinallik (Orijinality) .46**

Ayrintilandirma (Elaboration) .40**

Baglik (Title) .48%*

Toplam (Total) .60**

**p<.01

Bu degerlere bakildiginda Farkli Diisiinme Testi A ve B Formlar1 arasinda alt
testlerin ve toplam test puanlarinin paralel testler yontemiyle elde edilen giivenirlilik
katsayilar1 alt testler i¢in .14 ile . 48 arasinda degismektedir. Her iki testin toplam
puanlar arasindaki korelasyon ise .60 olarak hesaplanmistir. Farkli Hissetme Testinin 20
giin arayla yapilan test-tekrar test giivenirliligi asagida verilmistir.

Farkl1 Hissetme Testinin ve Alt Testlerinin Test Tekrar Yontemiyle Elde Edilen
Giivenirlik Katsayilari (N=668).

Alt Testler:

Hayal Kurma (Imagination) .30**

Risk Alma (Risk-Taking) .37**

Merak (Curiosity) .38**

Karmagiklik (Complexity) .48**

Toplam Total) .64**

**p<.01

Bu degerlerde goriildiigii gibi Farkli Hissetme alt testlerin ve toplam test
puanlarinin Test tekrar test yontemiyle elde edilen giivenirlilik katsayilar1 alt testler igi
.30 ile .48 arasinda degigmektedir. Testten elde edilen toplam puanlarin test tekrar test
yontemiyle elde edilen giivenirlik katsayisi ise .64 olarak hesaplanmistir. Elde edilen
giivenirlik katsayilarinin tiimii .01 diizeyinde manidardir. Williams Olgeginin 20 giin
arayla yapilan test-tekrar test giivenirliligi ile elde edilen bulgulara asagida yer

verilmistir.
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Williams Olgegi ve Alt Testlerinin Test Tekrar Test Giivenirlik Katsayilart
(N=569).

Alt Testler:

Akicilik .71%%*

Esneklik .69**

Orijinallik .49**

Ayrintilandirma .46%%*

Merak .50**

Hayal Kurma .25**

Karmagiklik .66**

Risk Alma .55**

Toplam .76**

**p<.01

Burada goriildiigii gibi Ogretmen ve ana-baba goziiyle cocugun yaraticiligini
ortaya koyan Williams Olgeginin alt testlerinin ve toplam test puanlarinin test tekrar
yontemiyle elde edilen giivenirlilik katsayilari alt testler i¢cin .25 ile .71 arasinda
degismektedir. Testten elde edilen toplam puanlarinin test tekrar test yontemiyle elde
edilen giivenirlik katsayisi ise .76 olarak hesaplanmistir.Elde edilen giivenirlilik
katsayilarinin tiimii .01 diizeyinde manidardir. Yaraticihk Degerlendirme Olgeginin
(Creativity Assessment Packet) el kitabinda orijinal 6lgegin giivenirlilikleri ile ilgili
ayrintili  bilgiler(alt testler i¢in) bulunmamaktadir. Bununla birlikte gilivenirlilik
calismast igin; Olcek bes yil boyunca 1 ve 12. simiflarda okuyan homojen 6grenci
gruplar1 lizerinden, test tekrar test yontemiyle giivenirlilik katsayilari elde edilmeye
calistlmustir. Yaraticilik Degerlendirme Olgeginin test tekrar test yontemiyle elde edilen
giivenirlilik katsayilar1 .60 civarinda bulunmaktadir. Elde edilen tiim degerler .05
diizeyinde manidardir. Bu 6lcegin giivenirlilikle ilgili degerlendirilmesinde orta diizey

bir giivenirlilikten bahsetmenin miimkiin olacag: belirtilmektedir.

Gegerlik Calismalar

Farkli Diisiinme Testinin A ve B formlar1 ile alt testlerinin ve Farkli Hissetme
Testi ve alt testlerinin gecerliligini saptamak amaciyla 6grencilerin 6gretmenlerinin ve
ana-babalarinin goziiyle yaraticihigini ortaya koyan Williams Olgeginden elde edilen

puanlar Olgiit olarak alinmistir. Farkli Diisiinme Testi A ve B formlar1 ile Williams
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Olgeginden alman puanlarla hesaplanan dlgiit bagimli gegerlilik (Convergent and
Divergent Validity) katsayilarina asagida yer verilmistir.
Farkli Diisiinme Testi A ve B Formundan Elde Edilen Puanlar ile Williams

Olgeginden Elde Edilen Puanlar Arasindaki Korelasyonlar (N=681).

Alt Testler A B:

Akicilik (11%% [12%*

Esneklik .11** .11**

Orijinallik .18** .12**

Ayrmtilandirma . 14%** [11%*

Toplam .19** . 17**

**p<.01

Burada goriildigi gibi Farkli Diistinme Testi A formunun alt testlerinden
ogrencilerin aldiklar1 puanlar ile Williams Olgeginden aldiklari puanlar arasindaki
korelasyonlar .11 ile .18 arasinda degismektedir. Tiim alt testlerin toplamindan elde
edilen toplam puan ile 6grencilerin Williams Olgeginden aldiklar1 puanlar arasindaki
korelasyonda .19 olarak hesaplanmistir. Elde edilen tiim korelasyonlar .01 diizeyinde
manidardir. Farkli Diigiinme Testi B formunun alt testlerinden 6grencilerin aldiklari
puanlar ile Williams Olgeginden aldiklar1 puanlar arasidaki korelasyonlar da .11 ile .12
arasinda degismektedir. Tiim alt testlerin toplamindan elde edilen toplam puan ile
Williams Olgeginden alinan puanlar arasindaki korelasyon da .17 olarak hesaplanmustir.
Elde edilen tiim korelasyon degerleri. 01 diizeyinde manidardir. Farkli Hissetme Testi
ile Williams Olgeginden alinan puanlarla hesaplanan 6lgiit bagimli gegerlilik
katsayilarina agagida yer verilmistir.

Farkli Hissetme Testinden Elde Edilen Puanlar ile Williams Olgeginden Elde
Edilen Puanlar Arasindaki Korelasyonlar (N=668).

Alt Testler:

Hayal Kurma .14**

Risk Alma .12**

Merak .16**

Karmagiklik .13%*

Toplam .19**

**p<.01
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Burada goriildiigii gibi Farkli Hissetme Testi alt testlerinden Ogrencilerin
aldiklar1 puanlar ile Williams Olgeginden aldiklar1 puanlar arasindaki korelasyonlar .12
ile .16 arasinda degismektedir. Tiim alt testlerin toplamindan elde edilen toplam puan
ile 6grencilerin Williams Olceginden aldiklar1 puanlar arasindaki korelasyon da .19
olarak hesaplanmistir. Elde edilen tiim korelasyon degerleri .01 diizeyinde manidardir.
Bir testin maddelerinin ne derece iyi isledigini ortaya koyabilmek i¢in maddelerin testle
Olclilmek istenen 6zellik acgisindan yliksek ya da diisiik olanlar1 ayirt edebilmek madde
analizinin dayandig1 temel diisiincelerden birisidir. Madde Analizi i¢in bir testin bir
gruba uygulanmasi her bir maddeye her iki grubun(alt ve {ist grup) verdigi cevaplarin
karsilagtirilmasi gerekir. Aracin toplam puanlarina gore bir “list grup”(iist %27) ve bir
“alt grup” (alt%27) tanmimlanir ve karsilastirma yatplhr.141 Turgut ve Baykul’a (1992)
gore klasik test teorisinde madde analizi yontemiyle madde se¢me ve bir psikolojik test
gelistirme yontemlerinden biri olarak madde analizi “i¢ Olgiitle analiz” olarak kabul
edilir. Aragtirmalarda, i¢ Olciitle analiz yapmaya yonelik alt ve tist gruplar arasindaki
ayirt ediciligi saptamak amaciyla yapilan madde analizi daha ¢ok bilissel degiskenlerin
Olglilmesinde kullanilmakla birlikte, likert tipi psikolojik 6l¢me araglarinda ve klasik
test teorisine uygun olarak hazirlanan testlerde de kullanilabilmektedir. Madde
analizinde temel diislince toplam puanlara gore kisileri siralamaktir. Gelistirilen ya da
uyarlanan psikolojik 6lgme araci da kisileri belli bir diizeyde giivenilir bir siraya
koyabilmek amaciyla hazirlanir ve kullanilir. Bu sebeple cevaplayici tepkilerine dayali
olarak bir toplam puan elde etme, toplam puanlar arasindaki ayirt edicilige bakilarak
ayrt ediciligi yiikksek maddeleri segme ya da maddelerin ayirt ediciliklerini hesaplama
s0z konusu olmaktadir.

Ogretmen ve ana-baba gdziiyle gocugun yaraticihi@mi ortaya koyan Williams
Olgeginde de, toplam puan elde edilerek, dgrencilerin yiiksek ya da diisiik yaraticilik
giiciine sahip olmasina iliskin yorum yapabilme s6z konusu olmaktadir. Dolayisiyla,
uyarlanan Williams Olgegi maddelerinin yaraticilik giicii yiiksek olan ogrencilerle
yaraticilik giici diisiik 6grencileri birbirinden ayirt etmesi beklenir. Arastirmada bu
yontemin uygulanmasinin temel nedeni, maddelerin ayirt ediciliklerine iligskin kanit elde

etmektir. Ayn1 zamanda bu kanit, uyarlanan psikolojik 6lgme aracinin gegerli 6lgme

“yasar Baykul, Egitimde ve Psikolojide Ol¢me: Klasik Test Teorisi ve Uygulamasi, Ankara 2000. M.
Fuat Turgut, Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme Metotlar, 10. Baski, Ankara 1997.
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yapip yapmadig konusunda da bize bilgi vermektedir. Asagida uyarlamasi yapilan

Williams Olgeginin madde analizi ile saptanan ayirt edicilik degerleri verilmistir.

Williams Olgeginin Madde Analizi ile Belirlenen Madde Ayirt Edicilik
Degerleri:

Alt Testler Maddeler rjx Alt Testler Maddeler rjx:

1.3425 .31

2.2523 .45

3.3427 .29

4 .33 28 .36

5.26 29 .33

Akicilik
6 .30

Merak
30.41
7.2931.28
8.2832 .28
9.2833.33
10 .25 34 .26
11.3235 .35

Esneklik
12 .28

Hayal Kurma
36 .49
13.3237 .30
14 .34 38 .37
15 .30 39 .36
16 .28 40 .27
17 .30 41 .30
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Orijinallik
18 .31

Karmasikhk
42 .28

19 .43 43 .39
20 .33 44 .37
21 .27 45 .32
22 .29 46 .31
23.3047 .27

Ayrmtilandirma

24 .28

Risk Alma
48 .38

Burada goriildiigii gibi, Ogretmen ve ana-baba goziiyle gocugun yaraticiligin
ortaya koyan Williams Olgeginin 8 alt test ve toplam 48 maddesinin ayirt edicilik
giicleri (1jx) .25 ile .49 arasinda degismektedir. Testin ortalama ayirt edicilik degeri de
rjx= .32 olarak hesaplanmistir. Genel olarak maddelerin ayirt edicilik degerleri yiiksek
olarak kabul edilebilir. Yaraticilik Degerlendirme Olgeginin yap1 gegerliligine kanit
elde etmek igin alt testler arasi ve alt test puanlari ile toplam test puanlari arasindaki
korelasyonlar hesaplanmis ve elde edilen sonuglara asagida yer verilmistir.

Farkl1 Diisiinme Testi A Formunun Tiim Grup Uzerinden Hesaplanan Alt Testler

ve Toplam Test Puanlar1 Arasindaki Korelasyonlar:

Alt Testler Esneklik Orijinallik Ayrintilandirma Bashk Toplam:
Akicilik .02 .23%% 1Q** 2]%* 39%*

Esneklik .26** -.09* -.002 .04

Orijinallik .36** .39** .74**

Ayrintilandirma .3 1%** .65**

Baglik .73%%*
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**p<.01, *p<.05

Burada goriildiigti gibi Farkli Diisiinme Testi A formunun alt testlerinin
birbirleriyle olan korelasyonlar1 -.09 ile .39 arasinda degismektedir. Alt Testlerden elde
edilen puanlar ile testin biitliniinden elde edilen toplam puanlar arasindaki korelasyonlar
da .04 ile .74 arasinda degismektedir. Ozellikle esneklik alt testi puanlari ile orijinallik
alt test puanlar1 arasinda pozitif goérece diisiik, ancak manidar bir iligki vardir. Esneklik
alt testi puanlar ile diger alt test puanlar1 arasinda manidar iliskiler bulunmamaistir.
Orijinallik alt testi puani, diger alt testlere gore daha yiiksek korelasyonlar
gostermektedir. Testin toplam puani ile diger alt testlerden elde edilen puanlar
arasindaki korelasyonlara bakildiginda esneklik alt testi puani1 disinda oldukg¢a yiiksek
ve manidar iligkiler gostermektedir.

Farkli Diisiinme Testi B Formunun Tiim Grup Uzerinden Hesaplanan Alt Testler

ve Toplam Test Puanlar1 Arasindaki Korelasyonlar:

Alt Testler Esneklik Orijinallik Ayrintilandirma Bashk Toplam:

Akacilik 27%% 3 %* %% 32%% 44%%*

Esneklik .12** .03 .07 .28**

Orijinallik .37** .35** [79**

Ayrintilandirma .23%* .61**

Baslik .71%%*

**p<.01

Farkli Diistinme Testi B formu alt testlerinde elde edilen puanlarin birbirleriyle
olan korelasyonlar1 .03 ile .37 arasinda degismektedir. Alt Testlerden elde edilen
puanlar ile testin biitiiniinden elde edilen toplam puanlar arasindaki korelasyonlar da .28
ile .79 arasinda degismektedir. Esneklik alt testi puani Farkli Diistinme Testi A
formunda oldugu gibi B formunda da diger alt testlerden elde edilen puanlarla diisiik
korelasyonlar gostermektedir. Yine Farkli Diisiinme Testi A Formunda oldugu gibi B
formunda da orijinallik alt testi puani, diger alt testlere gére daha yliksek korelasyonlar
gostermektedir. Testin toplam puanlarinin, testin alt testlerinden elde edilen puanlarla
olan korelasyonlarina bakildiginda esneklik disinda oldukga yiiksek korelasyonlar
gostermistir. Elde edilen tiim korelasyon degerleri .01 diizeyinde manidardir.

Farkli Hissetme Testinin Tiim Grup Uzerinden Hesaplanan Alt Testler ve

Toplam Test Puanlar1 Arasindaki Korelasyonlar:
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Alt Testler Merak Karmasiklik Hayal Kurma Toplam:

Risk Alma .52** 54** 50** 81**

Merak .54** 52** 80**

Karmasiklik .51%** 81**

Hayal Kurma .75**

**p<.01

Burada goriildiigii gibi Farkli Hissetme Testi alt testlerinden elde edilen
puanlarin birbirleriyle olan korelasyonlar1 .50 ile .54 arasinda degismektedir. Testin
toplam puanlariyla alt testlerden elde edilen puanlar arasindaki korelasyonlar da .75 ile
.81 arasinda degigmektedir. Elde edilen tiim korelasyon degerlerine bakildigina olduk¢a
yiiksek olup, bunlarin tiimii de .01 diizeyinde manidardir.

Williams Olgeginin Tiim Grup Uzerinden Hesaplanan Alt Testler ve Toplam

Test Puanlar1 Arasindaki Korelasyonlar:

Alt Testler 123456 7 8 Toplam Puan:

(1) Akicilik .86%* 83** 78** g3** o4** gR** (8** Q1**

(2) Esneklik .86** .81** .81** .63** .80** .67** .90**

(3) Orijinallik .83** .84** 68** .85** . 71** 93**

(4) Ayrintilandirma .80%** [73%** [78** 66%* 90**

(5) Merak .70** .83** 73** 92**

(6) Hayal Kurma .66** .60** .78**

(7) Karmagikli .76** 92**

(8) Risk Alma .81**

**p<.01

Burada goriildiigii gibi, Williams Olgeginin Alt testlerinden elde edilen
puanlarin birbirleriyle olan korelasyonlar1 .64 ile .86 arasinda degismektedir. Genel
olarak tabloya bakildiginda tiim alt testlerden elde edilen puanlarin birbirleriyle olan
korelasyonlar1 oldukca yiiksektir. Testin toplam puanlariyla alt testlerden elde edilen
puanlar arasindaki korelasyonlar da .78 ile .93 arasinda hesaplanmistir ve elde edilen
degerlerin tiimii .01 diizeyinde manidardir. Yaraticilik Degerlendirme Olgeginin
(Creativity Assessment Packet) el kitabinda orijinal 6l¢egin gecerlilikleri ile ilgili
ayrintilh  bilgiler bulunmamaktadir. Ogretmen ve Ana-baba goziiyle cocugun

yaraticthmi ortaya koyan Williams Olgegi ile Farkli Diisiinme Testi A ve B Formlar1
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ile Farkli Hissetme Testi arasindaki korelasyonlar tiim alt testler i¢in .59 ile .67 arasinda
degismektedir. Elde edilen degerlerin tiimii .05 diizeyinde manidardir.

Williams Olgegi, sekiz alt boyutludur. Her boyutta alt1 madde bulunmakta ve
dlgek toplam 50 maddeden olusmaktadir. Olgegin kisisel bilgiler kisminda isim, tarih,
smif, uygulama 6gretmeni ve uygulaya yardimcei olan gézlemcinin isimi yer almaktadir.
Olgegin ¢ocuklarin hiiner, yetenek ve yaraticiliklar: ile ilgili ikinci boliimii sekiz alt
boyuttan meydana gelmektedir. Alt boyutlar1 olusturan maddeler “sik sik”, “bazen” ve
“nadiren” olmak iizere iiclii likert tiiriindedir. Olgegin alt boyutlar1 ve iliskili maddeler

asagida sunulmustur:

A) FARKLI DUSUNME TESTI

AKICILIK

1-Bir soru soruldugunda ¢ocuk birkag cevap diisiiniiyor.

2-Bir ¢izim yapmasi istendiginde ¢ocuk birkag resim ¢iziyor.
3-Cocuk bazi seyler hakkinda birkag fikre sahiptir.

4-Cocuk birkag soru soruyor.

5-Cocuk fikirlerini ifade ederken ¢ok sayida kelime kullaniyor.
6-Cocuk biiyiik bir ilgiyle tiretiyor ve islerini hizli bir sekilde yapiyor.

ESNEKLIiK

1-Cocuk bir projede onun en yaygin kullanimindan ziyade farkli bir¢ok yol
diisiiniiyor.

2-Cocuk bir resim, hikaye, siir veya problem i¢in ilk anlaminda daha fazla sey
ifade ediyor.

3-Bir konudan diger bir konuya anlamli gegisler yapabiliyor.

4-Kendi bakis acisin1 bagka bir bakis acisi ile degistirebiliyor.

5-Degisik fikirler iiretiyor ve onlarin ¢ogunu arastirtyor.

6-Bir sorunu ¢6zmek i¢in birgok olasilik diisiiniiyor.
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ORJINALLIK

1-Cocuk asimetrik olan tasarimlari ve c¢izimleri tercih ediyor ve bir odada

merkezden uzakta bulunan nesneleri seviyor.

2-Cocuk tek bir dogru cevap ile memnun olmuyor ve diger secenekleri
arastiriyor.

3-Sik kullanilmayan yollar1 diisiiniiyor.

4-Yaptig1 seylerin aligilmis yonlerinden hoslanmiyor ya da nadiren hoslaniyor.

5-Bir problem hakkinda okuma ve dinleme yaptiktan sonra o problemle ilgili
¢oziimler meydana getirmeye basliyor.

6-Problem ¢oziimlerinde yeni metotlar kesfediyor ve kurdugu metotlara sorular

olusturuyor.

AYRINTILANDIRMA

1-.Cocuk ¢izimine ¢izgiler, detaylar ve renk ekliyor.

2-Cocuk bir ¢6ziim sundugunda veya bir cevap verdiginde en detayli anlamim
diisiiniiyor ve daha detayli anlamlar iiretiyor.

3-Cocuk bir bagkasmin fikri iizerinde bazi degisiklikler yaparak onu taklit
ediyor.

4-Cocuk diger tiim is ve fikirleri giizellestirmek ve hareketlendirmek istiyor.

5-Cocuk siradan nesnelerle az ilgileniyor ve onlari en iyi yapmak i¢in ayrintilari
arttirryor.

6-Cocuk oyunlarin kurallarin1 degistiriyor.

B) FARKLI HISSETME TESTI

MERAK

1-Cocuk herkes ve her seyi soruyor.

2-Cocuk mekanik seyleri arastirmay1 seviyor.

3-Cocuk iki tarafli sonucu olan yeni diisiinceleri hi¢ durmadan arastiriyor.
4-Cocuk onun i¢in yeni olan fikirleri ve seyleri arastirtyor.

5-Cocuk ¢oziimler iiretirken ihtimallere dikkat ediyor.

6-Cocuk bir konu hakkinda daha fazla anlam bulabilmek i¢in kitaplari, oyunlart,

haritalar1, resimleri, ufak tefek seyleri arastirtyor.
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HAYAL KURMA

1-Cocuk asla olmayan bir yer hakkinda hikayeler olusturuyor, uyduruyor.

2-Cocuk digerlerinin bir problem oldugunda onunla nasil ilgilendiklerini hayal
ediyor.

3-Cocuk bazi seyler hakkinda hayal kuruyor.

4-Cocuk asla denemedigi seyler hayal etmeyi (tasarlamayi) seviyor.

5-Cocuk ¢izimlerde ve resimlerde digerlerinden farkli olan seyleri goriiyor.

6-Cocuk bazi seyler ve fikirler hakkinda sasirtict bir sekilde 6zgiir olabiliyor.

KARMASIKLIK

1-Cocuk anlasilmasi zor olan fikirler ve seylerle ilgileniyor.

2-Cocuk karmasik gorevleri kendi kendine yapmay1 seviyor.

3-Cocuk sayisal, rakamsal seyleri disaridan yardim almadan yapmayi seviyor.
4-Cocuk zor olan gorevleri (6devleri) seviyor.

5-Cocuk basarmak i¢in tekrar tekrar cabalayarak gelisiyor.

6-Cocuk problemler i¢in uygun goriinenden daha karmasik ¢oziimler tiretiyor.

RISK ALMA

1-Cocuk digerlerinin tepkilerine aldirmaksizin fikirlerini savunuyor.

2-Cocuk kendisine yiliksek hedefler koyuyor ve onlar1 basarmak i¢in
cabalamaktan korkmuyor.

3-Cocuk basarisizliklart ve hatalar1 kabul etmiyor.

4-Cocuk yeni seyler ve fikirler denemeyi seviyor ve arkadaglarindan kolayca
etkilenmiyor.

5-Cocuk smif arkadaglari, 6gretmenleri ve anne-babasi tarafindan onaylanmakla
ilgilenmiyor.

6-Cocuk 6grendiklerinin sonuglarina karsi cesaretli ve olusacak degisikliklerin

sorumlulugunu iistleniyor.

2.4.Verilerin Coziimlenmesi
Arastirmada 1ilgili 6gretmen toplanan gozlem sonucunda doldurulan veriler,

bilgisayar ortaminda SPSS istatistik paket programi kullanilarak analiz edilmistir.
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Tek gruplu Ontest-son test modeline dayali olan bu ¢alismada, orneklem
grubunda yer alan Ogrencilerin hiiner, yetenek ve yaraticithik puanlarinin
karsilastirilmasinda bagimli gruplar “t” testi (Paired Samples) “t” testi kullanilmistir. Bu
test, ayn1 grupta yer alan Ogrencilerin, uygulama oncesindeki on test puanlar1 (hazir
bulunusluk diizeyleri) ile uygulama yapildiktan sonra kaydettikleri gelismeleri anlamak
icin son test puanlari arasindaki farki ortaya koymayr amaglamaktadir.

Calismada Paired Samples “t” testi uygulanirken, Williams Olgeginde yer alan
ticlii likert tiirli maddeler, “Sik sik” (2,34-3.00), “Bazen” (1,67-2,33) ve “Nadiren” (1-
1,66) seklinde derecelendirilmistir. Caligmada anlamlilik diizeyi 0.05 olarak kabul

edilmistir.



UCUNCU BOLUM

3.BULGULAR VE YORUMLAR

Tablo 3. Ogrencilerin diisinme becerisi akicihk boyutundaki yeterliklerinin

karsilastirilmast.
Gruplar N = S sd t p
On 27 1,33 0,46
26 6,851* .000
Son 27 1,69 0,58
*p<.05

Tablo 3 incelendiginde, Ogrencilerin uygulama Oncesi “akicilik” puan
ortalamalari Y6H:1,33 iken; materyallerin uygulanmasindan sonra Yson:1,69’a

cikmistir. Bu ylikselisin istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini anlamak i¢in “t”
testi yapilmis ve bu fark anlamli bulunmustur (t2=6,851; p<.05). Bunun anlami,
orneklem grubundaki 6grenciler, uygulamadan énce akicilik dzelligini “nadiren” (X
sn=1,33) gosterirken; uygulama sonunda bu ozelligi “bazen” (X son=1,609) gosterir hale
gelmiglerdir. Bu bulgu, gorsel sanatlar ile ilgili materyallerin, okuldncesi gocuklarda
akicilik yeterligini gelistirmede kismen de olsa, etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.
Uygulama sonunda okuldncesi ¢ocuklarda, uygulanan materyallerin destegi ile akicilik
yeterliginin istatistiksel olarak anlamli sekilde gelismesinde, dgretmenin ilgili gézlemi
saglikli yapmasi ve kaydetmesi ile ilgili 6lcegin gegerlik-gilivenirligi gibi sinirhiliklar
akla gelse de, materyallerin bu konuda islevsel oldugu sdylenebilir. Ayrica,
materyallerin uygulanma asamasindaki etkinlik siirecinde Ogrencilerin akranlarindan
etkilenmesi de s6z konusu oldugu dikkate alindiginda, 6grencilerde gozlenen akicilik
ozelligi gelisiminin ne kadarmin bizatihi materyallerden kaynaklandig1 da diisiintilebilir.
Gorsel sanatlar ile ilgili materyallerin, akicilik 6zelligini gelistirmedeki etkisinin daha
net olarak belirlenmesi i¢in daha kapsamli ve derinlemesine c¢alismalar yapilmasinda

yarar vardir.




93

Tablo 4. Ogrencilerin diisiinme becerisi esneklik boyutundaki yeterliklerinin

karsilastirilmast.
Gruplar N = S sd t p
On 27 1,32 0,23
26 5,744* .000
Son 27 1,62 0,34
*p<.05

Arastirma Orneklemini teskil eden Ogrencilerin, materyallerin destegi ile

uygulama siirecinde esneklik oOzelliklerinin gelisimine iliskin veriler tablo 4’de
goriilmektedir. Buna gore, dgrencilerin uygulama éncesi esneklik puan ortalamalar1 X
sn=1,32 iken; gorsel sanatlar ile ilgili materyallerin destegi ile uygulamadan sonra X
on=1,62"ye ¢ikmustir. Ogrencilerin ilgili puanlarinin aritmetik ortalamalarindaki bu

artigin istatistiksel agidan anlamli olup olmadigint anlamak i¢in bagimli gruplar “t” testi
yapilmistir. Test sonucunda bu farkin anlamli oldugu belirlenmistir (tz6=5,744; p<.05).
Bu fark anlamli olsa da, 6rneklem grubundaki 6grencilerin, uygulamadan 6nce ve sonra
esneklik 6zelligini “nadiren” gosterdikleri seklinde yorumlanabilir. Bu durumda gorsel
sanatlar ile ilgili materyallerin, okuldncesi ¢ocuklarda esneklik yeterligini gelistirmede
kismen etkilidir denilebilir. Ogrencilerin esneklik 6zellikleri, egitim disinda, sosyo-
kiiltiirel 6zellikler, mensup olunan aile, kisisel 6zellikler vb. gibi bir¢ok degiskene de
bagli oldugundan, bunlarin materyallerin etkisini siirladigi sdylenebilir. Ancak bu
olasiliklarin etkisi i¢in, adi gegen tiim degiskenleri dikkate alan daha kapsamli

arastirmalara ihtiyag vardir.

Tablo 5. Ogrencilerin diisinme becerisi orijinallik boyutundaki yeterliklerinin

karsilastirilmasi.
Gruplar N e S sd t p
On 27 1,24 0,22

26 1,101 .057
Son 27 1,39 0,33

Orijinallik niteligi, yaraticilik ile yakindan ilgilidir. Bu 6zelikle, gerek Bloom,
Krathwohl ve gerekse Gagne gibi bir¢cok bilim adami tarafindan, 6grenme iirlinlerinin
en iist veya iist merhalelerinden birisi olarak kabul edilmistir. ilgili literatiirde

“orijinallik”, biligsel alanin sentez basamaginda kabul edilmis ve iist diizey zihinsel
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beceriler arasinda sayilmigtir. Aragtirmada buna ilisgkin uygulanan materyallerin
etkililigine iliskin veriler, Tablo 5’de goriilmektedir. Ilgili tablo incelendiginde,

ogrencilerin uygulama Oncesi “orijinallik” puan ortalamalari Yén:l,24 iken;

materyallerin  uygulanmasindan sonra bu ortalamanm X =1,43’¢ ¢iktig

anlasilmaktadir. Ogrencilerin orijinallik &zelligi ile ilgili olarak 6n ve son test puanlar
arasindaki artisin istatistiksel acidan anlamli olup olmadigini anlamak igin “t” testi
yapilmis ve bu farkin anlamli olmadigr anlasilmistir (tze=1,101; p>.05). Bu bulgu, gorsel
sanatlar ile ilgili materyallerin, okuldncesi ¢ocuklarda orijinallik 6zelligi gelistirmede
etkili olmadig1 seklinde yorumlanabilir. S6zii gecen materyallerin ¢ocuklarda orijinallik
ozelligi gelistirmede etkili olmasinda su olasiliklar etkili olmus olabilir: Materyallerin
cocuklarin gelisimsel oOzelliklerine uygun olmamasi, materyallerin uygulandigi
konu/etkinlige uygun olamamasi, uygulama siiresi ve seklinin 6grencilere uygun
olamamasi, 6gretmenin gézlemlerinde sorunlar olmasi, 6grencilerin genetik ve sosyo-
kiiltiirel 6zellikleri. Diger bir olasilik da, uygulama siirecinde 6grenciye karsi gereken
esnekligin gosterilmemis olmasidir. Ciinkii yaraticiligi gelistirmede, Ogretmenin,
Ogrencilerin hata yapmasina izin vermesi ve tolerans gostermesi yasamsal Oneme
sahiptir. Nitekim literatiirde yaraticiligi gelistirme yoniindeki Oneriler, bu konuda yol
gosterici olabilir. Bundan baska yaraticiligin 6nemli alt boyutlarindan olan orijinallik
yetisinin gelistirilmesi oniindeki, “icat ¢ikarma!” ve “eski kdye yeni adet getirme”
kiltiirel engellerin kaldirilmasi veya elimine edilmesi de 6nemlidir. Daha da 6nemlisi,
“otur itaat et” ekseni iizerine kurgulanmis egitim sistemimiz ile yaraticiligin diigmani
olan merkezi smavlardaki ¢oktan se¢meli test uygulamalarinin, yaraticilig
engellediginin fark edilerek, gerekli dnemlerin alinmasidir. Coktan segmeli testlerde,
ogrenciye cevab1 kendisinin (orijinallik) bulmasi i¢in gerekli firsat verilmeyerek,
secenekler arasinda tercih yapamaya zorlanmasi, onun orta ve uzun vadede kaliplayarak
yaraticiligina ket vurmaktadir. Oysaki yaraticilik kavrami ile bireyin var olan

kaliplardan kurtulmasi kastedilir. **?

142 Ahmet Saban, Osgrenme Ogretme Siireci, Ankara 2004, s. 119.



95

Tablo 6. Ogrencilerin diisiinme becerisi ayrintilandirma boyutundaki yeterliklerinin

karsilastirilmast.
Gruplar N X S sd t p
On 27 1,37 0,28
26 10,262* .000
Son 27 1,87 0,32
*p<.05

Yaraticilikta O6nemli bir boyutta ayrimtilandirmadir. Hazirlik, kulugka,
aydinlanma ve gerceklestirme-dogrulama asamalarindan olusan yaraticilikta

ayrintilandirma  kritik  bir boyuttur.143

Aragtirmada uygulanan materyallerin
ayrintilandirmada etkili olup olmadiginin anlasilmasi i¢in tablo 4’iin incelenmesi

gerekir. Bu tabloya gore, arastirma orneklemini olusturan 6grencilerin ayrintilandirma

puan ortalamalari, uygulamadan 6nce X sn=1,37 iken; materyallerin uygulanmasimdan

sonra X on=1,87"¢ ¢ikmustir. Onemli bir artis1 ifade eden bu yiikselisin istatiksel olarak

anlamli olup olmadigmi anlamak i¢in yapilan bagimli gruplar “t” testi (t;=10,262;
p<.05), bu farkin .05 diizeyinde anlamli oldugunu gostermistir. Buna gore, arastirmada
Ogrencilere uygulanan materyallerin, ayrintilandirma ozelligini gelistirmede etkilidir
denilebilir. Bu bulguya gore, uygulama oncesinde ayrintilandirma 6zelligini “nadiren”
gosteren Ogrencilerde, uygulama sonunda bu 6zellik “bazen” gézlenmeye baslanmistir.
Ancak bu bulgu, 6grencilerin ayrintilandirma 6zelligini “sik sik” degil de, “bazen”
gosterir hale gelmeleri géz ontline alindiginda, bu materyallerin tamamen degil de, yine
“kismen” etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. Fakat arastirmada segilip, uygulanan
gorsel sanatlar ile ilgili materyaller dikkate alindiginda, dgrencilerin yaraticilikla ilgili
ozelliklerini gelistirmeye en biiyliik katkiyr ayrintilandirma asamasinda sagladigi

gorilmektedir.

Y3 Tiilay Ustiindag, Yaraticihiga Yolculuk, Ankara 2002, s. 10.
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Tablo 7. Ogrencilerin farkli hissetme becerisi merak boyutundaki yeterliklerinin

karsilastirilmast.
Gruplar N e S sd t p
On 27 1,15 0,19
26 8,332* .000
Son 27 1,48 0,30
*p<.05

Armstrong (1998) “siniftaki her 6grenci bir dahidir” yargisinin yanlis olmadigi
kanaatindedir. Fakat aile, okul ve medya gibi c¢esitli etmenlerle bu dahilik
koreltilmektedir. *** Yaraticiligi énemli alt boyutlarindan birisi olan merak da, aslinda
okulda koreltilen 6grenci Ozelliklerinden birisidir. Okulun 6grenciye bakis agisinin
bunda biiytik rolii vardir. Nitekim 6grenciyi, iizerinde ayarlamalar yapilacak bir nesne
gibi gbren bir okulun, 6grencinin merak niteliginin 6niinii agmasi beklenemez.

Arastirmada buna iligkin veriler tablo 7’de goriilmektedir. Buna gore,

ogrencilerin uygulamadan once (X s=1,15) olan merak puan ortalamalari,

uygulamadan sonra (Yson:1,48)’e cikmistir. Bu artis, istatistiksel olarak anlamlidir

(t26=8,332; p<.05). Buna gore, Ogrencilere uygulanan materyallerin, bu niteligi
gelistirmede etkili oldugu soylenebilir. Ancak istatistiksel olarak anlamli olsa da bu
fark, 6grencilerde, uygulamadan 6nce ve sonra merak 6zelliginin “nadiren” gozlendigi
gercegini degistirmemektedir. Bu durumda, materyallerin, 68rencilerin merak 6zelligini
gelistirmede “kismen” etkili oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin dogustan sahip olduklar
merak yetisini neden nadiren sergiledikleri dikkat gekicidir. Eger okulun yonetim
politikasi, Ogretmenin tutum ve davramglari ile ilgili egitim programi, Ogrenciye
merakint giderecek imkan ve ortamlar sunmuyor ise, bu konuda salt materyallerin
yapacagl bir sey olamaz. Dolayisiyla arastirmadaki uygulama silireci sonunda,
ogrencilerin merak 6zelliginin fazlaca gelisememesini, ilgili materyaller kadar, sozii

gecen degiskenlerde aramak daha dogrudur.

144 Ahmet Saban, age. , s. 96.
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Tablo 8. Ogrencilerin farkli hissetme becerisi hayal kurma boyutundaki yeterliklerinin

karsilastirilmast.
Gruplar N = S sd t p
On 27 1,17 0,21
26 8,198* .000
Son 27 1,67 0,39
*p<.05

Hayal kurma, kiiltiirimiizde ugukluk, dikkat daginiklig1 gibi algilansa da, 6nemli
bir zihinsel potansiyel olarak kabul edilmekte ve yaraticilik ile dogrudan
iliskilendirilmektedir. Nitekim biitiin biliyilk kesif ve icatlarda hayalin derin izleri
goriilebilir. Ancak egitim sistemimiz, Pozitivizmin etkisiyle olsa gerek, hayal kurmay1
gelistirmeyi birakin, buna miisaade etme konusunda bile sorunludur.

Tablo 8, arastirma Orneklemini olusturan &grencilere uygulanan materyallerin

hayal kurma etkililigine yonelik verileri gostermektedir. Buna gore ogrencilerin

uygulamadan Once (X en=1,17) olan hayal kurma Ozelligi puan ortalamalar,

uygulamadan sonra (Yson:1,67)’e ¢ikmistir. Nicel mantikla bakildiginda aslinda bu

onemli bir artistir. Nitekim bu artis, istatistiksel olarak da anlamlidir (t,6=8,198; p<.05).
Bunun anlami, &grencilerin uygulamadan 6nce “nadiren” gosterdikleri hayal kurma
0zelligini, uygulamadan sonra “bazen” gosterir hale gelmis olmalaridir. Bu baglamda,
diger degiskenlerin etkisi dikkate alinmaz ise, arastirmada Ogrencilere uygulanan
materyallerin hayal kurma 6zelliginde etkili oldugu ileri siiriilebilir. Gorsel sanatlar ile
ilgili materyallerin bu etkililigi, 6grencilerin yaraticiliklarini gelistirmesi agisindan
onemlidir. Ancak yine de bu konuda temkinli olmak gerekir. Ciinkii cagdas psikoloji ve
egitimde materyal, teknoloji ve fiziki ortam diizenlemeleri gibi dissal degiskenler,
onemli kabul edilse de, Ogrenmede asil etkili olanin igsel siirecler oldugu
belirtilmektedir. Buna gore 6gretmenin iletisim sekli ve kullandigi yontem 6n plana
¢ikmaktadir. Dolayisiyla, uygulanan materyallerin hayal kurma konusundaki etkililigi,

O0gretmenin tercih ettigi yontemle de iliskilendirilebilir.
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Tablo 9. Ogrencilerin farkli hissetme becerisi karmasiklik boyutundaki yeterliklerinin

karsilastirilmast.
Gruplar N X S sd t p
On 27 1,17 0,23
26 7, 080* .000
Son 27 1,42 0,28
*p<.05

Tablo 9 incelendiginde, Ogrencilerin uygulama oOncesi ‘“karmasiklik” puan
ortalamalari Yén:l,ﬂ iken; materyallerin uygulanmasindan sonra Yson:1,42’e

cikmistir. Bu artisin istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini anlamak i¢in “t” testi
yapilmis ve bu fark anlamli bulunmustur (t;6=7,080; p<.05). Ancak istatistiksel olarak
anlamli olsa da, ilgili puan ortalamalar1 dikkate alindiginda, 6rneklem grubundaki
Ogrencilerin, uygulamadan 6nce ve sonra karmasiklik 6zelligini “nadiren” gosterdikleri
goriilmektedir. Bu bulgu, gorsel sanatlar ile ilgili materyallerin, okuldncesi ¢ocuklarda
karmasiklik o6zelligini gelistirmede fazlaca etkili olmadigi seklinde yorumlanabilir.
Materyallerin, fazlaca etkili olamamasinda cesitli olasiliklar diisiiniilebilir. Bunlar
arasinda, sozli gecen materyallerin 6grenciler ve konu 6zelliklerine tam olarak uygun
olamamas: ilk akla gelenlerdir. Ogrencilerin karmasiklik 6zelligini nadiren sergiliyor
olmalari, yaraticiliga ket vurma yaninda, gittikge teknolojik ve sosyal agidan daha da
karmasiklasan yasama uyumlar1 agisindan da Onemli bir eksiklik sayilmalidir.
Cocuklarin yaraticiligini gelistirmede okuloncesi, kritik bir dneme sahip oldugundan bu

konuda 6nlemlerin alinmasi1 6nemlidir.

Tablo 10. Ogrencilerin farkli hissetme becerisi risk alma boyutundaki yeterliklerinin

karsilastirilmasi.
Gruplar N 4 S sd t p
On 27 1,30 0,35

26 1,083 .061
Son 27 1,34 0,38

*p>.05
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Wilson’in (1997), Renzulu ve Hartman’dan aktardigima gore, yaratict bireyin
ozellikleri arasinda “risk almaya isteklilik” de yer almaktadir .**° Risk alan ve buna
uygun tepki goren cocuklarin, girisimcilik Ozellikleri kazanacaklar1 varsayilabilir.
Okuloncesi kademede, ¢ocugun risk aldigin1 gdsteren pek ¢ok isaret olmakla birlikte,
soru sormast en belirgin olanlardan birisidir. Bu yastaki bir ¢ocugun 6gretmenine soru
sormas1, risk almasi demektir. Ogretmenin bu soruyla muhatap olmasi, cevaplamasi,
yonlendirmesi, cocugu yaraticiliga dogru cesaretlendirme anlamina gelirken; bu sorular1
gormezden gelmesi, muhatap almamasi ve daha kotiisii soruya azar ile cevap vermesi,
risk almay1 ve dolayistyla da yaraticigr giiclestirir.

Tablo 10, aragtirma orneklemini olusturan 6grencilere uygulanan materyallerin

risk alma ozelliklerini gelistirmesine yonelik verilerini gostermektedir. Buna gore

grencilerin uygulamadan énce ( X s,=1,30) olan risk alma &zelligi puan ortalamalari,

uygulamadan sonra (Yson:1,34)’e ¢ikmistir. Sadece {i¢ puanlik bu nicel artisin

istatistiksel olarak da anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in bagilim gruplar “t” testi
yaptlmistir.  (t6=1,083; p>.05). Bunun anlami, Ogrencilerin uygulamadan Once
“nadiren” sergiledikleri risk alma o&zelligini, uygulamadan sonra da ‘“nadiren”
gostermeye devem ettikleridir. Dolayisiyla bu bulgu, 6grencilerin risk alma 6zelliklerini
desteklemek i¢in, uygulanan materyallerin etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. Gorsel
sanatlar ile ilgili materyallerin etkisizligi; s6zii gegen materyallerin 6grencinin ilgi ve
gelisimsel oOzelliklerine uygun olmamasi, 6gretmenin bu materyallerin konu veya
etkinligi iliskilendirmede yetersiz kalmasi veya bizatihi materyallerin yaraticilig1 (risk
almay1) gelismeye uygun olamamasi gibi olasiliklilara bagl olabilir. Burada 6énemli bir
nokta da, 6grencilerin risk alma 6zelligini desteklemede materyal kadar ve hatta daha
fazla, 6gretmenin dersteki tutum, davranislar1 ve sectigi yontemlerin etkili oldugunun
unutulmamasidir. Ogretmen, sunum yoluyla 6gretim yerine yapilandirmact egitim
anlayisina uygun olarak bulus yoluyla 6gretim ve buna uygun yontem-teknikleri
kullanmasinin, ucu acik ve diisiindiiriicii sorular sormasinin, 6grencilerin risk alma da

dahil, yaratic1 6zelliklerini desteklemede c¢ok etkili oldugu bilinmektedir.

¥ Tilay Ustiindag, age. ,s. 32.



SONUC VE ONERILER

Cocugun yasaminin temelini olusturan okul oncesi donemde cocuk temel
aligkanliklar kazanmakta, g¢esitli deneyimlerde bulunarak sosyallesmekte, bilissel ve
duyussal becerilerini ve yeteneklerini gelistirmektedir.

Okul oOncesi egitim kurumlarinda, arastirmaya yoOnelten, segme Ozgiirliigi
tantyan, cocugun aktif olmasini saglayan, uyaricinin bol oldugu esnek ortamlarin,
cocuklarin yaraticiliklarini olumlu yonde etkiledigini biliyoruz. Buna gore egitim
kurumlarinda, fiziksel kosullar, egitimcinin c¢ocuklara karsi yaklasimi ve kullanilan
cesitli gorsel materyaller onem kazanmaktadir.

Smifta kullanilan c¢esitli materyaller, ¢ocugun yaratici eylemlerine olanak
tanimaktadir. Cocuklara zengin materyallerle desteklenmis, deneyimlerini rahatlikla
yasayabilecekleri ortamlarin sunulmasi, onlarin yaraticiliklarin1 olumlu yonde etkileyen
faktorlerin basinda gelir. Onlara bol bol deney yapacaklari, gerekirse yalniz kalip hayal
kurabilecekleri, hareketlerinin kisitlanmadigi ve davranislarinin sorgulanmadigi, kendi
sorumluluklarinda bir ortam yaratmak gereklidir.

Bu arastirmada 5-6 yas grubu anasinifi 6grencilerine uygulamalar yaptirilmistir.
Ogrencilere gorsel sanatlar ile ilgili ana ve ara renkler: gocuklara ana ve ara renk
bilgisinin verilmesi i¢in; renk tombalasi: ¢ocuklara verilen ana ve ara renk bilgisinin
pekistirilmesi i¢in; sek sek oyunu tasarlanmistir. Pekistirilen ana ve ara renk bilgisi ile
cocuklarin el-géz koordinasyonlarim1 ve psiko-motor gelisimlerini desteklemek icin;
zarf oyunu: ¢ocuklarda tamamen pekistirilen ana ve ara renk bilgisinin giinliik hayattaki
nesneler ile uygulamaya donistiiriilmesi igin; fangram oyunu ve sekil tamamlama
oyunu: cocuklardaki algida segiciligi ve dikkat diizeyini 6lgmek igin; hikaye
anlatma(hayal kurma) oyunu: ¢ocugun gordiigii sekli nasil algiladigi ve hayal giiciiniin
ne diizeyde oldugunun anlasilmasi i¢in tarafimizdan 7 materyal tasarlanmis ve bu
materyallerin ¢ocuklarin yaraticiliklarina olan etkileri 6grenilmeye c¢aligilmistir. Bu
tespitler yapilirken Torrance yaraticilik testinden esinlenerek hazirladigimiz 6n test ve
son test uygulanmistir. Bu testler sonucunda Ogrencilerde materyal kullaniminin
yaraticiliklarina nasil bir etkisi oldugu Williams 6lcegi ile belirlenmistir.

Tiim materyallerde ana ve ara renk bilgisinin verilmesi, pekistirilmesi,
uygulanmasi, dikkat asamasi ve en son olarak yaraticilifin belirlenmesi ile bir gelisim

strast izlenmistir. Bu materyaller ile asil ulasilmak istenen nokta ise uygulanan 6n test
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sirasinda ¢ocuklarin yaraticilik diizeylerinde ne gibi degisikliklerin oldugunun
Olgiilmesidir. Bunun anlasilmasi igin ise bir son test agamasi uygulanmis ve gorsel
sanatlar bilgisinin verilmesinde materyal kullaniminin g¢ocuklar tizerindeki etkileri
saptanmistir. Bu Ol¢limler ile orijinallik ve risk alma boyutunda en diisiik,
ayrintilandirma boyutu ise en yiiksek sonuglart vermistir. Yani genelden Ozele,
kolaydan zora dogru bir agama uygulanmistir. Uygulanan materyallerden sonra yapilan
son test sonuglarina gore asagidaki sonuglar ve oneriler bulunmustur. Bunlar:

Materyallerin uygulanmasindan sonra yapilan son test sonucunda, akicilik
boyutunda gorsel sanatlar ile ilgili materyallerin, okuloncesi g¢ocuklarda akicilik
yeterliligini gelistirmede kismen de olsa, etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.
Uygulama sonunda 6gretmenin ilgili gézlemi saglikli yapmasi ve kaydetmesi ile ilgili
Olgegin gecerlik-gilivenirligi gibi smirhiliklar akla gelse de, materyallerin bu konuda
islevsel oldugu sdylenebilir. Ayrica, materyallerin uygulanma asamasindaki etkinlik
stirecinde Ogrencilerin akranlarindan etkilenmesi de s6z konusu oldugu dikkate
alindiginda, 6grencilerde gozlenen akicilik 6zelligi gelisiminin ne kadarinin bizatihi
materyallerden kaynaklandigi da diisliniilebilir. Daha sonraki esneklik boyutu icin
gorsel sanatlar ile ilgili materyallerin, okuloncesi ¢ocuklarda esneklik yeterligini
gelistirmede kismen etkilidir denilebilir. Ogrencilerin esneklik 6zellikleri, egitim
disinda, sosyo-kiiltiirel 6zellikler, mensup olunan aile, kisisel 6zellikler vb. gibi bir¢ok
degiskene de bagli oldugundan, bunlarin materyallerin etkisini sinirladigi sdylenebilir.
Ancak bu olasiliklarin etkisi i¢in, ad1 gecen tiim degiskenleri dikkate alan daha kapsaml
arastirmalara ihtiyag vardir.

Orijinallik boyutundaki bulgulara gore, gorsel sanatlar ile ilgili materyallerin,
okuldncesi ¢ocuklarda orijinallik Ozelligi gelistirmede etkili olmadigi seklinde
yorumlanabilir. S6zii gegen materyallerin ¢ocuklarda orijinallik 6zelligi gelistirmede
etkili olmasinda su olasiliklar etkili olmus olabilir: Materyallerin ¢ocuklarin gelisimsel
ozelliklerine uygun olmamasi, materyallerin uygulandigi konu/etkinlige uygun
olamamasi, uygulama siiresi ve seklinin 6grencilere uygun olamamasi, 6gretmenin
gozlemlerinde sorunlar olmasi, 6grencilerin genetik ve sosyo-kiiltiirel 6zellikleri. Diger
bir olasilik da, uygulama siirecinde 6grenciye karsi gereken esnekligin gdsterilmemis
olmasidir. Ciinkii yaraticilig1 gelistirmede, 6gretmenin, 68rencilerin hata yapmasina izin
vermesi ve tolerans gostermesi yagamsal 6neme sahiptir. Nitekim literatlirde yaraticilig

gelistirme yonilindeki Oneriler, bu konuda yol gosterici olabilir. Bundan bagka
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yaraticiligin énemli alt boyutlarindan olan orijinallik yetisinin gelistirilmesi Oniindeki,
“icat ¢ikarma!” ve “eski koye yeni adet getirme” kiiltiirel engellerin kaldirilmasi veya
elimine edilmesi de oOnemlidir. Daha da Onemlisi, “otur itaat et” ekseni iizerine
kurgulanmig egitim sistemimiz ile yaraticiligin diismani olan merkezi siavlardaki
coktan se¢meli test uygulamalarinin, yaraticilifi engellediginin fark edilerek, gerekli
onemlerin alinmasidir. Coktan se¢meli testlerde, Ogrenciye cevabi kendisinin
(orijinallik) bulmasi igin gerekli firsat verilmeyerek, segenekler arasinda tercih
yapamaya zorlanmasi, onun orta ve uzun vadede kaliplayarak yaraticiligmma ket
vurmaktadir. Oysaki yaraticilik kavrami ile bireyin var olan kaliplardan kurtulmasi
kastedilir. Bir sonraki ayrintilandirma boyutu i¢in arastirmada 6grencilere uygulanan
materyallerin, ayrintilandirma 6zelligini gelistirmede etkilidir denilebilir. Bu bulguya
gore, uygulama Oncesinde ayrintilandirma 6zelligini “nadiren” gosteren Ogrencilerde,
uygulama sonunda bu o0zellik “bazen” gozlenmeye baglanmistir. Ancak bu bulgu,
ogrencilerin ayrintilandirma 6zelligini “sik sik” degil de, “bazen” gosterir hale gelmeleri
g6z Oniine alindiginda, bu materyallerin tamamen degil de, yine “kismen” etkili oldugu
seklinde yorumlanabilir. Fakat arastirmada secilip, uygulanan gorsel sanatlar ile ilgili
materyaller dikkate alindiginda, 6grencilerin yaraticilikla ilgili 6zelliklerini gelistirmeye
en bilyiik katkiy1 ayrintilandirma asamasinda sagladigi goriilmektedir.

Farkli hissetme testindeki merak boyutuna gore Ogrencilere uygulanan
materyallerin, bu niteligi gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir. Ancak istatistiksel
olarak anlamli olsa da bu fark, 6grencilerde, uygulamadan 6nce ve sonra merak
Ozelliginin  “nadiren” goézlendigi gercegini degistirmemektedir. Bu durumda,
materyallerin, Ogrencilerin merak o6zelligini gelistirmede “kismen” etkili oldugu
sdylenebilir. Ogrencilerin dogustan sahip olduklar1 merak yetisini neden nadiren
sergiledikleri dikkat ¢ekicidir. Eger okulun yonetim politikasi, 6gretmenin tutum ve
davranislari ile 1ilgili egitim programi, 6grenciye merakini1 giderecek imkan ve ortamlar
sunmuyor ise, bu konuda salt materyallerin yapacagi bir katki olamaz. Dolayisiyla
aragtirmadaki uygulama siireci sonunda, Ogrencilerin merak o6zelliginin fazlaca
gelisememesini, ilgili materyaller kadar, sozii gegen degiskenlerde aramak daha
dogrudur. Bir sonraki hayal kurma boyutunda ise, arastirmada 6grencilere uygulanan
materyallerin hayal kurma 6zelliginde etkili oldugu ileri siiriilebilir. Ancak yine de bu
konuda temkinli olmak gerekir. Ciinkii cagdas psikoloji ve egitimde materyal, teknoloji

ve fiziki ortam diizenlemeleri gibi digsal degiskenler, 6nemli kabul edilse de,
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O0grenmede asil etkili olanin igsel siirecler oldugu belirtilmektedir. Buna gore
Ogretmenin iletisim sekli ve kullandigi yontem 6n plana ¢ikmaktadir. Dolayistyla,
uygulanan materyallerin hayal kurma konusundaki etkililigi, 6gretmenin tercih ettigi
yontemle de iligkilendirilebilir.

Karmagiklik boyutundaki yeterlilik ¢aligmalarina gore, gorsel sanatlar ile ilgili
materyallerin, okuldncesi ¢ocuklarda karmasiklik 6zelligini gelistirmede fazlaca etkili
olmadig1 seklinde yorumlanabilir. Materyallerin, fazlaca etkili olamamasinda c¢esitli
olasiliklar diisiiniilebilir. Bunlar arasinda, sozii gecen materyallerin 6grenciler ve konu
ozelliklerine tam olarak uygun olamamasi ilk akla gelenlerdir. Ogrencilerin karmasiklik
0zelligini nadiren sergiliyor olmalari, yaraticiliga ket vurma yaninda, gittikge teknolojik
ve sosyal acidan daha da karmasiklasan yasama uyumlar1 acgisindan da 6nemli bir

eksiklik sayilmalidir. Son olarak risk alma boyutunda, 6grencilerin uygulamadan 6nce (
X s,=1,30) olan risk alma 6zelligi puan ortalamalari, uygulamadan sonra (X won=1,34)"e

¢ikmigtir. Dolayisiyla bu bulgu, 6grencilerin risk alma 6zelliklerini desteklemek igin,
uygulanan materyallerin etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. Gorsel sanatlar ile ilgili
materyallerin etkisizligi; sozii gegcen materyallerin Ogrencinin ilgi ve gelisimsel
Ozelliklerine uygun olmamasi, Ogretmenin bu materyallerin konu veya etkinligi
iliskilendirmede yetersiz kalmasi veya bizatihi materyallerin yaraticilig1 (risk almay1)
gelismeye uygun olamamasi gibi olasiliklilara bagli olabilir. Burada énemli bir nokta
da, 6grencilerin risk alma 6zelligini desteklemede materyal kadar ve hatta daha fazla,
ogretmenin dersteki tutum, davramislart ve sectigi yontemlerin etkili oldugunun
unutulmamasidir. Ogretmen, sunum yoluyla 6gretim yerine yapilandirmact egitim
anlayisina uygun olarak bulus yoluyla 6gretim ve buna uygun yontem-teknikleri
kullanmasinin, ucu agik ve diisiindiiriicii sorular sormasinin, 6grencilerin risk alma da
dahil, yaratici1 6zelliklerini desteklemede c¢ok etkili oldugu bilinmektedir.

Bu duruma gore yorum yapilirsa, materyal kullanimmnin 6grencilerin
yaraticiliklarina diisiik bir oranda katkida bulundugu, ancak dikkatlerini ve algilarini
arttirmada oldukca yiiksek bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Bu duruma gore ayrica,
yaraticiligin biiylik oranda ¢ocugun genetik yapisiyla alakali oldugu, ancak bilginin
materyallerle desteklenerek verilmesi, dikkat ve algi siiresinin arttirilmasi ile dogru
orantil1 olarak geliserek yaraticilig1 destekleyebilir.

Bu arastirma sonucunda; egitimin ailede basladigi diistincesinden yola g¢ikarak

cocugun Yaraticithiginin gelistirilmesinde; aile i¢i egitimin arttirilmas:1 ve okullarda
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ogretmenin diizenledigi durum degerlendirmelerinin yapildigi tpllantilarin sisk sik
yapilmasi, okuldncesi 6gretmenlerinin materyal gelistirme ve uygulama konusunda
daha ¢ok desteklenmesi, siiflarin fiziksel ortamlarinin yaraticiligi gelistirici daha fazla
materyalle donatilmasi1 ve bu arastirmada kullanilan Torrance ve Williams yaraticilik
Olcekleri gibi yaraticiligi destekleyici calismalarin doniit almak amaci ile sik sik

uygulanmasi 6nerilmektedir.
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EKLER

EK 1- Williams Ol¢egi

HUNERLI, YETENEKLI VE YARATICI COCUKLARIN KENDILERINE
0ZGU DAVRANISLARININ iZLENMESI VE DUSUNCE DEGERLENDIRMESI
ICIN BIR OLCEK

Cocugun

Adr Tarih

Sinifi Yasi Dogum Tarihi
Testi Uygulayan Kisi

Uygulayiciya Yardimer Olan Kisi

OLCEKTE KULLANILAN EMIRLER

Cocuklarin davramislarim1 en iyi tammmlayan ifadelerin yamindaki uygun olan
kutucugu isaretleyin
A) FARKLI DUSUNME TESTI
AKICILIK
Sik stk Bazen Nadiren

Bir soru soruldugunda ¢ocuk birkag cevap

diisiiniiyor.

Bir ¢izim yapmas: istendiginde ¢ocuk birkag resim

ciziyor.

Cocuk bazi seyler hakkinda birkag fikre sahiptir.

Cocuk birgok soru soruyor.

Cocuk fikirlerini ifade ederken ¢ok sayida kelime

kullaniyor.

Cocuk biiyiik bir ilgiyle iiretiyor ve islerini hizli bir

sekilde yapiyor.




Sik sik

Bazen Nadiren
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ESNEKLIK

Cocuk bir projede onun en yaygin kullanimindan

ziyade farkl bir¢ok yol diisiiniiyor.

Cocuk bir resim, hikaye, siir veya problem igin ilk

anlamindan daha fazla sey ifade ediyor.

Bir konudan diger bir konuya anlamli gegisler

yapabiliyor.

Kendi bakis agisini1 bagka bir bakis agisi ile
degistirebiliyor.

Degisik fikirler iiretiyor ve onlarin ¢gogunu

aragtirryor.

Bir sorunu ¢6zmek i¢in birgok olasilik diisiiniiyor.

ORIJINALLIK

Cocuk asimetrik olan tasarimlar1 ve ¢izimleri tercih
ediyor ve bir odada merkezden uzakta bulunan
nesneleri seviyor.

Cocuk tek bir dogru cevap ile memnun olmuyor ve

digerlerini arastiryor.

Sik kullanilmayan yollar1 diisiiniiyor.

Yaptig1 seylerin alisilmis yonlerinden hoslanmiyor

ya da nadiren hoslaniyor.

Bir problem hakkinda okuma ve dinleme yaptiktan
sonra o problem ilgili ¢ézlimler meydana

getirmeye basliyor.



Sik stk Bazen Nadiren
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Problem ¢6ziimlerinde yeni metotlar kesfediyor ve

kurdugu metotlara sorular olusturuyor.

AYRITILANDIRMA

B) FARKLI HiSSETME TESTI

Cocuk cizimine ¢izgiler, detaylar ve renk ekliyor.

Cocuk bir ¢oziim sundugunda veya bir cevap
verdiginde en detayli anlamin1 diisliniiyor ve daha
detayli anlamlar tiretiyor.

Cocuk bir baskasinin fikri lizerinde bazi
degisiklikler yaparak onu ediyor.

Cocuk diger tiim is ve fikirleri glizellestirmek ve

hareketlendirmek istiyor.

Cocuk siradan nesnelerle az ilgileniyor ve onlar1 en
iyi yapmak i¢in ayrintilari arttiriyor.

Cocuk oyunlarin kurallarini degistiriyor.

MERAK

Cocuk herkes ve her seyi soruyor.



Sik sik

Bazen Nadiren
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Cocuk mekanik seyleri arastirmay1 seviyor.

Cocuk iki tarafli sonucu olan yeni diisiinceleri hig

durmadan arastirtyor.

Cocuk onun i¢in yeni olan fikirleri ve seyleri

arastiriyor.

Cocuk ¢oziimler tiretirken ihtimallere dikkat
ediyor.

Cocuk bir konu hakkinda daha fazla anlam
bulabilmek i¢in kitaplari, oyunlari, haritalari,

resimleri, ufak tefek seyleri arastiriyor.

HAYAL KURMA

Cocuk asla olmayan bir yer hakkinda hikayeler
olusturuyor, uyduruyor.

Cocuk digerlerinin bir problem oldugunda onunla
nasil ilgilendiklerini hayal ediyor.

Cocuk bazi seyler ve yerler hakkinda hayal
kuruyor.

Cocuk asla denemedigi seyleri hayal etmeyi
(tasarlamay1) seviyor.

Cocuk ¢izimlerde ve resimlerde digerlerinden

farkli olan seyleri goriiyor.

Cocuk bazi seyler ve fikirler hakkinda sasirtict bir
sekilde 6zgiir olabiliyor.



KARMASIKLIK
Sik stk Bazen Nadiren

RISK ALMA
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Cocuk anlasilmas1 zor olan fikirler ve seylerle
ilgileniyor.

Cocuk karmagik gorevleri kendi kendine yapmay1
seviyor.

Cocuk sayisal, rakamsal seyleri disaridan yardim
almadan yazmak istiyor.

Cocuk zor olan gorevleri( 6devleri) seviyor.

Cocuk basarmak i¢in tekrar tekrar cabalayarak
gelisiyor.
Cocuk problemler i¢in uygun goriinenden daha

karmagik tiretiyor.

Cocuk digerlerinin tepkilerine aldirmaksizin
fikirlerini savunuyor.
Cocuk kendisine yliksek hedefler koyuyor ve onlari

basarmak i¢in ¢abalamaktan korkmuyor.

Cocuk basarisizliklar: ve hatalar1 kabul ediyor.

Cocuk yeni seyler ve fikirler denemeyi seviyor ve
arkadaslarindan kolayca etkilenmiyor.
Cocuk sinif arkadaglari, 6gretmenleri ve anne-

babasi tarafindan onaylanmakla ilgilenmiyor.

Cocuk o0grendiklerinin sonuglarina karsi cesaretli

ve olacak degisikliklerin sorumlulugunu istleniyor.
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EK 2-Torrance Yaraticilik Testi- Cizgi Tamamlama
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EK 4- Torrance Yaraticihik Testi- Daire Testi

OOC
OOC
OOC

OOC



Karalama
Karalama
Karalama
Karalama
Karalama
Karalarma
Faralama
Karalama

Karalama

Karalama 1

Karalama
Karalama
Karalama
Raralama
Karalama
Karalama
Karalama
Karalama

Karalama

i

18
19

Karalama 20
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RESIMLER

Nokta

Tek dikey gizgi

Tek yatay czgl

Tek capraz gizgi

Tek kavish gizgi

Cok sayida dikey cizgi

Cok sayvda yatay cizgl

Cok sayida capraz gizgi
Cok sayida egri gizgi

Yan blkidmis acik cizgi
Yan blukiimisg kapal (=311
Zik zak ya da dalgal gizgi
Tek daire gizgi

Cok sayida daire Gzl
Helezonik gizgi

Ust Uste gizgilerie doigu daire
Ust Oste gizgilerie daire
Digan agiimi: dairesel gizgi
Tek kesismell daire

Duzgin olmayan daire

Resim 1. Kellogg’un gocuk resimlerindeki karalama &rnekleri

Resim 2. Cocuk karalamalari.
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Resim 3. Kellogg’dan “mandala” 3 ay’lik bir ¢ocugun ¢izimi.

Resim 4. Mandalalarin nasil birer insan resmine doniistiiglinii gosteren ¢izimler.
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Resim 5. “Robocop” 3 yasinda bir gocuk resmi

Resim 6. “Babam” 4 yas 3 aylik bir ¢ocuk resmi
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Resim 7. “Aslan Kral” 3 yas ve 3 aylik bir ¢ocuk resmi

Resim 8. “Hugo” 3 yas 5 aylik bir ¢ocuk resmi.
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Resim 9. “Evimiz” 4 yasinda bir ¢ocuk resmi.
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Resim 10. “Yangimn” 7 yasinda bir ¢ocuk resmi
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Resim 11. “Ninja Kaplumbagalar” 7 yasinda bir ¢ocuk resmi.
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Resim 12. Bagdas Kurmus adam 4 yas 6 aylik bir ¢ocuk resmi

Resim 13. “Evimiz” 4 yas 4 aylik bir ¢ocuk resmi.
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Resim 14. 5 yas 8 aylik bir ¢ocuk resmi.

Resim 15. Oglen grubu ile 6n test uygulamasi.
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Resim 17. Oglen grubu ile &n test uygulamasi.



Resim 19. Sabah grubu ile renk tombalas1 materyal uygulamasi.
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Resim 20. Sabah grubu ile sek sek oyunu materyal uygulamasi.

Resim 21. Oglen grubu ile ana renk ara renk materyal uygulamasi.
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Resim 23. Oglen grubu ile zarf oyunu materyal uygulamasi.



Resim 25. Oglen grubu ile tangram oyunu materyal uygulamast.
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Resim 27. Oglen grubu ile son test uygulamasi.
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Resim 29. Sabah grubu ile zarf oyunu materyal uygulamasi.



Resim 31. Sabah grubu ile hayal kurma oyunu materyal uygulamasi.
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Resim 32. Sabah grubu ile son test uygulamasi.
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